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‘A literatura é a expressdo da sociedade,
como a palavra é expressao do homem.”
(Romantismo francés, Louis de Banald)



RESUMO

Este trabalho buscou desenvolver oficinas de leitura com alunos do 8° ano do ensino
fundamental em uma escola publica situada na cidade de Sertania-PE, com o
objetivo de refletir sobre o papel dessas oficinas para o desenvolvimento de praticas
de letramento literario fora da sala de aula e, consequentemente, para a formagao
de comunidades leitoras. A partir do estagio de observacgao, obrigatério no curso de
Letras, percebeu-se a pouca importancia atribuida a Literatura em sala de aula, uma
vez que os textos literarios muitas vezes sao apresentados fragmentados e
utilizados apenas com fins de estudos gramaticais, ou detendo-se apenas ao
periodo histérico das escolas literarias, impossibilitando os educandos de refletir
acerca da importancia dos textos literarios para a constru¢ao da criticidade do leitor
e, mais ainda, afastando-os da leitura prazerosa. Além disso, 0 pouco acesso a
biblioteca da escola também dificulta o estimulo a formacdo de novos leitores, de
forma que a realizacdo das oficinas se mostrou como uma alternativa para fazer da
escola uma efetiva agéncia de letramento, como defende Kleiman (2013). Seguindo
o método de pesquisa-acao, de carater qualitativo e exploratério (GIL, 2002), foi feito
o reconhecimento do ambiente escolar em que seria desenvolvido o trabalho, para
entdo haver o levantamento e apropriacdo da bibliografia adequada para
embasamento tedrico das oficinas (COSSON, 2006; 2014; MAIA, 2007; SOARES,
2009; KLEIMAN, 2013; MARCUSCHI, 2008; BETTELHEIN, 2003), cujo género eleito
foi o conto de fadas. Em seguida, foram planejadas e realizadas duas oficinas, que
contribuiram, de certa forma, para a formagéo de novos leitores a partir de praticas
de letramento literario significativas (COSSON, 2006; 2014), praticas que envolvem
diferentes habilidades com a lingua. Assim, pode-se concluir que as oficinas de
leitura contribuem de maneira interessante para a difusdo do texto literario na
escola, funcionando como uma alternativa ao ensino tradicional, ao mesmo tempo
em que servem para despertar o gosto pela Literatura por novos leitores, formando
comunidades leitoras.

Palavras-chave: Oficinas de leitura. Letramento literario. Comunidade leitora.



ABSTRACT

This study carried out reading workshops with students from an 8th-grade class in a
public school in Sertania, State of Pernambuco, northeastern Brazil. It aims to reflect
upon the importance of these workshops for the development of literacy practices
outside the classroom and, consequently, the formation of reading communities.
During the class observation experience, that is compulsory in the Portuguese
teacher graduation course, it was perceived that very little importance was given to
literature in the classroom. The literary texts were often presented in fragments and
used for grammar studies only, or they were limited to historic periods and used to
exemplify certain literary genres. In both cases, it was impossible for the students to
read just for pleasure, or reflect upon the importance of literary texts for the
preparation of critical readers. Furthermore, the limited access to school libraries
makes it difficult to stimulate reading habits. In this context, the literary workshops
constituted an alternative to turn the school into an effective agency for literacy, as
Kleiman (2004) defends. Following the qualitative and explorative research — action
method (GIL, 2002), a school environment was selected for the study. Then, the
survey and appropriation of an adequate bibliography was carried out in order to
prepare a theoretical basis (COSSON, 2006; 2014; MAIA, 2007; SOARES, 2009;
KLEIMAN, 2004; MARCUSCHI, 2008; BETTELHEIM, 2003), and the literary genre
fairy tales was chosen for the workshops. After that, two workshops were planned
and carried out, that in a certain way contributed to the formation of new readers
through meaningful literacy practices (COSSON, 2006; 2014); practices that include
different language skills. Thus, it can be concluded that the reading workshops
contributed in an interesting way to a wider use of literature in the school, where it
works as an alternative to traditional teaching and, at the same time, makes new
readers like literature and thus create reading communities.

Key-words: Reading workshops. Literacy. Reading Community.
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1 INTRODUGAO

Quando crianga, o primeiro contato com a literatura se da por meio da arte de
contacédo de histoérias, esta responsavel por nos inserir no mundo da leitura e no
universo fantastico dos principes, princesas e bruxas, bem como das cantigas de
roda, histérias ou lendas contadas pelos nossos avos. Assim, podemos entender
esses momentos como fase introdutéria ao mundo literario.

A literatura é de muita importancia para o desenvolvimento humano, pois é
através das leituras, e principalmente da leitura literaria, que se busca o
autoconhecimento e o conhecimento do meio que nos cerca. As frequentes leituras
literarias possibilitam reflexdo e entendimento da sociedade, oferecendo subsidios
para “aprender a ler”, e ler, neste caso, nao se refere apenas a decifragéo de signos,
mas sim a compreenséo dos textos. Na leitura de um texto, o leitor langa mao do
seu conhecimento de mundo para compreender o lugar em que vive, um processo
que envolve recorrer a habilidades linguisticas, enciclopédicas, pessoais, de normas
(institucionais, culturais e sociais), e légicas, o que faz da compreensao um processo
cognitivo de construgéo de sentidos (MARCUSCHI, 2008).

O letramento, segundo Kleiman (1995), da-se através da leitura e escrita,
bem como pelo desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos, possibilitando-
Ihes o desenvolvimento de novas praticas sociais. Neste sentido, ao realizarmos
uma atividade de leitura que possa gerar discussdes sobre a tematica tratada no
texto, assim como outras atividades com a lingua, faladas ou escritas, que ajudem
os leitores a se colocarem diante do texto, compreendendo-o de forma rica, pode-se
afirmar que houve o desenvolvimento de diferentes praticas de letramento. No
campo da Literatura, Cosson (2006) ressalta que o letramento literario vai muito
além da pratica de leitura e escrita, este se torna responsavel por articular com
proficiéncia o mundo da linguagem, havendo, assim, novas interpretacées dos textos
literarios e, consequentemente, do contexto social no qual vivemos.

E notéria a importancia que o letramento literario desempenha em nossas
vidas, tendo o poder de nos transformar e fazer-nos descobrir e ressignificar o que
estd em nossa volta. Este propicia a ressignificagdo dos textos literarios por meio de
uma interagao entre texto, leitor e autor, desencadeando praticas sociais mediadas

pela leitura de literatura. Possibilita, ainda, uma reflexdo madura e critica daquilo que
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Ihe é apresentado, fazendo com que o aluno reflita, pesquise, indague e forme
opinides condizentes com a realidade que conhece.

Desse modo, a partir da familiaridade com diferentes praticas de letramento
literario s&o desenvolvidas novas praticas socias que sao relevantes para
construcéo do sujeito critico que € mediado pela leitura literaria, que ndo se restringe
apenas ao deleite, mas a tudo que necessitamos conhecer, uma vez que a literatura
tem o poder de permear a vida, a arte e a ciéncia. Para isso, cabe ao leitor
compreender as minuncias do texto que s&o relevantes para a compreensao
também do mundo para entdo atuar sobre este desenvolvendo novas praticas
sociais.

A escola é a principal agéncia de letramento da nossa sociedade (KLEIMAN,
2013), pois é nesse ambiente que as criangas entram em contato com diversas
realizacbes da escrita, em diferentes contextos de uso da lingua. No entanto,
quando se chega a escola, é perceptivel o distanciamento da leitura literaria, uma
vez que ela pouco se apresenta nas aulas e quando surge € por meio de dados
biograficos de autores ou a partir de grandes classicos da literatura.

Chama-nos a atengado a indiferenga que os alunos apresentam diante da
leitura dos mais variados géneros, especificamente o literario, uma vez que as
atividades de leituras realizadas no interior de nossas escolas sdo impostas e nao
advindas de acéo que suscite prazer e gosto pelo ato de ler. Assim, tal atividade é
rotulada pelos alunos como “chata” e cansativa. Quando ocorre a leitura de textos
literarios, essa muitas vezes é vista superficialmente, ndo é considerado o lado
humanizador proposto pela literatura e tampouco a relevancia do letramento literario
na costru¢ao da criticidade do leitor em formacgéo.

Acreditamos que incentivar a leitura ndo compete apenas a instituicao
escolar, mas aos demais ambientes frequentados pelos alunos, porém,
determinadas escolas negam aos alunos o direito de desfrutar das aulas de
literatura, alegando falta de professores ou pela visdo reducionista de certos
professores no que se refere a literatura, julgando-a, em muitos casos,
desnecessaria. Por essa razdo, fica uma lacuna no ensino da mesma e, por
conseguinte, na formacéo do sujeito leitor.

Outra problematica encontrada especificamente na realidade de algumas
escolas no interior da Paraiba e do Pernambuco é o dificil acesso as bibliotecas

escolares que, muitas vezes, sao utilizadas como depdsitos e ndo permitem o livre
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acesso de alunos a esse ambiente, havendo uma sacralizagéo dos livros, uma vez
que, segundo os bibliotecarios, temem pela destruicdo dos mesmos. Dessa forma,
os livros ndo passam de meros “enfeites” e para serem relevantes na vida de
qualquer sujeito & necessario que eles sejam tocados, lidos e sentidos.

A partir da observacéao das aulas de Estagio Obrigatério |, realizada no ano de
2013, em uma escola publica localizada na cidade de Sertania-PE, percebeu-se a
pouca importancia atribuida aos textos literarios nas aulas de Lingua Portuguesa.
Quando estes eram utilizados, evidenciavam-se as nomenclaturas gramaticais e nao
as possibilidades de interpretacdo que o texto literario oferecia por meio de
atividades que poderiam ser desenvolvidas em sala de aula com intuito de propiciar
o crescimento do sujeito leitor.

Diante da importancia da literatura para a formagéo dos novos leitores e
também para a aprendizagem de lingua materna, da pouca familiaridade com outros
espacos de leitura na escola, como a biblioteca, e de um crescente desinteresse de
alunos por essa disciplina, € preciso repensar o processo de formacéo do leitor a
partir de novas praticas de letramento literario. Para isso, faz-se necessario estimular
e fomentar o gosto pela literatura dentro e fora da sala de aula.

As oficinas de letramento literario, tal como propostas por Cosson (2006),
parecem se configurar como uma alternativa possivel para o resgate do interesse
pelo estudo da literatura e, consequentemente, como um evento importante para o
letramento literario de novos leitores.

Nesse sentido, este trabalho, de carater intervencionista, tem como objetivo
geral refletir sobre o papel das oficinas de leitura enquanto importantes praticas de

letramento literario fora da sala de aula. Especificamente, pretendemos:

a) Planejar e realizar oficinas de leitura em uma escola publica de Pernambuco;

b) Obeservar a viabilidade dessas oficinas para a formacgdo de novos leitores e
refletir sobre seu funcionamento enquanto praticas de letramento literario
importantes para a formagéo de novos leitores.

Para isso, esta monografia divide-se em trés capitulos, além desta introducéo.
O primeiro, destinado a fundamentagédo teédrica, busca apresentar questdes que
envolvem a leitura de modo geral, bem como a leitura literaria e a pratica de ensino

de literatura, além das praticas de letramento e letramento literario. O segundo
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capitulo, metodoldgico, descreve como foram planejadas e aconteceram as oficinas
de letramento literario em uma escola do moxotd pernambucano, e o ultimo capitulo
€ destinado ao confronto entre as teorias aqui postuladas e a pratica a partir da
execucgao das oficinas, a fim de discutir, a partir da realidade vivenciada no interior
pernambucano, a viabilidade das oficinas enquanto promotoras do letramento

literario e da formacéo de uma comunidade leitora.
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2 LITERATURA, ENSINO, LETRAMENTO E LETRAMENTO LITERARIO:
ENCONTROS E DESENCONTROS

2.1 Literatura e ensino: conquistas e entraves

O ensino de literatura no ensino fundamental ainda se encontra defasado,
pois as aulas de literatura se apresentam, em supremacia, como um estudo
biografico de autores e contexto historico de escolas literarias. Avancgos significativos
foram constatados a partir da insergcdo de textos literarios nas aulas de lingua
portuguesa e de um trabalho com literatura a partir das obras, mas apesar de
reconhecermos quao significativo isto é, ainda ha muito a ser feito para que haja
uma educacao literaria consistente.

Nas escolas do Brasil, a literatura é considerada, por vezes, como uma
pratica obsoleta, devido a resisténcia dos professores, que a veem como um
componente curricular desnecessario, mantendo-se no curriculo apenas por forca da

tradigéo, conforme Cosson esclarece:

Para muitos professores e estudiosos da area de Letras, a literatura sé se
mantém na escola por for¢a da tradi¢gdo e da inércia curricular, uma vez que
a tradigéo literaria € um produto do século XIX que ja ndo tem razdo de ser
no século XXI. A multiplicidade dos textos, a onipresenca das imagens, a
variedade das manifestagdes culturais, entre tantas outras caracteristicas
da sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que levam a
recusa de um lugar a literatura na escola atual (COSSON, 2006, p. 20).

Observamos que a literatura, no decorrer dos tempos, tornou-se uma pratica
menos frequente na escola, correndo o risco de cair em desuso. Além disso,
atualmente, com o advento de novos recursos tecnoldgicos na escola, fica evidente
a dificuldade que temos em criar uma cultura leitora em criangas, jovens e adultos,
uma vez que outras manifestacbes de arte e outros meios tecnoldgicos tornaram-se
mais atrativos para esse publico, ocasionando uma perda de espaco dos textos

literarios no ambiente de aprendizagem. Acerca disso, o referido autor complementa:

[...] Sob o argumento da democratizagdo da cultura ou da valorizagéo da
diversidade cultural contemporanea, defende-se que as obras literarias
representadas pelos livros cedam lugar aos filmes, shows, videos,
programas televisivos e tudo mais [...]. A centralidade da literatura na escola
fazia sentido no passado quando ela era veiculo preferencial da cultura,
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mas manter essa situagcdo hoje seria um caso de anacronismo porque o
texto literario j& ndo é relevante na formac&o cultural dos jovens, nem
mesmo na aprendizagem da escrita, funcionando mais como um verniz
cultural, logo perfeitamente dispensavel (COSSON, 2014, p. 14).

Desse modo, percebemos um descaso ou “preconceito” com a literatura, esta
vista como uma arte ou disciplina que n&o suscita uma reflexdo que possa ajudar na
formagdo do sujeito critico. Cabe ressaltar que a literatura € também elemento
fundamental para o desenvolvimento da condicdo humana, mas a escola ainda nao
propicia isso com eficacia: é perceptivel que o ensino literario aparece relacionado
ao ensino de nomenclaturas gramaticais, ou como modelo de falar e escrever bem,
e, quando essa pratica passa a ser instituida, sdo valorizados os classicos da
literatura, uma forma equivocada de adotar a leitura literaria, pois ndo permite a
apreciacéo e discussao de outras literaturas, que s&o também expressdes culturais
e linguisticas significativas para o leitor em formag&o. Nesse sentido, para estimular
o desenvolvimento do habito de leitura, é relevante que o aluno vivencie tal pratica
partindo de suas experiéncias enquanto leitor, com quaisquer textos literarios.

Outra problematica presente no ensino de literatura consiste na utilizacdo, em
sala de aula, de fragmentos de textos literarios presentes no livro didatico, uma vez
que tais fragmentos ndo sdo suficientes para instaurar a leitura literaria na sua
integridade. De acordo com Cosson, a literatura perde espacgo nos livros didaticos,

pois estes agora devem englobar varios géneros textuais:

[...] Essa nova organizacao do livro didatico esta de acordo com as teorias
mais recentes do ensino de lingua, as quais pressupdem que o leitor
competente é formado por meio de contato com os textos de uso social
variado. Além disso, tendem a considerar que o texto literario por seu
carater artistico, ndo apresenta regularidade necessaria para servir de
modelo ou exemplo para o ensino de escrita, logo devendo ceder lugar a
outros tipos de texto que apresentem tais caracteristicas (COSSON, 2014,
p.13).

Logo, o publico infanto-juvenil, caracterizado pela curiosidade agucada,
recorre as adaptacdes cinematograficas dos livros, bem como aos resumos
disponiveis na internet para o estudo literario. Dessa forma, o aluno pouco aprende
e se motiva para ler; por outro lado, em consonéncia com o que foi ressaltado,

Cunha acrescenta que:

A leitura é alimento que sacia uma necessidade natural do ser humano: o
saber a busca pelo conhecimento. Mas, se € algo tdo natural, ler néo
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deveria ser como piscar os olhos e andar? Infelizmente néo € assim que
funciona. E preciso estimular, fomentar o gosto por tal pratica, trazer a tona
uma semente que necessita ser regada com incentivo e demonstragao de
amor e exemplos (CUNHA, 2013, p.14).

E preocupante a indiferenca que os alunos apresentam diante da leitura
literaria, principalmente por esta ser imposta no contexto escolar, assim tal atividade
€ rotulada pelos alunos como chata e cansativa. Para que essa pratica errbnea seja
banida, faz-se necessario que sejam adotados novos métodos de ensino. Cosson
(2006) propde os quatro passos: motivagéo, introdugéo, leitura e interpretagdo. Além
disso, ele acrescenta que o trabalho com a leitura parte de elementos fundamentais
que oportunizam agucar a curiosidade dos alunos com o intuito de a literatura
posteriormente se tornar algo frequente na vida escolar e consequentemente fora
desse ambito, uma vez que tal pratica ndo remete apenas ao deleite, mas a reflexao
e a criticidade que podem resultar em praticas eficazes de aprendizagem de
aspectos linguisticos, relacionando-os ao ensino literario.

Podemos afirmar, ainda, que o ato de ler literatura consiste em contextualizar
aquilo que foi lido, o mundo e sua complexidade. Jover-Faleiros (2013, p.115)
advoga que “[...] ensinar a ler literatura pressupde uma visdo, uma figuracdo dos
leitores que pretende formar”. Desse modo, é necessaria uma politica pedagdgica
que viabilize mudangas no componente curricular de literatura para que ela continue
sendo um fendmeno vivo e importante para o crescimento de sujeitos sociais. A
auséncia dela pode acarretar em seu desuso por completo, 0 que sera uma perda
irreparavel para os alunos que ainda podem se servir dessa pratica tao
compensadora.

Apesar de inumeras discussdes que cercam o ensino de tal disciplina, ha
espaco para eventos que séo significativos com a leitura, como por exemplo, as
semanas literarias que acontecem nas escolas da rede publica de ensino. Sabemos
que tais eventos ndo sao suficientes para preencher as lacunas existentes no ensino
de literatura, mas tornam-se importantes, uma vez que, mesmo em curto prazo,
podem se caracterizar como uma atividade preliminar para a adogéo do habito da
leitura literaria, a fim de que esta possa fazer parte do cotidiano do aluno, sendo algo
comum também para professores, dando-lhes a chance de repensar acerca do
papel da literatura enquanto pratica social.

Sao essas experiéncias que alentam e nos mostram que nem tudo esta

distante da realidade, sendo de grande valia instaurar uma cultura literaria e
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propaga-la como pratica humanizadora, conforme apresenta Candido:

Entendo aqui por humanizagéo o processo que confirma no homem aqueles
tragcos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢édo
do saber, a boa disposi¢gao para com o proximo, o afinamento das emocgdes
a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a
percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em noés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 1995, p.249).

E perceptivel que a literatura porta-se como algo insubstituivel ao ser
humano, propiciando a libertagdo, fazendo com que o leitor transite entre o real e o
imaginario e preenchendo lacunas presentes no seu eu. Ela possibilita ainda, uma
reflexdo do interior para o exterior, ocasionando mudancas na forma de pensar e
agir em seu entorno. A literatura faz aquilo que nenhum outro texto se atreve a fazer,
desvenda nossos mistérios, nos faz sentir emogbes até entdo desconhecidas,
desperta os mais temidos desejos, anseios, angustias e prazer. A arte literaria tem o
poder de atestar sem comprovacao cientifica aquilo que talvez seja caracteristica da
alma, atesta que somos realmente seres subjetivos sem rétulos, e por esse motivo
nunca completos, precisando da literatura para preencher vazios e quebrar tabus
consequentes das pressdes sociais.

De modo geral, para os educandos perceberem a relevancia acerca da
literatura, € necessario que o professor percorra caminhos que os levem a vivencia-
la de forma concreta, e ndo imediatista e fragmentada, como meio de facilitar o
ensino. E necessario buscar meios que possam romper com 0s entraves que se

colocam ao ensino de literatura, como preconiza Maia:

[...] Os momentos de satisfagdo no cotidiano de uma sala de aula séo
infimos, que s6 restam dois caminhos ao professor: aceitar todas as
justificativas para o problema (falta de livros, desinteresse dos jovens, a
formacao deficiente) ou estudar com mais profundidade a questao (MAIA,
2007, p.59).

A medida que essas problematicas surgem, fica evidente que o professor se
torna o grande protagonista da histéria, na tentativa de mudar a realidade sombria
em que se encontra o ensino de literatura. Para isso, € necessario que haja
empenho por parte deste, do contrario ficara comprovado o fracasso do professor

enquanto leitor e mediador do conhecimento literario. Antes de incentivar alguém a
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ler, o educador precisa vivenciar a literatura e reconhecer que ela é revestida de
possibilidades, ndo tendo nada concreto, € um possivel vir a ser. Assim, observa-se
que a problematica do ensino de literatura se acentua principalmente pela falta de
propostas metodoldgicas que contemplem a formacgédo de professores e alunos
pesquisadores e leitores, os quais possam desfrutar de uma cultura leitora
implantada pela necessidade de conhecer.

Cabe aqui ressaltar que a leitura literaria ndo € apenas deleite, mas também é
0 que conduz indagacbes sobre quem somos e O que queremos, S80 esses
questionamentos que tendem a motivar nossos alunos a experienciarem a literatura
como uma maneira de ler o mundo, e isso comeg¢a nas séries iniciais, quando a
crianga comega a ler. Podemos aqui afirmar que a leitura contribui para formacgéo de
cidadéos criticos que possam intervir em diversos dmbitos sociais sem restri¢cdes.

A atividade literaria que se constitui no espagco escolar € de eminente
importancia para o desenvolvimento humano. As frequentes leituras possibilitam
reflexdo e entendimento do meio social a partir do enfoque literario oferecendo
subsidios para “aprender a ler”.

Tendo em vista o exposto sobre literatura e ensino, € preciso explanar de que
maneira o conceito de letramento se torna fundamental para a compreenséo deste

novo ensino de literatura, e isso sera feito no tdpico seguinte.

2.2 Letramento e letramento literario: da compreensao da escrita para

compreensao do mundo

Desde o inicio da humanidade, o homem buscava meios para se comunicar.
Além da linguagem oral, houve a necessidade de registrar a comunicagao e, dentre
as mais antigas formas de escrita, estavam a cuneiforme e as pinturas rupestres,
simbolos escritos ou desenhados em paredes de cavernas que faziam parte do
contexto comunicativo da época. Essa comunicagéao primitiva foi se aperfeicoando e
gerando, por conseguinte os signos linguisticos, ferramentas simbdlicas e
tecnolégicas de acédo social. Com o desenvolvimento da sociedade, a escrita,
considerada uma tecnologia, também foi se aperfeicoando, para acompanhar a
complexidade gerada pelas relagdes sociais. E assim que atualmente somos
arrodeados pelo mundo da escrita, mesmo aqueles que ndao dominam essa
tecnologia (KLEIMAN, 1995).
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De acordo com Soares (2009), uma pessoa que se apodera das ferramentas
da leitura e escrita € denominada de alfabetizada e, quando passa a fazer uso de
tais tecnologias no meio social, é considerada letrada. Por essa razdo, uma pessoa
letrada pode responder adequadamente as demandas sociais que exijam uso
dessas ferramentas. Todavia, alfabetizar é uma atividade mecéanica na qual se
constroem habilidades para ler e escrever.

O uso dessas tecnologias tornou-se comum ao nosso meio, resultando o
aparecimento do termo “letramento”, palavra de origem inglesa que chegou ao Brasil
por volta da década de 80. Para compreendermos o significado de tal termo,

recorremos a Soares:

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
'ao pé da letra' o inglés literacy: letra do latim littera, e o sufixo —-mento que
denota resultado de uma agéo [...], letramento é, pois, o resultado da agéo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o resultado ou condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita (SOARES, 2009, p.18).

Compreendemos que letramento é o que podemos fazer com essas
ferramentas das quais nos apropriamos na primeira fase que frequentamos a
instituicdo escolar, ou seja, no periodo de alfabetizagdo. Entdo, para Kleiman (1995;
2013), apropriar-se da escrita designa uma pessoa letrada, enfatizando o efeito
potencializador do homem na sociedade, administrando os usos e fungbes da escrita
que lhe dao acesso a outros mundos e consequentemente ao poder, visto que essa
pratica durante muito tempo estava restrita a classes dominantes.

No decorrer do tempo, percebemos que o termo letramento € algo bem mais
abrangente, que ndo se restringe apenas a escrita, porém ele desencadeia outras
praticas de cunho social, dentre elas, a leitura. Kleiman (1995, p. 20) afirma que o
“fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita”. No entanto, essa responsabilidade é designada a
instituicéo escolar.

Torna-se preocupante a forma como a sociedade se porta diante das praticas
de letramento, sobrecarregando a escola, esta vista como a unica agenciadora de tal
pratica, ou seja, a unica instituicdo responsavel por ensinar em primeiro momento as

tecnologias de leitura e escrita que sdo o apéndice para tal fendmeno. Podemos
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enfatizar que essa ndo é a atitude mais adequada, uma vez que existem outras
agéncias de letramento que visam mostrar as suas diversas faces, desmistificando a
ideia de um modelo de letramento autbnomo e estatico. Kleiman (1995, p.21) ainda

ressalta que:

As praticas de uso da escrita da escola, alias, praticas que subjazem a
concepgdo de letramento dominante na sociedade — sustentam-se num
modelo de letramento que é por muitos pesquisadores considerado tanto
parcial como equivocado (KLEIMAN, 1995, p.21).

E relevante compreendermos que as praticas de letramento sdo amplas,
assim como as definicbes do referido termo, ou seja, tais praticas sdo de ordem
social, por esse motivo, podem abranger contextos culturais diversos, de modo que
possamos perceber o letramento como algo flexivel e maleavel a partir dos
contextos no qual ele se articula.

Podemos ressaltar que o letramento concentra-se também nas praticas de
leitura, visto que essas propiciam inumeras praticas sociais. A aquisicdo da
modalidade escrita € consistente a partir do dominio da leitura, por elas estarem
ligadas e instaurarem situag¢des discursivas que sao estabelecidas entre autor, texto
e leitor.

Diante disso, a escola exige de maneira preeminente o dominio das
tecnologias da leitura e escrita, fomentando a ideia de que isto seja suficiente para
formar cidadaos criticos que atuem efetivamente na sociedade, mas observamos
que isso nao é assegurado, pois a sociedade exige muito além do dominio de tais
tecnologias: uma instituicdo escolar que visa apenas ensinar tais praticas nao
cumpre com eficacia seu papel, uma vez que trabalha para formar sujeitos criticos
que atuem de forma eficiente no meio social no qual estdo imersos.

E preciso acrescentar, ainda, que o texto & visto como um evento
comunicativo cujo sentido € construido na interacdo entre os interlocutores, ou entre
o leitor e o texto. Esse evento comunicativo é, portanto, um processo de negociagao
de sentidos. Por consequéncia, a compreensédo é vista como atividade inferencial e
de natureza intersubjetiva, por isso ndo é simples, pois os leitores langcam mao de
conhecimentos linguisticos, de mundo, enciclopédicos e de normas, para interpretar
um texto, manifestado através de um género e de alguns tipos textuais
(MARCUSCHI, 2008).
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Baseados nesses pressupostos, Maia (2007) e Soares (2009) salientam que
letramento é a aquisicdo do ato de ler e escrever cobrada ao aluno no final de sua
escolarizagdo. Contudo, esta pratica ainda ndo é concreta, por se acreditar que a
atividade de leitura restringe-se apenas a decifracdo de emaranhados de signos
presentes em um texto, ndo expandindo o processo reflexivo que a leitura permite.

Muitas discussbes surgem em torno da inquietude de formarmos sujeitos
letrados mediante a pratica de leitura, porém ainda ha uma escassez de atividades

que viabilizem o ato de ler e escrever efetivamente. Conforme Maia:

E, pois no espaco da sala de aula que as tdo adversas condicdes
enfrentadas pelo professor se fazem refletir. Ha transmissao de conteudos
dispensaveis e omissdo de mais significativos; estimula-se, na teoria, o
aluno a falar e escrever com suas proprias palavras, mas na pratica exige-
se a repeticdo de respostas dadas pelo autor do livro (interpretacéo?!); faz-
se um discurso apologético sobre leitura, porém o professor ndo convence o
aluno pelo exemplo, porque, ressalvadas as excecgbes ele proprio ndo é
leitor (MAIA, 2007, p.33).

Fica delegada ao professor a tarefa de formar leitores convictos, a fim de que
possam intervir socialmente de maneira significativa, pois a sociedade
contemporanea exige sujeitos atuantes, através da linguagem, em diversos
contextos sociais. Fazer uso efetivo da lingua em varios contextos sociais implica
adquirir uma condi¢&o social que uma pessoa iletrada ndo possui. Assim, o dominio
da leitura e escrita muda a atuagao do sujeito, permitindo-lhe ir além do ébvio. Ler e
escrever se tornam, portanto, praticas desafiadoras para o professor, ao permitir que
o aluno se envolva em atividades de cunho social e perceba que ele é o agente
transformador da sociedade.

Seguindo com a discussdo, compreendemos que letradas sdo as pessoas
que fazem da leitura e escrita os meios para suprir suas necessidades de conhecer
e agir perante o todo. Soares (2009, p.66) complementa afirmando que “[...] o
conceito de letramento envolve sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma unica definicdo”. Desse modo, tais complexidades figuram a
prépria sociedade, que se mostra complexa e desigual, sendo possivel incutir novos
significados que s&o indispensaveis para a construcdo do homem a partir de
elementos interiores e exteriores a ele.

O letramento permite passear num campo semantico e penetrar em um

universo desconhecido para que experimentemos o novo. Mediante as colocagdes
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aqui feitas, é preciso falar sobre o letramento literario, definido como praticas sociais
mediadas pela leitura literaria, ou seja, uma apropriagéo da literatura para construir

uma infinidade de sentidos. Cosson explica:

Interessa acentuar que, o letramento literario como processo, estamos
tratando de um fendmeno dindmico, que ndo se encerra em um saber ou
pratica delimitada a um momento especifico. Por ser apropriagdo, permite
que seja individualizado ao mesmo tempo em que demanda interagédo
social, pois s6 podemos tornar proprio o que nos é alheio. Apropriagéo que
ndo é apenas de um texto, qualquer que seja a sua configuragdo, mas sim
de um modo singular de construir sentidos: o literario (COSSON, 2014,
p.25).

De fato, a literatura gradualmente disponibiliza experiéncias de mundo que
nao se limitam apenas ao mundo das palavras, mas podem propiciar ao ser humano
0 exercicio da liberdade e, por meio dela, permite construir, negociar e mudar o
individuo e a sociedade. Ela possibilita a criagcdo de vinculos que fazem com que a
mesma esteja em todos os ambitos sociais e seja acessivel a todos, permitindo-nos
sair de uma realidade que por vezes se porta cruel e desoladora.

A literatura sempre esteve presente na sociedade, porém a sua importancia
para a formacao dos sujeitos criticos nunca foi tdo discutida. Erroneamente atrelada
apenas ao deleite, a literatura se tornou uma pratica arcaica; a partir do momento
em que ampliamos nosso olhar, percebendo quao abrangente ela pode ser na
formacédo de sujeitos letrados. Muito além da leitura dos signos, a leitura literaria
permite a interagdo dos sujeitos e a reconciliagéo do leitor com o mundo.

Na medida em que a leitura literaria se coloca de modo interacional, a escrita
também passa a conceder autonomia aos sujeitos para insercdo em diversas

praticas sociais. O referido autor relata que:

[...] O dominio da escrita Ihe permite uma nova forma de interagdo com o
mundo de qual faz parte, mas do qual ndo tinha meios para participar
plenamente. Saber ler, apropriar-se da escrita, ndo torna uma pessoa mais
inteligente ou mais humana, n&o lhe concede virtudes ou qualidades, mas
lhe d& acesso a uma ferramenta poderosa para construir, negociar e
interpretar a vida e o mundo em que vive (COSSON, 2014, p.33).

Desse modo, leitura e escrita sdo praticas amalgamadas e insubstituiveis
para o desenvolvimento do homem e da sociedade. Com base nisso, observamos

que o ser humano é fruto de uma sociedade exigente e que frequentemente impde

aos cidadaos praticas de letramento perspicazes e efetivas que contribuam para o
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crescimento do “sujeito do mundo®, uma vez que sempre havera limites pre-
estabelecidos e esses se oferecem como desafios a serem superados, pois é por
meio deles que damos sentidos a nossa existéncia e organizamos noOSsos
pensamentos e convicgdes mediante ao que a nds é cobrado. De forma sistematica,
buscamos na leitura e, sobretudo, na leitura literaria a dissolugdo de conflitos que
sdo inerentes ao ser humano, configurando-se desse modo uma pratica de
letramento literario.

Jamais poderemos conceber o letramento como algo estatico. Tfouni (2010)
considera que o letramento também esta arraigado a questdes politicas e sociais de
inclusao e justica vinculada aos mecanismos educacionais. Por isso, ndo se deve
simplificar o letramento, uma vez que este esta incorporado em todas as areas do

conhecimento humano.

[...] O aparecimento desta nova area de estudo e pesquisas veio marcada
pela heterogeneidade, e assim continua até hoje, pois, sendo filiada a
linguistica e as teorias da linguagem em geral, mosaico que se mostra
atualmente é multifacetado, numa réplica as varias correntes e vertentes
tedricas que informam essas disciplinas (TFOUNI, 2010, p.218).

Cabe salientar que o dominio de técnicas e habilidades de escrita € bem
amplo, desencadeando praticas que circulam dentro e fora do espaco escolar,
dentre elas a oralidade, por muito tempo desprezada devido ao poder exercido pela
escrita devido a errbnea supervalorizagéo da escrita em nossa cultura, sobretudo,
nas agéncias de letramento. E necessario concordar com alguns tedricos, dentre
eles, Soares (2009), ao considerar que quem nao se vale da tecnologia da escrita é
marginalizado, pois, para muitos, essas pessoas nao detém conhecimento. Porém,
de algum conhecimento de mundo elas partem para viver em sociedade, mas este
nao é suficiente, de modo que o meio social insiste em torna-los, por vezes,
invisiveis e passivos de informagdes e praticas sociais, negando-lhes uma cidadania
digna. Para que a sociedade possa perpetuar mudancgas e os acontecimentos aqui
citados caiam em desuso, faz-se necessario que a escola seja atuante mesmo com
os entraves impostos pelo sistema.

Maia (2007) ressalta que € consensual que, para a aquisi¢do da leitura e do
habito de ler textos literarios, esta deve ser estimulada desde a infancia, pois nesta
fase a curiosidade € agucada permitindo, assim, maior facilidade para adentrar no

universo literario, através do elo entre leitura e formacéo do pensamento. Porém, no
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espacgo escolar, o papel exercido pela literatura ndo é reflexivo e néo traz a carga
cultural que esta interligada & pratica de leitura. E nesse sentido que o educador
precisa adotar estratégias que modifiquem essa pratica equivocada, conforme
discutido no tépico anterior.

Para Cosson (2006), ndo basta amar a literatura, mas acima de tudo saber
mediar os educandos com incentivo, para que eles gostem desse género, pois
ninguém nasce gostando ou nao de ler, € algo que vai sendo construido aos poucos
e com muito incentivo. E necessario ter consciéncia que a literatura € um meio para
o conhecimento do mundo, e que tal disciplina precisa de elaboracdo e de um
espaco consideravel no planejamento da grade curricular para que néo seja
ensinada de forma fragmentada, como inumeras vezes acontecem. Sobre isso,

Rezende (2013) discorre que:

[...] Um dos maiores problemas da leitura literaria na escola — que vejo,
insisto, como possibilidade — ndo se encontra na resisténcia dos alunos a
leitura, mas na falta de espago — tempo na escola para esse contetdo que
insere fruicdo, reflexdo e a elaboragdo, ou seja, uma perspectiva de
formag&o néo prevista no curriculo, ndo cabivel no ritmo da cultura escolar,
contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa
(REZENDE, 2013 p.111).

Desse modo, o professor € a principal referéncia nas praticas sociais de
leitura, sobretudo a literaria, que é carregada de significagbes. Entretanto, conhecer

a realidade e compreender seus constituintes € necessario quando tratamos de

formacao de leitores, conforme Dalvi:

Os sentidos sdo construidos, e ndo dados, no processo de interagédo
(processo este que é histérico, social e culturalmente situado). Quando
construimos uma leitura, estamos deixando vir a tona quem somos, o que
pensamos, 0 que sabemos, o que ignoramos. Nossas leituras (de textos, de
mundo) estdo continuamente sujeitos a revisdo. Ler, nesse sentido é correr
riscos o tempo todo, €, noutras palavras, ‘andar na corda bamba’, é ‘sentar-
se confortavelmente a beira do precipicio’, sabendo que, a qualquer
momento, o vento pode virar, o barraco pode desmoronar — e a nossa
proposta de leitura ser deslegitimada (DALVI, 2012, p.21-22).

O leitor de literatura, portanto, passa a ser um agente transformador na
sociedade, visto que ele € mobilizado pela leitura literaria e pelas possibilidades de
interpretacéo oferecidas por ela. O leitor atento pode ressignificar a historia, néo

importa o contexto histérico que a obra foi escrita, mas os sentidos atribuidos a ela

nunca envelhecem, pois uma das fagcanhas da arte literaria é ser revestida de
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possibilidades dentro de um determinado contexto. Atreladas a concepgado de
letramento literario, s&o mencionadas as formas de interpretacéo dos textos, indo
muito além do proposto em sala de aula. Este conceito possibilita, assim, uma
reflexdo madura e critica daquilo que é apresentado aos alunos, permitindo-lhes

também o desenvolvimento da habilidade escrita. Cosson acrescenta:

[...] E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo
do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, sobretudo porque
nos fornece como nenhum outro tipo de leitura e traz instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo da
linguagem (COSSON, 2006, p. 30).

A partir dessa perspectiva, entendemos que as praticas de letramento néo se
apresentardo de modo superficial, uma vez que elas propiciam a cada leitura novas
interpretacdes e novos significados. Esta nunca sera a mesma, sempre havera
renovacdes e estara sujeita a insercdo de elementos essenciais que nos induzem a
ler com intuito de refletir, construir, reformular ou transformar algo por meio da leitura
literaria. A escrita, no entanto, é reflexo da leitura que obtemos ou das praticas de
leitura que adotamos no decorrer do tempo, tecendo um contexto comunicativo

gradualmente marcado pela maturidade do sujeito leitor. Dalvi esclarece:

Cada leitor inscreve nos textos suas marcas, que passam, elas também a
fazer parte do texto que sera lido pelos proximos leitores: quanto mais ricos
os textos, mais marcas a serem consideradas [marcas do autor, dos
leitores, da época em que o texto foi escrito, das pessoas que se dedicaram
a pensar aquele texto em épocas posteriores a sua publicacdo etc.] (DALVI,
2012, p.23)

Nitidamente, as relacbes entre letramento, interpretacédo e subjetividade se
cruzam quando relacionados a literatura. Desse modo, literatura e linguistica
apresentam caracteristicas confluentes quando se trata da aquisicdo de saberes
construidos a partir da leitura, neste caso especifico a literaria. Seria equivocado
dissociar o letramento da literatura, visto que esse é um termo pertencente ao
campo linguistico, porém, devido a amplitude que este carrega, permite passear por
diversas areas ndo ficando restrito apenas a um campo de estudo. Letramento e
literatura se complementam e alavancam discussdes que nao tém limites
determinados. Ambos s&o caracterizados pela dinamicidade e permissividade que

déo aos sujeitos para desvelar qualquer rétulo ou definicdo fixa. Letramento e
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literatura se configuram como uma espécie de convite a adentrar no mundo real,
passear pelo fantastico e ultrapassar os limites da capacidade humana de significar

homem e mundo.

2.3 Leitura e leitura literaria: a contribuicdao do leitor para significar homem e

sociedade

Dentre as muitas discussdes acerca dos entraves encontradas no ensino de
lingua no Brasil, encontra-se a leitura, mais precisamente a falta de leitura no
espaco escolar.

Talvez um dos equivocos mais frequentes neste ambiente tenha sido a
construc&o da ideia do "ler por ler" como maneira pratica de estimular a leitura, no
entanto, cabe ressaltar constantemente a necessidade de ler, porém, para que essa
atividade aconteca é necessario preparagdo e maturidade, uma vez que suas
impressdes e registros serdo considerados a partir da efetivacdo e apropriagdo da
leitura. Consideramos que a interiorizacéo desta propicia a experiéncia de libertagédo
que posteriormente sera responsavel pela atribuicdo de novos sentidos ao texto, que
€ construido por meio de um processo interativo propiciado pelo o ato de ler. Dalvi

diz que:

[...] Ler é produzir sentidos em um contexto concreto, a partir do material
que é fornecido (pelo autor, pela edi¢do, pelo suporte etc.). As leituras nido
sdo uniformes, homogéneas, perenes. Ler é ativar a possibilidade de agéo
sobre os textos do mundo e, portanto, sobre o préoprio mundo. [...] ler é
inserir-se no caudaloso rio da mdultipla e instavel experiéncia humana,
humanizando-se: toda palavra exige contra palavras. Desse modo, n&o
existe a figura do leitor isento, alienado do mundo, que se ‘esconde atras
dos livros’: ler (o que lemos como lemos, e o que fazemos com o que
lemos) € uma acgao politica (DALVI, 2012, p. 22).

Cada leitor deixa suas marcas que se refletira no meio social de modo que
venha possibilitar o desenvolvimento adequado das atividades propostas pela
instituicdo escolar que também seréo refletidas no meio social, auxiliando na
construgcdo do conhecimento e desenvolvimento intelectual. Desse modo, ler
configura-se também em dialogar com o mundo, com paisagens, pinturas, sons,
ideias, acontecimentos, situacdes reais e imaginarias. O ato de ler é abrangente e
nao se restringe apenas ao que esta escrito, mas a tudo que possa suscitar sentido.

Acerca disso, Martins ressalva:
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Aprender a ler significa também ler o mundo, dar sentido a ele e a nos
proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fungdo
do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condi¢cdes de ensinar a ler, mas a de criar condi¢gdes para o educando
realizar sua prépria aprendizagem, conforme seus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a realidade
Ihe apresenta (MARTINS, 2003, p.34).

Sob esse enfoque, ler se efetiva como algo prazeroso, por exigir muito do
sujeito e cabe a ele desvendar os mistérios presentes na leitura. Esta, por sua vez,
desencadeia interpretacdes e reflexdes, formando enigmas a serem decifrados e
vivéncias a serem partilhadas com o mundo.

O leitor atento ganha espaco na realizagcéo da leitura, isto é, a partir de suas
interpretacbes e conhecimentos, sdo adotadas maneiras diferentes de se portar
diante do lido refletindo acerca da representatividade da leitura na sociedade como
um todo. A leitura é a mola propulsora para que haja igualdade, pois no sentido mais
amplo de leitura percebemos que é algo comum a todos e n&o apenas aos letrados,
visto que a leitura do mundo esta exposta aos sujeitos em geral.

O que ha de mais belo no ato de ler € o envolvimento com o mundo. Explorar
um texto é algo significativo em uma época que cada vez se Ié menos, compreende-
se pouco e a leitura literaria vive uma fase preocupante de pouco uso. Podemos
ressaltar que esta s6 é relevante a partir do olhar do leitor, seja qual for o texto,
concepgdes diferentes surgem e, por conseguinte alargam o conceito de leitura.

Aguiar (2013) argumenta sobre o discorrido:

[...] Podemos conceber o texto como um todo e qualquer objeto cultural,
seja verbal ou ndo, em que esta implicito o exercicio de um cdédigo social
para organizar sentidos, através de uma substancia fisica. Portanto, musica,
pintura, cinema, televisdo, moda, esportes, cozinha, falas, artesanato,
literatura partilham de um produto cultural, gerado intencionalmente por um
ou mais autores inseridos em determinada comunidade. [...] A atividade de
leitura propicia, por isso, a expansdo do leque de experiéncias do sujeito
que passa a interagir com novas ideias [...] (AGUIAR, 2013, p. 154).

Sob essa perspectiva, percebemos que as manifestacdes artisticas
comprometem diretamente quem produz, mas a aprendizagem adquirida por quem
aprecia tal arte independe muitas vezes da intencionalidade de quem a fez. Assim
também acontece nas praticas de leitura; cada um traz consigo expectativas e

interpretacdes que divergem, bem como experiéncias a serem partilhadas.

De acordo com Bettelhein (2003), percebe-se que o contato direto com os
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textos literarios permite ao leitor o desenvolvimento significativo do nosso corpo e
mente, é através da literatura que encontramos o significado da vida e entendemos
o outro. Nesse sentido, a leitura faz um papel diferente na sociedade, havendo
varias concepc¢odes que se remetem ao ato de ler. Por essa razéo, percebemos que a
pratica de leitura requer fruicdo e reflexdo para que haja uma consciéncia do real
para entdo se posicionar perante a vida. Desse modo, ler configura-se como uma
atividade indissociavel ao ser humano, visto que a leitura, e, sobretudo a literaria, se
encarrega de nos proporcionar sensagdes que satisfazem a necessidade de estar no
mundo e atuar sobre ele. Por essa razdo, podemos destacar a relevancia da leitura
literaria em todos os ambientes, inclusive no escolar, sem preconceitos e limites pré-

estabelecidos. Para ilustrar esse pensamento, Silva complementa:

Por preencher as nossas necessidades de fantasia e de desejo, por ser
para nos o lugar do possivel, a confluéncia do previsivel e do imprevisivel,
nao importa que os eventos que descrevam fujam a légica do plano real, é
preciso defender a necessidade da leitura literaria ndo s6 pelo que ja
apontamos, mas porque inimeros jovens e adultos gostam de ler, bem
como porque a literatura € uma das profundas necessidades humanas [...]
(SILVA, 2015, p.14).

O prazer e o conhecimento proporcionado pela leitura literaria sdo essenciais,
por se tratar de uma atividade que pode se responsabilizar também pelo
desenvolvimento humano de um ser comunicativo que traz consigo uma carga
cultural. Se a leitura se processa de um modo lento ou mais acelerado nao
interessa, 0 que € relevante é aquilo que ela pode acrescentar em nossas vidas,
visto que esta tem o poder de formar e informar pessoas criticas capazes de intervir

na realidade social. Acordado com o exposto, Aguiar explica que ler:

[...] E emergir num universo imaginario, gratuito, mas organizado, carregado
de pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de seguir, se quiser
levar a sua leitura, isto €, seu jogo literario a termo (AGUIAR, 1988, p. 27).

Diante do exposto, a leitura de literatura propde desafios constantes: instiga-
nos, fazendo-nos reconhecer no outro de forma espontanea, mas sem renuncia da

nossa esséncia. Sobre essa discussdo, Dalvi ainda complementa:

Encarar todos esses desafios € reconhecer: a leitura de literatura, como
opgdo de vida, é para corajosos, é para ousados. E para quem aceita
encontrar, (também) por meio da ficcdo, consigo mesmo e com aqueles
com 0s quais convive cotidianamente: sua mediocridade, sua banalidade,
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sua baixeza, sua maldade e - por que ndo? - seu valor, seu heroismo, sua
dignidade, sua lealdade. Nenhum personagem, enredo ou jogo verbal
existiria se nés - os humanos - ndo lhes déssemos vida. Somos todos
valentes e traicoeiros como Ulisses, vaidosos e gentis como Sofia, alegres e
mentirosos como Macunaima, confusos e profundos como G.H. todos nés
temos um pouco de Dréacula, de Jeca Tatu, de Harry Potter, de Diadorim, de
Dorian Gray, de Teseu, de Kitty aos 22, de Emma Bovary, de Hamlet, de
Peri, de Poirot, de Penélope, de Inés de Castro, de Serafim Ponte Grande,
de Dom Quixote, de Aurélia Camargo, de Julien Sorel, da boneca Emilia e
de o Corcunda de Notre Dame (DALVI, 2012, p. 24-25).

Assim, compreendemos que a leitura literaria nos representa de todas as
maneiras e reconhece todas as facetas que construimos, percebemos que em nés
ha muito dos personagens, sentimos que ela é feita para fomentar e saciar as
vontades humanas. Os desafios que enfrentamos no cotidiano se refletem nas obras
e, por vezes, misturam-se o real e fantastico, transformando leitor e mundo, a partir
de vivéncias e experiéncias de leitura que nos fazem perceber que nos textos ha
mais de ndés do que poderiamos imaginar. A literatura € nada além daquilo que
completa o homem e o faz refletir sobre o que esta em nosso entorno.

Compreender um texto literario € desvendar o explicito e o implicito de

maneira minuciosa e envolvente. Silva afirma que:

Na leitura de ficgdo, principalmente, o exercicio que o leitor é levado
constantemente a fazer € de vivenciar emocdes alheias, de compartilhar
angustias e dilemas com os personagens das narrativas &, de fato, um
exercicio de cidadania. Saindo do apertado circulo de seu mundo pessoal e
sendo capaz de sentir com o outro (mesmo que se trate de um outro
inventado), o leitor torna-se mais apto a criticar, a julgar, a exigir, a definir
como verdadeiro cidad&o (SILVA, 2009, p.71).

Talvez a leitura seja uma das ferramentas mais importantes para o exercicio
da cidadania sendo a mais importante, tendo em vista que vivemos em uma
sociedade exigente, que faz dos seus cidadédos pecgas fundamentamentais para o
seu desenvolvimento. Desse modo, a leitura pode ser conclamada como a grande
mediadora desses avancgos. Ela pode ajudar na constru¢cdo da sociedade e fazer-
nos ampliar a visdo critica da mesma, a arte literaria, seja ela ficcional ou nao, tera
sempre a mesma relevancia, pois permitira a insergcdo de algo inédito em nossas
vidas. Ao fazer tais referéncias, concordamos com Jouve (2013, p.18) ao ressaltar
que “[...] a arte ja ndo é somente o0 que visa o belo; € também aquilo que pode
emocionar ou fazer pensar”. Assim, podemos destacar que essa é a verdadeira
esséncia dos textos literarios.

Conforme ja ressaltado anteriormente, ainda ha lacunas e discussdes acerca
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do ensino de literatura na escola, uma pratica que ndo se efetiva de maneira
coerente, visto que os livros didaticos trazem os textos literarios fragmentados e
pouco deles se aproveita. E nesse sentido que se torna necessario refletir sobre
novas maneiras de ensinar literatura, inclusive fora da sala de aula, como a
experiéncia dos circulos de leitura e letramento literario, implementados por Cosson
(2014). O referido autor ressalta que os circulos de leitura desenvolvem atividades
de leitura literaria coletiva com intuito de gerar discussdes visando a formacao de
uma comunidade interpretativa. Desse modo, os circulos de leituras possuem um
teor formativo, propiciando uma aprendizagem que pode ser compartilhada,
ampliando as nog¢des de interpretacédo e contribuindo de maneira eficiente para a
formacao de uma comunidade de leitores.

No entanto, é importante a implantagdo de tal projeto nas escolas, pois o
mesmo € uma ferramenta que contribui para a formacdo de novos leitores que
podem compartilhar informagdes, conhecimentos e contribuir para novas praticas
sociais, sendo assim, um instrumento para a expanséo da leitura literaria gerando,
por conseguinte, novas praticas de letramento literario. Por essa razéo, a literatura
se apresenta como algo motivado e estimulado a ser vivenciado, rompendo com a
errbnea pratica de leituras forgadas, uma vez que tais revelam a precariedade das
atividades que envolvem leitura e tornam-se preocupantes quando a leitura literaria
esta neste meio conflituoso.

Quando falamos na leitura obrigatéria, visto que esta é constante no ambiente
escolar, Lobdo (2013) acrescenta que neste meio ndo ha motivagédo para que o ato
de ler torne-se prazeroso, sao feitas leituras com determinados fins sem o exercicio
reflexivo que toda atividade de leitura exige.

Aliando essas preocupacdes a leitura literaria, Zilberman (2003) enfoca que
esta € uma questdo antiga, pois a histéria mostra que a literatura em uma
determinada época desempenhou um papel equivocado, o pedagogizante, ou seja,
a leitura como uma pratica mediadora de "bons costumes" ou como recurso de
dominagdo.

Percebe-se que a leitura é uma atividade obrigat6ria a tudo que fazemos esta
se porta como uma possibilidade de adentrar no novo. No entanto, ndo é tarefa facil
experimentar algo desconhecido, pois sempre havera conflitos, principalmente na

escola, onde tudo ainda é muito limitado. Com base nisso, Yunes aponta:
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[...]1 O que ocorre com frequéncia nas escolas dificulta a aprendizagem da
leitura. Em geral, a crianga 1& o mundo com muita espontaneidade e com a
confianga de sua experiéncia, mas quando atravessa a porta da sala de
aula tem um sentimento de que ja ndo entende nada, porque o mundo
agora ¢é prisioneiro de outra linguagem, cifrada, sem sua participagdo e seu
consentimento (YUNES, 2003, p. 42).

Quando falamos na aquisigdo da leitura ha uma série de conflitos, pois os
alunos chegam a instituicdo escolar com um nivel razoavel de conhecimento de
mundo. Cabe ao professor, entdo, buscar meios para que esse conhecimento seja
explorado, uma vez que a modalidade escrita ainda ndo faz parte do seu mundo e
agora ela se restringe em desvendar aquela linguagem. Acordado com Brasil (2007),
€ nesse periodo que tudo gira em torno das atividades de decifracédo, e essa se
torna a mais importante tarefa de uma sala de aula.

Para Silva e Rocha (2008), o conhecimento obtido no ato de ler, seja qual
género for, € compensatério, pois € algo construido sem limites pré-determinados
que ninguém nos tira ou deturpa, sdo conhecimentos que partem de inquietagdes e
lacunas que precisam ser preenchidas pela leitura. Por mais banal que se apresente
o ato de ler na instituicdo escolar, percebemos que foram obtidos avancos
significativos, mas ainda é privilegiada a modalidade escrita, ou seja, a leitura sé
configura-se como satisfatoria se atrelada a atividades de escrita, no entanto, isso é
um grande equivoco. Ler implica independéncia, € construir por alguns minutos
sonhos e viver um curto momento num mundo que escolhemos. Todas as
sensacgdes que a leitura traz s&o atribuidas por quem &, esta € responsavel por

tornar o texto vivo e a sociedade mais aprazivel.
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3 METODOLOGIA

3.1 O contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi iniciada durante o Projeto de Extensdo Um encontro, um
texto: uma proposta de letramento literario em escolas do cariri e do moxoto
(PORTO; SILVA et. al., 2014), que buscou desenvolver oficinas de leitura em
escolas do interior de Pernambuco e Paraiba, no ano de 2014. Apés a finalizagdo do
referido projeto, foi feita a reflexdo sobre a importancia das oficinas de letramento

literario para a formacao de novos leitores.

3.2 Natureza e tipo de pesquisa

A pesquisa aqui apresentada é de natureza qualitativa, a qual, conforme
Moreira & Caleffe (2008, p.73):

Explora as caracteristicas dos individuos e elementos que ndo podem ser
descritos numericamente exigindo uma interpretacdo dos dados por parte
do pesquisador acordado com a tematica apresentada.
Com base em seus objetivos, classifica-se como de carater exploratorio, pois
busca “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41). Nesse sentido, trata-se de uma

pesquisa-acgdo, definida assim por Thiollent (1985, p. 14 apud GIL, 2002, p. 55):

[...] Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma ac¢do ou com a resolu¢cdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.
Ainda conforme Gil (2002), a pesquisa-acdo apresenta um planejamento
flexivel, pois intercala as etapas com as intervengdes do pesquisador. As etapas da

pesquisa sao descritas a seguir.

3.3 Etapas da pesquisa
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3.3.1 Fase exploratoria

Apds o primeiro contato da coordenadora do projeto com a escola do
municipio de Sertania-PE, realizamos a catalogacdo dos livros da biblioteca da
instituicao para identificar o acervo disponivel para os alunos.

Em seguida, conversamos com a professora das turmas do Ensino
Fundamental a respeito dos textos literarios que os alunos costumavam ler. Nessa
etapa, ocorreu também o levantamento e a descricdo do ambiente da escola, de
forma que escolhemos a biblioteca para a realizagdo das oficinas. Ainda,
conversamos com o0s alunos que mostraram interesse em participar da pesquisa, a
fim de sondar seus gostos literarios.

Devido ao pouco espago da biblioteca, foram abertas quinze vagas para a
participagcéo nas oficinas, mas s6 se disponibilizaram onze alunos, todos do 8° ano,
cujo numero de matriculados era de setenta e um alunos assiduos. No entanto, no
dia do inicio das oficinas, compareceram apenas sete alunos, com os quais foi

desenvolvido o trabalho.

3.3.2 Do planejamento e realizac&o das oficinas de leitura

Antes do planejamento das oficinas, houve o levantamento bibliografico por
parte da pesquisadora, a leitura de textos teéricos e as orientagbes com a
coordenadora do projeto a respeito da bibliografia estudada. A apropriagdo dessa
leitura foi importante para que as oficinas de leitura, baseadas na proposta de
Cosson (2006), fossem planejadas e realizadas de acordo com a realidade da
escola.

A partir do contato prévio com os alunos envolvidos no projeto, percebemos
que as narrativas curtas chamavam mais sua atencao. Por essa raz&o, optamos por
trabalhar com contos de fadas, um género familiar ao publico-alvo. O intuito do
trabalho com esse género literario foi o de despertar novas praticas de letramento
literario, para contribuir de forma significativa para a formag¢do de uma comunidade
de leitores.

A partir da escolha do género a ser trabalhado, houve a necessidade de nos

apropriarmos melhor da bibliografia especializada, com a leitura de Bettelhein (2003)



34

e artigos relacionados ao estudo dos contos de fadas, como Maioli e Batista (2010),
Mesquita Neto e Bervique (2010). Apds isso, foram escolhidos os contos Jodo e
Maria, dos Irmaos Grimm, e O Patinho Feio, de Hans Christian Andersen. A escolha
foi motivada pelo fato de serem narrativas conhecidas dos educandos, porém foi
exigida uma interpretacdo que fosse além do ébvio da simples leitura. As oficinas

foram desenvolvidas como sera descrito a seguir.

12 Oficina de Leitura: Joao e Maria

A oficina foi realizada na biblioteca da escola e no primeiro momento houve
uma breve apresentacdo do projeto para os alunos, na sequéncia 0os mesmos
escreviam em um papel as expectativas que eles haviam criado para as oficinas de
leitura e depositavam em uma caixa, denominada de “caixa de expectativas” e o que
eles esperavam aprender nos encontros realizados semanalmente. A caixa estava
prevista para ser aberta no ultimo encontro, durante o qual os alunos iriam expor
para a professora se as expectativas foram atendidas.

Logo, partimos para o quebra-cabeca narrativo do conto Jodo e Maria, no
qual os alunos tentavam, de acordo com a percepg¢ao de cada um, organizar a
narrativa de forma correta para que o texto ficasse coerente, para isso fazia-se
necessario ler o texto por diversas vezes. Ao terminar de organizar o texto, os
alunos leram o conto em voz alta e, em seguida fizeram a corregéo observando o
que nao estava na sequéncia correta. Houve também, a interpretacdo do conto, em
que os alunos davam sua opiniao sobre a tematica abordada no mesmo. Dentre as
interpretacbes, os pontos que receberam mais evidéncia estavam: familia,
companheirismo, amor e a importancia dos pais na orientagao dos filhos.

Em seguida, os alunos ouviram a musica de Chico Buarque, Jodo e Maria,
fazendo um paralelo com o texto em estudo. As discussdes foram voltadas para a
realidade atual, ou seja, as interpretagdes do texto propiciavam uma leitura da
realidade a qual os alunos tinham conhecimento seja por suas vivéncias ou por fatos
relatados pela midia. Apds as discussdes, os alunos, oralmente, criaram possiveis

finais para a histéria.

22 Oficina de Leitura: O patinho Feio
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Ao mantermos contato com os alunos participantes das oficinas de leitura, foi-
nos possivel verificar que se tratavam de alunos estigmatizados pelo grupo ao qual
pertenciam. Sendo assim, configuravam-se como sujeitos que ficavam a margem,
pois suas caracteristicas fisicas ou mesmo psicolégicas ndo eram aceitas pela
totalidade. Consideramos uma vez constatado este fato, trabalhar com o conto O
Patinho Feio. A tematica abordada nesse texto poderia possibilitar uma leitura critica
de um fato que ora é da literatura ora € da vivéncia dos leitores ali envolvidos. Desse
modo, 0os mesmos poderiam participar de maneira proveitosa das discussdes
levantadas durante a oficina.

Antes da leitura do conto, foi levantado o seguinte questionamento: o que é
belo e o que é feio na concepcdo de cada um de vocés? Nas discussdes, houve
participacdo ativa dos alunos: cada um expls seu ponto de vista. Na sequéncia
fizeram a leitura coletiva do conto, ap6s a leitura se desencadeou uma discusséo na
qual os alunos questionavam sobre o padrao de beleza que a sociedade impde.
Logo, foi apresentado um slide que continha fotos de pessoas de diferentes etnias e
grupos sociais, foi explorada a imagem do grotesco que, na concepg¢édo de muitos,
sdo tidos como “anormais”. Os alunos ficaram extasiados e discussdes frequentes
surgiam.

Ao escutar o funk da Dona Gigi, os alunos se descontrairam um pouco, mas
sem perder o foco. Refletram, também, sobre o padrdo de beleza a que sao
submetidas as mulheres. Na musica, a mulher é ridicularizada e passa por um
processo de nao aceitacdo por ter determinado padrdo de beleza, tornando-se,
assim, “um patinho feio” em uma sociedade que dita padrbes estéticos. As
discussbes eram sempre associadas ao conto que estava em estudo, sempre o
interligando a realidade em que os alunos estdo imersos, tornando o encontro bem
proveitoso.

Na sequéncia, os alunos fizeram a leitura silenciosa do conto e destacaram
partes que mais chamaram a atencdo, escreveram e socializaram para os colegas,
justificando para estes o motivo da escolha de tal fragmento. Depois, leram a cantiga
de escarnio “Ai dona feia! Fostes-vos queixar’, de Jodo Garcia de Guilhade (TERRA,
2004). A referida cantiga foi escolhida com a finalidade de instigar os alunos a
continuar interagindo na discussdo antes suscitada acerca do padrao de beleza
propagado pela sociedade e pela midia, neste caso, especificamente a beleza

feminina, mas perfeitamente aplicado a beleza masculina. Nesta etapa, os alunos
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levantaram questionamentos enfatizando a exclusdo das mulheres na sociedade
pelo fato de serem diferentes do que é imposto, sofrendo preconceitos devido a
algumas caracteristicas que na concepc¢ao da sociedade s&o tidas como algo “feio”.
Sempre era reiterado por alguns quéo era importante na sociedade os padrdes
impostos e como a imagem ainda se sobressai sobre outras qualidades. Mas, tais
posicionamentos eram sempre rebatidos por outros alunos que discordavam.

Por fim, os alunos leram e discutiram o conto A Volta do Patinho Feio e, mais
uma vez, levantaram questionamentos ainda sobre as diferengas e o quanto é dificil
agradar. Desse modo, conforme as exposi¢cdes dos alunos, a aparéncia se torna
fundamental nos dias de hoje. Concluiram ainda, quando questionados sobre a
concepgao de beleza, que esta é algo extremamente individual.

As oficinas foram realizadas entre os dias 11 e 25 de julho de 2014, com
duracédo de duas horas e trinta minutos cada uma, totalizando sete horas e trinta
minutos, com durabilidade de trés semanas, havendo encontros com a turma
sempre as sextas-feiras.

Iniciamos as atividades na biblioteca da escola, mas logo fomos transferidos
para uma sala de aula a pedido da diregdo da escola, pelo fato da biblioteca ser
pequena e ter uma sala de aula destinada para a realizagdo das oficinas de leitura.
As discussdes levantadas neste trabalho séo referentes as oficinas dos contos Joéo
e Maria e O Patinho Feio, a escolha das duas oficinas para analise se justifica pelo
fato de os alunos terem participado ativamente das atividades realizadas nas

oficinas de leitura.
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4 LEITURA E LETRAMENTO LITERARIO: UMA RESSIGNIFICAGAO DOS
CONTOS DE FADAS EM SALA DE AULA

As oficinas de leitura se deram em primeiro momento pelas orientacées
conduzidas pelos professores orientadores do projeto de extensdao Um encontro, um
texto: uma proposta de letramento literario em escolas do cariri e do moxoto
(PORTO; SILVA, 2014), e através de leituras de textos tedricos que auxiliaram em
sua elaboracgao. Dentre eles, destacamos Cosson (2006), que ressalta a importancia
do letramento literario enfatizando que o mesmo vai muito além da simples leitura,
podendo ser o principio da construgdo de uma comunidade de leitores. Seguindo
essa perspectiva, Kleiman (1995; 2013) destaca a importancia do letramento a partir
de diferentes praticas de leitura e escrita na sociedade, com a finalidade de
desenvolver a consciéncia critica dos leitores.

Desse modo, buscamos compreender o lugar que as oficinas de leitura
podem ocupar na formagdo de comunidades leitoras, com base na experiéncia
obtida a partir da intervencgé&o realizada em uma escola publica localizada na cidade
de Sertania-PE. Ap6és o término das oficinas, houve um compartilhamento das
experiéncias com os participantes do referido projeto (PORTO; SILVA, 2014), o qual
suscitou uma reflexdo sobre o desenvolvimento das oficinas de leitura enquanto
instrumentos pedagogicos para o desenvolvimento do letramento literario e,

consequentemente, da comunidade leitora.

4.1. Refletindo sobre as oficinas de leitura enquanto praticas de letramento

literario

A escola € um ambiente carente de leituras, sobretudo a literaria. Diante
disso, sdo necessarias ag¢des que introduzam o habito de leitura de maneira
prazerosa, sem restricdes que possam limitar a sensibilidade presente na leitura de
um texto literario.

Seguindo essa perspectiva, percebemos que é tarefa dificil formar uma
comunidade leitora, e isso ficou evidente no primeiro encontro com os alunos da

escola de Sertania-PE, os quais, de inicio, rejeitaram aquela proposta, pois para a
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realizagédo das atividades de leitura era exigido dos educandos reflexdo, ou seja, até
entao os alunos ndo eram conduzidos a refletir sobre as tematicas abordadas nas
leituras que faziam.

Mas na sequéncia da realizagcdo das atividades das oficinas de leitura foi
perceptivel o entrosamento dos educandos, uma vez que os mesmos participaram
ativamente delas. O estranhamento inicial deu-se pelo fato de os alunos terem em
mente que atividades de leitura se limitam apenas a decifragdo de signos
linguisticos, mas isso foi desconstruido a medida que se iniciavam as atividades
que, por sua vez, exigiam reflexdo, principalmente, quando era necessario a opiniao
dos mesmos sobre a tematica abordada nos contos. Durante a execuc¢éo da primeira
oficina, um aluno destacou que “o texto s6 € bom quando ele conversa com a
gente”. Esse comentario foi relevante, pois devido a participagéo ativa ndo so6 deste
aluno como também dos demais é que vimos que os textos trabalhados nas
referidas oficinas estavam “conversando” com eles.

Consideramos que a leitura prazerosa so6 se torna possivel a partir do ato de
ler. O fato de alguns alunos relatarem n&o gostar de ler ndo significa que ndo podem
perfeitamente mudar de opinido a partir do momento que forem apresentados a
textos que dialoguem com algo do conhecimento deles. Para formarmos leitores é
necessario apresentar-lhes leituras variadas sobre as quais eles possam criar novos
entendimentos ou, a partir de textos conhecidos, imprimirem significacbes novas,

pois 0 gostar ou n&o de ler depende de nossas escolhas.

E papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que
ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio
da ampliagéo de seus horizontes de leitura. (COSSON, 2006, p.35).

Para que fosse aceita essa nova proposta nas oficinas, baseamo-nos em
quatro passos elencados por Cosson (2006). Tais passos sédo determinantes para a
construcdo de uma leitura prazerosa, que gera, por conseguinte, as praticas de
letramento literario enfatizadas pelo referido tedrico. Sdo eles: motivacéao,
introducéo, leitura e interpretacdo, esses itens s&o responsaveis para que seja
adquirido o habito de ler sem quebras ou superficialidades.

Segundo o referido autor, a motivagao surge como um convite a leitura, e ela
demanda uma preparagdo ou uma antecipagédo, no caso do condutor da oficina,

cujos mecanismos passam despercebidos pelos alunos por se tratar de algo simples
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que possibilita o seu mergulho na leitura. Desse modo, a motivagdo torna-se
essencial para que a leitura aconteca.

Com respeito as oficinas descritas na metodologia, consideramos praticas de
motivagdo: a montagem do quebra-cabega narrativo e a interposicdo de uma
pergunta norteadora que pudesse adiantar o que seria discutido apo6s a leitura do
texto.

Na oficina do conto Jodo e Maria, tivemos como motivacdo um quebra-cabeca
narrativo, que era organizado da seguinte maneira: o texto foi distribuido em blocos,
cortados em partes e embaralhados dentro de um saco; os alunos o espalharam
sobre o chao da biblioteca para que o montassem de modo correto e, para isso, era
necessario ler o texto diversas vezes para organizar a coeréncia textual. Dois alunos
nao quiseram participar do quebra-cabega narrativo, mas pouco tempo depois
mudaram de opinido, ja que os demais também os incentivaram a participar, o que
nao foi dificil pela dinamicidade que havia no desenvolvimento da atividade.

Essa atividade foi devidamente acompanhada pelo monitor. Na realizagdo
dela, os alunos discutiam sobre a organizacédo textual, de modo a construir a
coeréncia do texto lido. Para isso, varias leituras e discussdes foram realizadas
pelos grupos para que o0 quebra-cabeca narrativo fosse devidamente organizado,
estimulando sobre a tematica abordada no conto. Acerca do acompanhamento da
leitura escolar, Cosson ressalta que: “A leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser
perdido de vista” (COSSON, 2006, p. 62).

E relevante entendermos que o acompanhamento feito durante as oficinas
tinha a finalidade de auxiliar os alunos, bem como instiga-los para que os mesmos
alcangcassem o objetivo maior que era refletir sobre a leitura realizada. As reflexdes
geradas no decorrer da oficina vém em consequéncia da formagdo de uma
comunidade de leitores que em pequenos momentos estavam adquirindo a pratica de
ler, sobretudo literatura, partindo de algo ja conhecido, neste caso os contos de fadas,
para compartilhar suas experiéncias. De acordo com Cosson, uma comunidade de

leitores:

E definida pelos leitores enquanto individuos que, reunidos em um conjunto,
interagem entre si e se identificam em seus interesses e objetivos em torno
da leitura, assim como por um repertério que permite a esses individuos
compartilharem objetos, tradicdes culturais, regras e modos de ler
(COSSON, 2014, p. 138-139).
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Nessa comunidade, os alunos ainda ndo haviam feito uma reflexao sobre os
sentidos que poderiam ser construidos a partir da leitura de tais contos para
reconhecer que o texto pode ser “velho”, mas as significagdes podem ser “novas” a
partir da percepg¢do de cada um. Por essa razdo, os contos de fadas inicialmente
foram rejeitados por alguns alunos participantes das oficinas de leitura que alegaram
ser narrativa de “criancinhas”, no decorrer das oficinas isso foi desmistificado, visto
que as discussoes feitas a partir das interpretacbes deles consistiam em algo novo e
nao se remetia apenas ao universo fantastico dos contos de fadas.

Desse modo, as reflexdes geradas a partir da organizagcdo do quebra-cabeca
narrativo buscaram, em primeira instancia, a coeréncia textual, que € de extrema
relevancia para a construcdo do sentido do texto. A medida que a coeréncia do texto
era organizada, os alunos levantavam questionamentos acerca do que estavam
lendo. Assim, pudemos constatar que a pratica de letramento se tornou possivel, pois
as colocacbdes dos alunos eram pertinentes, devido ao entendimento do texto. Nessa
discusséo, Kleiman acrescenta que quando se trata da construgdo do sentido no

texto, refere-se as habilidades:

Que contribuem para a capacidade de construir significado textual e sentido
coerentes, tanto mediante a percepc¢do e construgcdo da forma ou estrutura
textual, quanto mediante a atribuicdo de intencionalidade ao autor
(KLEIMAN, 2013, p.126).

Dentre essas habilidades, para a organizagéo do quebra-cabeca narrativo, os
alunos partiram das pistas linguisticas que proporcionaram a construgdo da
sequéncia textual coerente, exercendo sua “capacidade de construir uma estrutura,
utilizando como materiais as pistas linguisticas locais” (KLEIMAN, 2013, p. 127).
Especificamente no quebra-cabeca narrativo, que € um tipo textual marcado pelo
desenrolar das agbes ao longo do tempo (MARCUSCHI, 2008), “faz parte da
estrutura do texto marcar a relativa importédncia das informagdes mediante a
ordenacéo, a hierarquizacado das mesmas” (KLEIMAN, 2013, p. 127).

Na oficina de leitura do conto O Patinho Feio, a motivagéo deu-se por meio de
uma pergunta norteadora: qual era a concepgéo de beleza e feiura que cada um dos
participantes da oficina de leitura tinha? As respostas foram as mais variadas

possiveis, mas nos chamou atengcdo um aluno responder que beleza é aquilo que
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todo mundo expde e feiura é o “diferente”, o que causa vergonha.

A participagdo dos alunos na segunda oficina foi notoria, pois todos
responderam a pergunta norteadora, além de questionar uns aos outros sobre as
respostas dadas. A partir da motivagdo, a leitura ficou menos densa, pois 0s
mesmos ja sabiam que as atividades que viessem a ser realizadas posteriormente
estariam ligadas ao que havia sido apresentado antes. Por essa razdo, a motivacéo
configura-se como uma etapa importante para que a leitura se processe de maneira
satisfatéria.

A oficina do conto O Patinho Feio foi a segunda, durante o encontro os alunos
tiveram uma participacdo maior que na primeira, pois a narrativa era considerada
pelos mesmos muito interessante. Eles ja conheciam o condutor das oficinas, por
essa razao estavam mais desenvoltos para participar das atividades da referida
oficina. A pergunta com a qual se iniciou a oficina foi de suma importancia, uma vez
que eles ja tinham uma concepcgédo de feiura e beleza, desse modo, ficou facil
conduzir as atividades, pois os mesmos demonstravam curiosidade acerca do que
estava por vir.

A principal diferenga constatada entre as duas oficinas aqui analisadas, em
primeiro momento, deu-se pela participagdo. Na primeira oficina os alunos
participaram ativamente, mas com opinidbes e argumentos breves, pois era
constatada certa timidez; na segunda oficina os argumentos eram mais longos e
consistentes, defendiam o ponto de vista de maneira coerente. As atividades
realizadas durante essa oficina motivavam os alunos a participarem de maneira
fervorosa, de modo que todos contribuiam com opinides construidas a partir da
leitura do texto, cabendo aqui salientar que todas as opinides eram pertinentes, uma
vez que eram permitidas pelo horizonte de compreensdo do texto (MARCUSCHI,
2008).

Finalizado o momento de motivacdo, na introdugao é feita uma breve
apresentacao do autor e da obra ou texto lido, chamando atengdo para os elementos
pré-textuais, ou seja, para a recepgéo inicial do texto que sera lido. Os textos foram
introduzidos com uma breve apresentacdo dos autores — os Irmdos Grimm e
Andersen — e, na sequéncia, foi feita uma pequena analise do titulo dos contos, para
entao partirmos para a leitura. A partir do titulo, os alunos faziam uma antecipacao
do que poderia vir no decorrer da leitura. No conto Jodo e Maria, uma aluna

ressaltou que era a histéria de jovens que moravam na mata por serem pobres, e, a
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partir da colocac&o da aluna, percebemos que ela ja tinha conhecimento sobre a
narrativa. Na narrativa do Patinho Feio, um aluno antecipou que era a histéria de um
pato diferente, outro aluno acrescentou “diferente nio, ele era preto”, na sequéncia
uma aluna destacou “ele era bonito, mas fizeram ele acreditar que era feio”. A
mesma aluna questionou se o patinho feio poderia ser uma pessoa sozinha, sem
amigos e, antes que a condutora da oficina se pronunciasse, um aluno respondeu:
“claro que sim né, os ‘feios’ ficam sozinhos porque algumas pessoas se acham”.

Apos a leitura vieram outras discussdes que eram condizentes com 0 que
eles ja haviam antecipado a partir do titulo do conto. Desse modo, o titulo permite ao
aluno antecipar o que podera vir durante a leitura, este se porta como um convite a
realizacdo de tal atividade. Kleiman (2013, p. 127), fala sobre a importancia da
compreensao do titulo para a construgcéo do tema: “O tema, que é principal, € uma
das primeiras informacdes do texto, sendo também varias vezes retomado”, pois faz
parte da superestrutura do texto, que aponta para o seu conteudo, ou significado.

A leitura, por sua vez, se deu em voz alta e compartilhada, mas devido a
dificuldade de interpretacdo que houve por parte de alguns alunos, a leitura
silenciosa também foi necessaria para que eles pudessem refletir sobre a tematica
abordada em cada conto. Também foi constatado que alguns alunos tinham
dificuldades com os signos linguisticos, e a leitura silenciosa foi necessaria para que
ndo despertasse nenhum constrangimento aos participantes que apresentavam tal
dificuldade.

A leitura em voz alta funcionou, mas alguns alunos tiveram uma preocupacéo
maior em relagdo a ler corretamente detendo-se apenas a decifragdo dos signos
linguisticos e a adequacao da pontuacgéo. Acerca disso, € destacado no documento
Pré Letramento alfabetizagcdo e linguagem: “Para que a leitura em voz alta seja
fluente, a crianca precisara, progressivamente, fazer previsées, utilizar seus
conhecimentos linguisticos com maior intensidade” (BRASIL, 2007, p.43).

Houve, nesse sentido, dificuldades de compreenséo do texto. Por essa razéo,
sentiu-se a necessidade de haver leitura silenciosa, visto que todos tém maneiras
diferentes de compreender a leitura. Ler, neste caso, configura-se em compreender
os sentidos do texto, para tanto, a leitura silenciosa se fez necessaria. Ao realizarem
tal leitura, foi constatada uma participagdo maior dos educandos, pois 0s mesmos
davam indicios por meio de suas coloca¢des que haviam compreendido o texto.

Sobre a leitura silenciosa é constatado que:
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A capacidade de ler com fluéncia e silenciosamente esta associada a dois
fatores principais. Por um lado, esta ligada ao desenvolvimento do
conhecimento linguistico da crianga, sobretudo a ampliagdo de seu
vocabulario, ao dominio progressivo das estruturas sintaticas da lingua
escrita e do aumento do conhecimento de mundo. Por outro lado, esta
relacionada a possibilidade de, com bases nesses conhecimentos, diminuir
a quantidade de unidades para compor o texto (BRASIL, 2007, p.42).

E importante a leitura devidamente organizada em voz alta, respeitando toda
a pontuacao, a entonagdo adequada para que, ao escutar a leitura, esta soe como
algo agradavel aos nossos ouvidos. No entanto, isso ndo é suficiente, uma vez que
a leitura s6 é satisfatéria a partir dos entendimentos que angariamos dela. Para
tentar sanar as dificuldades aqui mencionadas, houve a necessidade de criarmos
condi¢gdes para que os alunos realizassem sua propria aprendizagem, e isso se deu,
como ja mencionamos anteriormente, pela leitura silenciosa. Acerca dessa

discusséao, Martins aponta que:

A funcdo do educador ndo seria precisamente de ensinar a ler, mas a de
criar condigdes para o educando realizar sua propria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta (MARTINS, 2007 p. 34).

As atividades de leitura sdo muito particulares, cada pessoa tem uma maneira
diferente de compreender um texto e isso se reflete na organizagdo da leitura por
meio do espago no qual a leitura é realizada e como se da a sua conducgéo. Instigar
os educandos € necessario para que possam descobrir quais as necessidades de
realizacdo que serdo sanadas durante a leitura.

Cosson (2006) ainda complementa enfatizando que essa leitura ndo deve ser
feita de forma assistematica, em nome do prazer absoluto, mas organizar segundo
0s objetivos que sdo essenciais na formacdo dos alunos, compreendendo que a
leitura tem um papel a cumprir no espago escolar e cabe a noés, enquanto
educadores, agenciarmos essa pratica tendo as oficinas como um dos meios mais
eficazes para unir prazer e conhecimento a partir da leitura.

Eventos assim servem para que o aluno reflita sobre a relevancia da leitura e
escrita na sua formacgao. Kleiman (1995) ressalta que uma das fung¢des da leitura e
escrita € dar acesso a outros mundos e consequentemente dar-lhe acesso ao poder,
ou seja, a mudanca de ordem social potencializada pelo letramento.

Assim, a partir do processamento do que foi lido, buscamos significados, ou
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seja, ampliamos a nossa visdo diante do que a n6s é apresentado. Concordando
com o que vem sendo enfatizado, Kleiman (1995) reitera que o letramento organiza
0 pensamento e o desenvolvimento da consciéncia critica. Desse modo, a leitura s6
€ causadora de efeitos quando instiga o leitor. Martins (2007), acerca disso
complementa, ler € um processo natural, mas pode ser complexo como a propria
vida. H4 mindcias a serem desvendadas que sé a decifracdo dos signos néo é
suficiente, esta ligada, portanto, a formagéo global do sujeito.

Apoés as leituras, os alunos foram instigados em primeiro momento a falar
sobre a tematica abordada em cada conto e levados a refletir, fazendo um paralelo
com a realidade a qual vivemos. No conto Jodo e Maria, os alunos destacaram que
hoje o abandono infantii € algo comum. Depois de tal colocagéo eles foram
instigados a pensar como era tratado o abandono infantil no passado. Um aluno
ressaltou que “no passado ndo havia tanta maldade com criangas”, outro aluno
refutou dizendo “havia sim, s6 que ndo passava na televisdo como hoje”, na
sequéncia uma aluna questionou sobre o periodo em que tal conto havia sido
escrito; por se tratar de uma literatura secular, outra aluna enfatizou: “antigamente
existia sim criancas abandonadas. T4 vendo esse conto? E a prova que isso existia”.

Por fim, temos a interpretagcdao, que é o registro da leitura a partir das
inferéncias para chegar ao sentido completo do texto, dentro de uma negociacao
dialégica que envolve texto, autor e leitor.

Conforme mencionado, nas oficinas, apds a realizagéo da leitura, os alunos
eram instigados a falar sobre a temética abordada no texto a partir da concepcgéo de
cada um. Os alunos traziam as mais variadas interpretagdes, discutindo realmente o
que l|hes era interessante destacar. Como ja relatado, na primeira oficina, a
participacdo se deu de forma timida, mas nada que pudesse comprometer a
interpretacéo: eles observaram o companheirismo entre os personagens, a figura
dos pais e a amizade entre os irmdos. Durante a leitura, era perceptivel a
concentragcdo dos mesmos em tal atividade, os educandos se mostravam curiosos
para conhecer o desfecho da histéria, bem como pelo que ela podia retratar, ja que
eles foram conduzidos a fazer uma ligacdo do texto com a realidade da qual eles
faziam/fazem parte. Algo curioso que aconteceu durante as oficinas de leitura foi o
fato de os mesmos ndo fugirem da tematica abordada em cada conto, eles nao
ultrapassaram os limites propostos pela narrativa.

Pode-se aqui destacar que os alunos ficavam na expectativa do que estava
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por vir a cada leitura do conto, o implicito responsavel por dar sentidos novos ao
texto, e isso era o que os motivava a cada leitura. Um dos alunos mencionou que
parecia estar lendo um texto “novo”, pois o conto ndo trazia apenas uma
interpretacdo, mas outras possiveis interpretagcdes. A partir dos sentidos dados pelos
alunos, percebeu-se a capacidade de relacionar os textos a realidade a qual eles
conhecem. Isso foi fascinante, uma vez que se tratava de contos de fadas, em
primeira instancia vistos apenas como narrativas infantis. Todas essas atividades
podem ser consideradas praticas de letramento efetivas, pois permitem que os
leitores lidem com o texto a partir de varias habilidades, levando a atribuicdo de
diversos sentidos.

Na interpretacdo do conto Jodo e Maria, os alunos em primeiro momento
criticaram a postura dos pais, relacionando a acontecimentos marcados pelo
abandono de criangas, alguns reiteravam dizendo que a pobreza era apenas uma
desculpa para n&o cuidar dos filhos, outro aluno ressaltou que a atitude dos pais de
Jodo e Maria foi correta, pois eles ndo tinham condicbes de criar seus filhos e
alegou: “fui criado pela minha avé”. Durante a interpretacdo do conto Jodo e Maria,
uma aluna questionou se eles nao poderiam ser namorados, construindo uma
expectativa a partir dessa hipotese levantada por ela. Logo, quando as discussdes
foram encerradas, realizamos a atividade de os alunos darem oralmente outros
finais para a histéria, e a referida aluna concluiu que “Jodo e Maria descobriram que
ndo eram irmaos e se apaixonaram, tendo um final feliz com os dois filhos que
tiveram, como em outros contos de fadas”. Esse final dado pela aluna foi coerente
com o conhecimento que ela ja possuia sobre o género contos de fada, que
costumeiramente vem com o final feliz.

Quanto ao conteudo, foi possivel perceber que os alunos suscitaram o tema
do abandono infantil ligado a questdo social, uma compreensdao advinda do
conhecimento de mundo deles, mas que foi autorizada pelo texto lido, pois os
personagens, Jodo e Maria, eram filhos de um lenhador que morava numa “cabana
pobre” e tinha uma “vida dificil”.

Na interpretagcéo do conto O Patinho Feio, os alunos participaram de maneira
ativa e todas as discussodes realizadas partiam de questionamentos dos proprios
educandos, pois 0s mesmos reconheciam que vivemos em meios completamente
diferentes e, por esse motivo, pensamos e vivemos de modos diferentes. No

entanto, foi perceptivel que no decorrer da leitura os educandos tinham a clara
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convicgado de que a diferenca existe, mas a sociedade ainda nao sabe lidar com as
pessoas que se mostram diferentes e isso desencadeia uma série de preconceitos.
Um aluno durante as discussdes ressaltou: “a diferenga ndo ta apenas em ser feio
ou bonito”, outra aluna questionou “como falar que alguém é feio ou bonito se a
gente tem opinido diferente?”.

Apds essas colocacgbes foi ressaltado que as definicbes de beleza e feiura
sao muito subjetivas, uma vez que cada pessoa possui gostos diferentes e se porta
também de maneiras diferentes, além de vir de contextos sociais diferentes, tendo
uma identidade sociocultural particular daquele meio. Logo, uma aluna acrescentou:
“a diferencas as vezes é ridicula”; outro aluno respondeu: “é facil julgar as pessoas
pela aparéncia, é assim que sempre fazemos”. Por fim, os educandos ficaram
assustados quando foi apresentado o “slide da diferenga” que explorava a figura
humana de forma grotesca chamando a atengdo dos mesmos. Alguns se
questionavam “isso existe de verdade?”.

Como demonstrado, a participacdo dos alunos foi acontecendo
espontaneamente, j4 que a tematica abordada de alguma forma era de
conhecimento dos mesmos, por essa razéo tornou-se prazeroso conduzir as oficinas
de leitura.

Cosson (2006) ressalta que a interpretacdo e o ato de interpretar ndo faz
parte apenas de lingua portuguesa, mas de tudo que nos cerca. Contudo, podemos
constatar que, durante as oficinas, houve essa percepgéo por parte dos alunos que
conseguiam associar o texto aos demais textos, assim como interliga-los ao contexto
social ao qual estdo submetidos. Acerca disso, Martins (2007, p.32) completa que
“[...] a leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comecga antes do
contato com ele, o leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador
ou receptor passivo”.

A partir da observacédo sobre a aplicacdo dos quatro passos propostos por
Cosson (2006), percebemos a fluidez da leitura e da interpretacéo, uma vez que os
educandos pareciam ja saber o que estava por vir durante a leitura, para entao
poderem registrar suas observagdes durante as discussdes que aconteciam logo
apo6s. O compartilhamento das interpretagées individuais foi relevante para que elas
fossem ampliadas, revelando-se como uma importante pratica de letramento, uma

vez que:
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E preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A raz&o disso é que, por meio do compartiihamento de
suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros
de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construgdo de uma comunidade de
leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto mais alto (COSSON, 2006,
p.66).

Percebeu-se um amadurecimento no decorrer das leituras, isso evidenciado a
partir dos questionamentos levantados pelos préprios alunos. O condutor estava ali
para auxiliar nas discussdes como também para media-las por meio de
questionamentos. As contribuicbes dadas pelo mesmo eram feitas apdés as
colocagdes dos alunos, que sempre eram instigados a se posicionarem diante das
discussdes que eram levantadas.

Desse modo, falar em comunidades de leitores pressupde cuidados, pois ao
tratarmos de interpretacdes que sdo construidas percebemos que nao existe apenas
uma, assim como nem toda interpretacdo é valida, existem limites dentro de um
contexto ou tematica abordada, mas cabe ao leitor, por meio de seu conhecimento,
estabelecer seus proprios limites.

Cosson (2006) ainda diz, se for para haver limites na leitura, que eles sejam
buscados pela coeréncia da leitura e ndo nos preconceitos que rondam o letramento
literario na escola, pois s6 assim teremos de fato uma comunidade, e seus leitores
poderao, tanto no presente quanto no futuro, usar a forga que ela proporciona para
melhor ler seu entorno e a si mesmo.

Para que tal meta seja alcancada é necessario que compreendamos que o
letramento literario € uma pratica social e, como tal, fica a encargo da escola, pois
esta é a uUnica agenciadora. Por essa razdo, as oficinas que visam propiciar o
letramento literario s&o relevantes para a criacdo de comunidades leitoras que
podem tornar 0 nosso meio social mais maleavel. Isso se comprova por meio da
participacéo dos alunos da oficina de leitura que viram nela um refugio de algo que
nao os agradava.

A partir da leitura, percebemos que novas descobertas sdo feitas e
acreditamos que ler € a melhor maneira de angariar conhecimentos e vivéncias
imediatas, uma vez a leitura, cumprindo seu papel reflexivo, comanda o progresso
do sujeito. Para que isso ocorra, é necessario se permitir, indagando, levantando
hipéteses, construindo expectativas e atribuindo sentidos novos ao texto. A partir

dos relatos das oficinas de leitura podemos destacar que isso se comprovou
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mediante a participag&o ativa dos educandos.

Diante dos questionamentos levantados pelos educandos, podemos destacar
que a capacidade critica dos mesmos foi instigada e o retorno dado por eles deu-se
através da participagdo que, consequentemente, pode se tornar de grande valia
quando se trata de pensar na literatura como algo que possibilita o crescimento do
sujeito na sociedade. Desse modo, a literatura cumpre seu papel de maneira
eficiente levando seus leitores a refletirem sobre o que os cerca e como 0s mesmos
podem intervir socialmente.

Nesse sentido, a literatura jamais sera algo inutil por mais rejeicbes que esta
pode vir a ter. O pouco espaco que ela ganhara & nitidamente importante, pois
concebe mudangas no ser humano e na sociedade advindas de um sujeito leitor
capaz de angariar resultados positivos que partem da sua vivéncia de leituras. Tais
resultados devem ser disseminados na sociedade desencadeando uma vasta gama
de possibilidades e habilidades, tendo assim um retorno social que tanto € cobrado
pelo sistema.

Esses resultados s6 sdo possiveis mediante medidas praticas como oficinas
de leitura e letramento que podem ser levadas para a sala de aula, pois sua
organizagéo permite ao aluno observar que ler ultrapassa os limites que a ele foram
impostos. Assim, para formarmos uma comunidade de leitores, precisamos também
de pessoas dispostas a conhecer 0 novo e reconhecer no velho sempre algo inédito,
que por meio da interpretacdo e de novos olhares podem suscitar reflexdes
pertinentes para ativar outros conhecimentos.

Ao reiterarmos a importancia do ato de ler, indiscutivelmente, percebemos
que o mesmo deve ser tratado de maneira cautelosa, pois a atividade de leitura é
precedida de outras atividades, isto é, antes da concretizacdo da leitura s&o feitas
atividades incumbidas de dar dinamicidade a realizagdo da mesma, tornando-a
prazerosa e enriqguecedora para o educando, que tera uma facilidade maior de
compreensao. Para tanto, o incentivo pode ser realizado em todos os ambientes em
que podem ser promovidas as atividades de leitura, mas sabemos que tais
incentivos partem da agenciadora maior: a escola. Maia, acerca do que vem sendo

discutido, acrescenta que:

Tornar o individuo habil no processo de ler e escrever, a fim de
desempenhar determinados papéis na sociedade, tem sido a fungdo da
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escola; tarefa que lhe confere, desde sua criagcdo, uma importancia
especial, um status maior que de outras instituicdes. (MAIA, 2007, p.30)

Por essa razéo, a escola desempenha um papel de eminente importancia, se
ndo o mais importante para a sociedade moderna, que busca nos sujeitos a
sensatez de manifestar suas opinides mediante aquilo que € de seu conhecimento.
Para tanto, faz-se necessario ampliar a gama de conhecimentos e isso se da por
meio da leitura, esta ndo sendo reportada apenas ao deleite, mas também pela
complexidade que se revela durante a mesma. Desse modo, a competéncia do leitor
€ colocada em evidéncia por meio de discussdes e reflexdes geradas a partir da
efetivacao da leitura.

A partir da realizagdo das oficinas de leitura discutidas anteriormente,
podemos considerar que o letramento literario aconteceu de maneira satisfatéria,
fazendo-os refletir sobre questbes que até entdo eram novas para eles. Ao
destacarmos a participagdo dos alunos, consideramos que o letramento aconteceu
sem que houvesse a produgdo escrita, mas pela interacdo que a leitura propiciava.
Desse modo, a leitura desencadeia outras atividades de letramento que envolvem a
escrita, sem exercitar a escrita propriamente dita.

Quando optamos por trabalhar com os contos de fadas, houve certo receio
uma vez que o publico infanto-juvenil tende a achar essa literatura apenas infantil, e
como ja relatado anteriormente foi isso que aconteceu, ja que os mesmos tiveram o
primeiro contato com os contos ainda na infancia, mas apdés serem questionados
sobre a tematica abordada nos contos, os alunos espontaneamente comegaram a
fazer interpretacées pertinentes que saiam do universo fantasioso que esses contos
propunham.

Bettelhein (2003) argumenta que os contos de fadas desenvolvem a
capacidade de compreender o mundo e ainda alertar sobre as relagdes humanas,
direcionando os limites de fantasia e realidade. Por outro lado, as leituras desses
textos tendem deixar o leitor um tanto mais critico uma vez que cabe a este
estabelecer os limites da fantasia e da realidade. O autor enfatiza ainda que o
contato direto com esses textos literarios permite ao leitor um desenvolvimento
notavel do corpo e da mente, pois é através da literatura que encontramos o
significado da vida e entendemos o outro.

Assim, a reflexdo sobre a tematica abordada nos contos é necessaria uma

vez que esta pode gerar praticas sociais organizadas em um primeiro momento nas
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oficinas de letramento literario, levando-os a considerar a leitura independente da
época. Assim, em qualquer momento pode suscitar novas interpretacées, mesmo
partindo de contos de fadas, apesar de muitos os perceberem como algo estético,
nao permitindo mudangas em sua contextualizagéo. Silva e Rocha complementam a

discusséao enfatizando que:

[...] As fungdes que os contos adquirem em nossa vida, ndo somente nos
ensinam a ouvir a desenvolver a atengcdo, mas, sobretudo, possibilitam-nos
dominar e a superar nossos conflitos internos ja que permitem um ensaio da
vida. (SILVA; ROCHA, 2008, p. 138).

Considerando o que vem sendo discutido, podemos ressaltar que esse tipo de
narrativa, quando bem explorada, instiga e pode contribuir para o crescimento
pessoal do educando, uma vez que trata de dilemas comuns a todos. Podemos
também aqui salientar que a literatura de modo geral fomenta a curiosidade, pois
parte de vivéncias que podem se da pelas circunstancias da vida ou pela leitura
literaria.

Mediante o que foi discutido e a experiéncia vivenciada com as oficinas de
leitura, percebemos que o ato de ler ndo se restringe a decodificagdo, mas abrange
o entendimento e para que esse entendimento ocorra de maneira satisfatoria é
necessario que o leitor, no processamento da leitura, busque o que é de seu
interesse.

A partir da realizagdo das oficinas, ficou evidente que para realizar o registro
da interpretacdo nem sempre € necessario um grande evento basta provocar o olhar
critico e a reflexdo do aluno. Acerca disso, Cosson (2006) enfatiza que tal reflexao
pode permitir o didlogo entre os leitores e a comunidade escolar. Assim, o
envolvimento com o mundo se da por meio da literatura que é ir muito além da
simples leitura permitindo também uma viagem pelo o mundo das palavras que nos
faz articular com proficiéncia aquilo que nos é apresentado havendo um dialogo.

De acordo com essa experiéncia, podemos concordar com Soares (2009,
p.78) que relata que o “[...] o letramento tem um valor pragmatico para mudar as
praticas sociais”. Por essa razéo, ele se torna essencial na formagéo de leitores uma
vez que, na realizagao da leitura, os significados que Ihe foram atribuidos e os usos
que dela foram feitos partem da perspectiva do letramento sem dissociar a escrita,

mas podendo acrescentar que esta pratica nos serve a vida em sociedade.
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Segundo Soares (2009), o letramento porta-se como uma ferramenta
norteadora para que possamos desempenhar com eficacia as demandas advindas
da pratica de leitura que geram, por conseguinte as praticas sociais. Por essa
razdo, o letramento ndo se restringe apenas a um conhecimento especifico, mas a
conhecimentos que partem de interagcbdes possibilitadas por um texto ou qualquer
outra situacéo que possibilite leitura e interpretacao.

Por essa razdo, as oficinas de letramento literario tendem atuar como uma
ferramenta que pode transformar alunos em leitores ativos que busquem nos livros

aquilo que é necessario para lhes fornecer um entendimento maior de si e do outro.
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5 CONCLUSAO

A leitura € uma das ferramentas que nos permitem interagir socialmente de
maneira precisa. Saber ler € uma poderosa ferramenta de inclusao social, uma vez
que, quem ndo domina tal habilidade &€ marginalizado. Consideramos, pois, esta
uma atividade tdo importante que perpassa os muros da escola, tornando-se assim
uma das maiores conquistas que o ser humano pode adquirir, visto que ela se porta
como guia numa s sociedade letrada que dispde de inumeras atividades que séao
indissociaveis da leitura.

Para tanto, € preciso repensar o processo de formacao do leitor a partir de
novas praticas de letramento literario. Para isso, faz-se necessario estimular e
fomentar o gosto pela literatura dentro e fora da sala de aula. Desse modo, é
necessario estarmos abertos a todos os tipos de leitura inclusive a literaria, que cada
vez perde mais espagco no ambiente escolar e tal instituicdo acaba por né&o
possibilitar a formacéo do leitor literario. Nesse sentido, o presente trabalho revelou
a importancia da leitura, sobretudo a literaria, e sua amplitude e utilidade diante dos
mais variados contextos dos quais o ser humano possa vir a fazer parte, tornando
assim seus leitores pessoas criticas e reflexivas diante do que Ihes é apresentado.

Visto a importancia da leitura literaria, percebemos que esta € uma atividade
que vai além do deleite, é responsavel por mexer com a nossa sensibilidade
enquanto consumidores de leitura literaria. Esta também é responsavel pelo o
compartilhamento de novas experiéncias podendo contribuir para o desenvolvimento
de novas praticas sociais as quais podemos denominar de letramento literario, uma
ferramenta de grande valia que nos permite refletir sobre valores e procedimentos
que constituem o mundo letrado e a vida.

Porém, a atual maneira como o ensino de literatura se processa rende muitas
discussodes, pois sugestdes para que a melhoria de tal disciplina aconteca sempre
aparecem, mas outras disciplinas e conteudos sao tidos como mais importantes para
a formacé&o dos alunos, deixando a pratica literaria relegada a fragmentos de obras
literarias ou aos classicos da literatura, considerados o apice do ensino além do
estudo histérico de escolas literarias. Essa pratica que discutimos no presente
trabalho é considerada equivocada, mas melhorias estdo sendo constatadas.

Para que a realidade atual do ensino de literatura mude sao necessarias

medidas praticas regadas com muito incentivo para que a leitura de textos literarios
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acontecga no contexto escolar em todos os momentos, nao ficando destinada apenas
as aulas de lingua portuguesa ou a semana literaria que acontece em algumas
escolas.

Nesse contexto, é necessario que haja projetos e lugares que intensifiquem a
pratica de leitura, ja que na sala de aula ainda ha muito a ser melhorado, pois
vivemos em época em que essa pratica ainda é vista como uma atividade obrigatoria
e chata. Para desmistificar que ler é algo chato, as oficinas de leitura podem trazer
outra concepcéo de leitura, mostrando que esta atividade pode ser tdo prazerosa
como qualquer outra e que pode vir a ser realizada em momentos livres.

Para que a leitura aconteca envolvendo diferentes praticas de letramento
literario, percebemos que sé&o de grande valia os planejamentos, esses sé&o
fundamentais para que mudangas ocorram. A elaboragcdo e orientagcdo que
obtivemos para a realizacao do projeto nos leva a refletir sobre a pratica pedagdgica
a qual o professor € submetido e de qudo é necessario este esta sempre se
atualizando. Foi lendo os textos tedricos que percebemos a amplitude da leitura
literaria e do letramento, ambos sdo indissociaveis, uma vez que possibilita-nos
adentrarmos no mundo da leitura e da vida em sociedade.

Percebemos que antes de motivarmos alguém a ler e se dispor para que a
leitura acontega, faz-se necessario refletirmos sobre quanto de leitura consumimos e
que tipos de leitores somos e que leitores queremos formar. Apenas assim é
possivel mediarmos uma trajetéria literaria que se refletira no percurso do sujeito
enquanto cidadao.

A partir das oficinas percebemos que o aluno necessita de uma mediacéo
concreta para a realizagdo de outras atividades de cunho social que os transforma
enquanto sujeitos reflexivos que atuam constantemente na sociedade. Para tanto, é
pertinente que tenhamos em mente os objetivos da leitura, mas isso nao implica em
sua mutilacdo, mas no acréscimo de horizontes que podem ser ampliados.

Neste trabalho, podemos destacar as oficinas como algo de grande valia para
a formacao leitora dos educandos. A partir da leitura realizada pelos alunos e por
meio de suas interpreta¢des, conhecemos um pouco do que os textos haviam lhes
proporcionado. Julgamos dificil poder proporcionar a estes a capacidade de refletir,
no entanto eles trouxeram reflexdes criticas e pertinentes a partir dos textos.

A realizacdo do presente trabalho configura-se como sendo a concretizagao

de uma etapa que visa propiciar um melhor entendimento do assunto aqui abordado,
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bem como buscar uma nova maneira de resgatar a sensibilidade dos alunos para a
Literatura, propondo alternativas de tornar o mundo mais agradavel por meio da
leitura literaria e tudo que ela pode representar socialmente.

Por fim, esta experiéncia nos mostra que exercer a profissao de professor
requer paciéncia, pois pequenas conquistas nos fazem acreditar que a educacéo por
meio de seu exercicio maior, a leitura, € capaz de desenvolver habilidades até entdo
desacreditadas. Experiéncias como essas nos fazem acreditar que o magistério

continua sendo o oficio maior quando se trata de resgatar sonhos.
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