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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo principal refletir sobre concepgdes dos professores de
Matematica acerca de resolu¢do de problema, comparando-as aos pressupostos teoricos da
Educacao Matemdtica. A principio escolhemos este tema porque ¢ de grande importancia
para nos, enquanto professores de Matematica discutir acerca da Resolugdo de problemas,
visa conhecermos novas situagdes de acordo com o seu contexto escolar e com o publico alvo.
A partir disso, elaboramos um questionario e aplicamos aos professores do Ensino Médio
visando responder a nossa questdo norteadora que foi: quais as concep¢oes dos professores
do ensino médio a cerca da resolugdo de problema? Para responder esta indagacao utilizamos
como referéncias os estudos de Van de Walle (2009), Dante (2007), Fiorentini e Lorenzato
(2006), Pimenta e Lima (2004), utilizando observacdes, didrios de bordo e questiondrio como
instrumento de dados. Participaram da pesquisa trés professores do Ensino Médio de uma
Escola Publica Estadual da area de matematica, os resultados evidenciam conhecimento a
respeito de diferentes metodologias. No entanto, ainda ha dificuldade em utilizar estratégias
voltadas para as necessidades exigidas pelo conteudo.

Palavras-chave: Resolugdo de Problema, Concepgdes docentes, Contexto Escolar.



Resumen

El presente estudio tuve como objetivo principal refletar sobre concepciones de los
profesores del Matemdtica acerca de resolucion de problema, comparando-as a los
presupuestos teoricos de la Educacion Matemdtica. La principio elegemos este tema porque
es del grande importancia para nosotros, en cuanto profesores de Matematica discutir acerca
de la Resolucion de problemas, pues lo tema propuesto visa conocemos novas situaciones de
acordo con lo contexto escolar y con lo publico alvo. Partir de eso, elaboramos un
cuestionario y aplicamos a los profesores de la Ensefianza Media visando responder a nuestra
cuestion norteadora que fue: cudl son las concepciones de los profesores de la enseiianza
media la cerca de la resolucion de problema? Para responder esta indagacion utilizamos
como referencias el estudios de Van de Walle (2009), Dante (2007), Fiorentini y Lorenzato
(2006), Pimenta y Lima (2004), utilizando observaciones, diarios de bordo y cuestionario
como instrumento de dados. Participaran de la pesquisa tres docentes de la Ensefianza Media
de una Escuela Publica Estadual da area de matematica, los resultados evidencian
conocimiento la respecto de diferentes metodologias.de No en tanto, aunque la dificultades
en utilizar estrategias votadas para las necesidades exigidas pelo contenidos.

Palabras-clave: Resolucion de Problema- Concepciones docentes- Contexto Escolar.
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INTRODUCAO

A Matematica desde os primordios desenvolve um papel fundamental na sociedade em
que vivemos, papel este que nos cerca de forma a nos auxiliar nas atividades de
representacdes inseridas no nosso cotidiano, em todos os ambitos da vida social.

Atualmente os profissionais precisam estar em constante formagdo para atender as
necessidades dos novos tempos que urge por tecnologias cada vez mais avangadas, voltadas
ao real de maneira a pensar no coletivo. De acordo com os PCNs, o ensino da Matematica
deve ser explorado de maneira que o aluno desenvolva habilidades que os fagam capazes de
atuar na resolucdo de problemas tornado-se cidaddos criticos com o olhar voltado a questoes
sociais e politicas.

Mesmo com o surgimento da Resolugdo de Problema como metodologia de ensino
onde varios autores ja fizeram investigacdes, a fim de modificar a dindmica da sala de aula, os
professores ainda apresentam resisténcia em colocd-las em pratica, seja por falta de tempo ou
até mesmo por ndo acreditar que essa metodologia seja eficaz.

Outro aspecto importante ¢ a falta de conhecimento por parte do profissional ndo ter
sido trabalhado na sua formagdo com a profundidade necessaria, compromete o professor € o
aluno no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Onuchic (1999) o ponto principal para ensinar e aprender matematica
via resolucdo de problema ¢ algo que ainda ndo estd comprovado que torna eficaz o ensino do
conteudo de todas as unidades tematicas. Em outras palavras, o ensino com resolugdo de
problemas ¢ algo que difere dos modos mecanizados de trabalhar os contetidos de forma
isolada, pois a resolu¢cdo de problemas provoca no aluno o raciocinio, deixando livre para
construir seus proprios conceitos, utilizando novos métodos que os levem a concretizagao.
Tornando as aulas de matematica mais atrativas e construtivas.

Diante das explanagdes, realizamos uma pesquisa que foi desenvolvida com
professores do Ensino Médio de uma Escola da Rede Publica Estadual da cidade de Sertania-
PE por meio de questionario.

Nossa pesquisa tem como objetivo geral, refletir sobre as concepgdes dos professores
de Matematica acerca de resolugdo de problema, comparando-as aos pressupostos teoricos da

Educagdo Matematica.
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A nossa questdo norteadora foi: quais as concepgdes dos professores do Ensino Médio,
na Escola de Referéncia em Ensino Médio Olavo Bilac (EREMOB) a cerca da resolugdo de
problema?

O presente trabalho estd organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos a fundamentagdo tedrica baseado em autores que discutem o surgimento,
métodos de ensino, estratégias de ensino acerca de resolucdo de problemas bem como relata a
matematica inserida como representagdes sociais. No segundo capitulo apresentamos aspectos
metodoldgicos da pesquisa e concluimos no terceiro capitulo que analisamos os dados obtidos

por meio de questionarios aplicados com professores do Ensino Médio.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. A CONTEXTUALIZACAO E A VALORIZACAO DA MATEMATICA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Nas séries iniciais os alunos veem a Matemdtica como uma disciplina dificil de
assimilar, alguns professores ensina a Matemadtica de forma complicada, pois, determinados
alunos ndo compreendem essa forma de ser transmitida. Com isso, os alunos formam sua
opinido que realmente ¢ dificil e acredita nos mitos que so6 os inteligentes sabem matematica.

A Matematica exerce um papel importante no desenvolvimento cultural da crianga,
mas a maneira que ¢ passada para as criancas ¢ de mecanismo, de regras que vem provocando
prejuizo na aprendizagem. Segundo Guilherme (1983), a Matematica ¢ ensinada, através de
uma série de exercicio artificial, e que sequer tem vinculagdo com o dia-a-dia da crianga. Essa
forma de transmitir a disciplina pode ser um dos pontos negativos para a crianga, passando a
ter medo da matéria, ficando preocupado em receber os conteudos e aplicar as regras e nao
relacionando o conteido com o seu cotidiano, ficando limitado ao professor.

Podemos observar uma das concepcdes tradicional que a matematica ainda ¢
transmitida como uma disciplina que esta pronta e acabada que ndo muda suas regras, nem
maneiras de ensinar, precisa do professor que sabe do assunto para repassar, ndo levando em
consideracdo que a matematica ¢ uma disciplina que estd em construcdo. E o que aponta
(D’Ambrosio, 1996, p. 29.) com relagdes ao que os programas de Matematica consistem. “...
em coisas acabadas, mortas e absolutamente fora do contexto. Torna-se cada vez mais dificil motivar
alunos para uma ciéncia tio cristalizada”.

Desta forma, o aluno recebe os conceitos, aceitando como pronto e acabado, entende
que na Matematica estar tudo certo, e ndo refletem sobre regras dessa disciplina, alguns
estudantes se limitam apenas em aprender conceitos € memorizar calculos matematicos.

Ainda podemos lembrar que a Matematica levou muitos séculos para descoberta de
formulas, conceitos, modelos e entre outros que hoje sdo utilizadas no cotidiano escolar e
também por alguns docentes para melhor aprendizagem das criangas. A Matematica vem

moldando ao longo dos anos, com o objetivo de despertar o interesse do aluno.
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Serrazina, (citado por Passos, 1995), afirma que concepgdes e atitudes relativas a
Matematica se formam nos primeiros anos de escolaridade e que, a medida que as criangas
vao crescendo, essas concepcdes e atitudes vao sendo cada vez mais dificeis de serem
modificadas. A autora supracitada considera que a crianga precisa ser instruida desde os anos
iniciais, pois, ao passar o tempo as dificuldades aumentam, precisa que o aluno acompanhe as

mudangcas curriculares e os saberes escolares sem causar baixo rendimento.

“...No processo ensino-aprendizagem da Matematica nota- se, de um modo
geral, a evidéncia do mito de que a Matematica € para poucos privilegiados,
assim como a idéia de que Matematica é para gé€nio. Tais idéias estdo tdo
arraigadas nas pessoas a ponto de contribuir para as representagdes da
Matemdtica que se expressam ao longo de suas vidas; consequentemente
resultar na sua incompreensdo quase generalizada”. (PASSOS apud
SERRAZINA, 1995, p.63).

Segundo a autora, o ensino-aprendizagem de Matematica ainda é considerado para
algumas pessoas, ou seja, que s6 os génios ¢ quem sabem essa disciplina complexa ¢é desta
maneira que escuta falar sobre a matematica e em razdo disto ¢ que muitas alunos comegaram
a ter a matéria como uma disciplina muito dificil, passando acreditar que ndo conseguem

aprendé-la.

Dessa forma, os autores destacam que o professor mesmo tendo a formagdo ¢
necessario ter a teoria para depois colocar aplicar a pratica, ou seja, ambas caminham juntas.
Tudo isto requer do docente uma atengdo e preocupagdo em sala de aula, ou seja, conhecer
bem a situagdo, a realidade cultural dos alunos, refletir sobre sua pratica e em formacgao
continuada.

De acordo com Pimenta e Lima (2004) no inicio da década de noventa, o Encontro
Nacional de Didatica e Pedagogia — ENDIPE tem como objetivo promover pesquisas visando
melhorias profissionais na formagao dos futuros docentes através do estagio supervisionado.

Segundo os autores, a vivéncia do estagio ¢ de grande importancia para o futuro
docente no sentido de saber se realmente ¢ o que vocé esta esperando quando estiver na sua
pratica escolar. Devemos refletir e saber diferenciar se tem vocag@o ou ndo para ser professor,
este serd o melhor momento para refletirmos se devemos continuar o caminho.

Segundo, Bloch (2005) apud Lima (2009, p.54) a partir da interpretacdo dos saberes
necessarios a formagdo docente elencada por Shulman (1986) os descreve como segue: 1. O

dominio das competéncias matematicas (Conhecimento do Contetido); 2. Dominio da didatica
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pratica (Conhecimento Pedagodgico) e; 3. Dominio didatico das regulacdes na sala
(Conhecimento Curricular).

Em outras palavras os profissionais da educagio, principalmente o professor-educador
muitas vezes sabe a disciplina, mas tem dificuldade em transmitir levando o aluno a perceber
e com isso perde a credibilidade diante de toda classe, como também ha aqueles que nao
tendo vocagdo para educador, levam o tempo a passar conteidos, que terminam
comprometendo-se como profissional, por isso ¢ importante a formagdo continuada do
docente.

Sobre o conhecimento do conteido que vai lecionar, Lorenzato (2006) € categorico ao
dizer; “ninguém ensina aquilo que ndo sabe”. Desta forma o professor tem como papel
fundamental preparar-se e provocar o aluno para que o mesmo desenvolva seu senso critico,
que seja cidaddo participativo e formador de opinides, saindo do padrdo de formas, ensinando
de maneira de facil entendimento, s6 assim serd capaz de conhece o que faz.

Shulman (1986) frisa que € necessario ter o dominio do contetido que vai ensinar, ndo
apenas aprimorar os conceitos, mas identificar sua origem para facilitar a compreensao e sua
maneira de produzir. “Pensar corretamente sobre o conhecimento do conteudo requer ir além
do conhecimento dos fatos ou conceitos de um dominio. Ela exige a compreensdo das
estruturas da matéria” (IBID,p.9).O autor chama atencdo do professor para com a demanda
carregada, ter mais preocupacdo em acumular melhor a disciplina e atingir maior
compreensdo da maneira que os alunos aprendam o contetido e pensando juntos com a mesma

finalidade.

Falando sobre o conhecimento da disciplina de acordo com Shulman (1986) este ¢ um

fato marcante do conhecimento pedagdgico:

Um segundo tipo de conhecimento do conteddo ¢ o conhecimento
pedagdgico, que vai além do conhecimento do assunto por si s6 para a
dimensdo do conhecimento assunto para o ensino. Eu ainda falo de
conhecimento de conteudo aqui, mas da forma particular de conhecimento
do conteudo que incorporados aspectos de conteido mais pertinente sua
educabilidade. (Ibid, p.9,)

Segundo o autor, o conhecimento pedagdgico ¢ importante para compreensdo do
conteudo, ndo basta saber o assunto, € necessario o saber transmitir com clareza, conhecendo

diversas possibilidades de trabalhar em sala de aula e fundamentando-se na sua pratica escolar

como docente. Também devemos levar em consideracdo o nivel do aluno que de acordo com
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os avangos tecnoldgicos e com a realidade do discente, hoje ndo podemos deixar de valorizar

os conhecimentos prévios dos alunos e os costumes que trazem de geracdo em geracao.

Shulman (1986) mostra que o conhecimento pedagdgico tem o papel de fornecer ao
professor condigdes de desenvolver o conhecimento a ser ensinado de acessivel para os

discentes, unindo diversas formas para apresentar o conteudo que serd exposto em sala de aula

Dentro da categoria de conhecimento pedagodgico do contetido incluo os
Tdpicos mais regularmente ensinados na propria area de estudo, as formas.
Mais uteis de representacdo daquelas ideias, as analogias mais poderosas,
Ilustragdes, exemplos, explicacdes e¢ demonstracdes, numa palavra, as
formas de representar e formular o assunto que tornando-o compreensivel
para os outros. (Ibid. p. 9, tradugio nossa)

Shulman afirma que o professor pode utilizar multiplos instrumentos para melhor
apresentacdo e fixacdo do conteudo, como apresentagdo de algo concreto, usando
criatividades relacionadas com a disciplina e ndo fuja da regra que exige o sistema escolar,
mas, fazendo diferente, melhorando o ensino/aprendizagem, sendo capaz de quebrar o tabu
que existe como processo de ensino de sua drea especifica e relacionando com outras

disciplinas.

A politica do fazer pedagodgico, que no nosso entendimento, abrange todas as
categorias de conhecimento que vem sendo discutidas em sala de aula, freire (2009) destaca:
A raiz mais profunda da politicidade da educagdo se acha na educabilidade
mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual se
tornou consciente. Inacabado e consciente de seu inacabamento, historico,
necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de opgdo, de
decisdo. Um ser ligado a interesses ¢ em relacdo aos quais tanto pode
manter-se fiel a eticidade quanto pode transgredi-la. E exatamente porque

nos tornamos éticos que se criou para nos a probabilidade, como afirmei
antes, de violar a ética. (IBID, p.110)

Segundo Freire (Ibid) a educagdo como uma politica social ¢ necessario que seja
analisada, como também problematizada porque nao existe um modelo pronto e acabado, pois
a educacdo vive em constantes mudancas a fim de torna-la eficaz, ndo basta o professor saber
o conteudo mas, precisa saber transmitir, refletir sobre sua pratica e construir seus
conhecimentos, neste caso fazendo valer sua pratica colocando confianga no seu fazer,
transformando em saber. Podemos perceber que ¢ muito discutido uma pratica reflexiva, mas,
no momento que ¢ para colocar em pratica ha uma falta de conscientizagdo por parte do
profissional, como sugere o proprio Freire (1996, p.109) “ensinar exige tomada de decisdes

conscientes”, desta maneira precisamos saber o que € ensinar para sabermos tomar decisoes.
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1. 2 RESOLUCAO DE PROBLEMAS E A FORMACAO DE PROFESSORES
POLIVALENTES.

O tema abordado sobre Resolu¢do de Problemas, faz parte da realidade cultural e
humana, que vem buscando métodos com o objetivo de desenvolver problemas como uma das
caracteristicas principais, resolver problemas aprimorando as ideias, chamar atenc¢do
diretamente a solugdo e desafios de forma pratica e com o desenvolvimento do conhecimento
matematico, através de atividades desenvolvidas de modo a valorizar o conhecimento prévio
dos alunos e os caminhos percorridos para chegar numa resposta convincente ou considerados

significativos.

Viérios autores tiveram uma grande participacdo e necessidade de resolver problemas ¢
o que aponta Stanic e Kilpatrick (1990), que relatam que a resolucdo de problema aparece
desde antes de Cristo, como podemos apontar de papiro de Ahmes (1650 a.C)e além de

outros registros de Egipcios, Chineses e Gregos .

Ernest (1996) destaca através de argumentos histéricos uma visdo tradicional na

Matematica e suas novas descobertas, ainda necessitam de fatos relacionados a tradicdo da
Historia da Matematica.

Para o autor, desde os primdrdios ja existia as transformacgdes que ocorrem nos dias
atuais, com a finalidade de criagdo e saber sobre sua origem como ocorre ainda hoje onde
muda apenas as maneiras de pesquisar, mas segue um processo baseado nesses fundamentos
que identificamos a Resolucdo de Problema como:

Os trabalhos de Bacon, que propde um método de indugido para chegar a
hipéteses, publicados em 1620, antecipam as bases para o que seriam hoje as
heuristicas na resolucdo de problemas propostas por Kantowski, além dos
trabalhos de Whewell, publicados em 1830, que tratavam da natureza da
descoberta cientifica que semelhan¢a muito préxima com os trabalhos de
Polya. (IBID, p. 26)

Segundo o autor, a resolucdo de problema caracteriza-se, como ponto principal do
conhecimento matematico, contribuido pela propria pessoa, comparando com as hipdteses
para chegar em determinado resultado.

Falamos em resolu¢do de problemas como um meio de chegar numa determinada
resposta e ensinando a Matematica, utilizando esta metodologia devidamente planejada,

fazendo andlise que seja de acordo com sua realidade escolar levando o aluno a pensar
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problematizando as dificuldades encontradas na Matematica e resultados alcangados com os
métodos utilizados.

D Ambrosio (2007), destaca que, embora Polya (1945, 1995) seja exemplo na
Resolucdo de Problemas, como pesquisador matematico ja trazia importantes contribuigdes,
tendo como exemplo Polya e Szegd (1925), no livro de Andlise baseado na aplicacdo e

resolucdo de problemas.

Segundo o autor a resolu¢do de problema soma muito para um bom desenvolvimento e
entendimento na matematica que desde os anos ( 1945,1995) ja havia citado por Polya em
suas pesquisas que fundamentam a resolucdo de problema com o objetivo de resultado
satisfatério, que sejam adequadas aos procedimentos metodologicos, avancando os

conhecimentos dos alunos e que sejam claro e objetivos.

Onuchic (2009)*destaca o trabalho de Polya como marco histérico na resolugio
de problemas. Porém ela chama atencdo pela maneira de dar sequéncia de cada passo a seguir
na resolucdo do problema que permite ao aluno ficar seguindo devidamente como foi
ensinado e tornando limitado, porque a resolucdo de problema sdo questdes mais amplas e
requer um potencial de total envolvimento com os alunos € 0 meio em que 0s vive, sua
realidade da vida cotidiana e que também possamos aprender com os mesmos formando

nossas opinides, maneiras atrativas valorizando o potencial dos alunos.

Para Schroeder e Lester (1989, p.31-34) destacam trés maneiras diferentes para
favorecer a compreensdo para a evolu¢do da Resolugdo de Problemas como campo de
pesquisa e sua utilizagdo em diferentes ambitos na sala de aula; 1. Ensinar sobre resolucio de
problemas, 2. Ensinar para resolver problemas, 3. Ensinar através da resolucao de problemas.

Em outras palavras os autores citam que para compreender um problema precisamos
ter conhecimento do que seja um problema, relacionar as trés maneiras citadas com objetivo
de captar as ideias, viver o problema e refletir de acordo com o problema dado de modo que
desperte o interesse a resolvé-lo.

Onuchic e Allevato (2004) colocam que o professor que ensina sobre resolugao
de problemas desenvolve seu trabalho baseado no modelo proposto por George Polya ou
algum autor que teve como base trabalhos baseados nas suas ideias. Para os autores o ensino
através de resolucdo de problema vem tornando cada dia mais preocupante diante das

dificuldades encontradas para inserir nas escolas, onde também nao sdo criadas alternativas



18

para levantar os dados de um problema, tornando dificil uma mudanga significativa se
aperfeicoando na resolucdo de problema como uma das novas tendéncias metodoldgica.
Onuchic (1999, p.216) tem como proposta basica para melhor desenvolvimento da

metodologia da Resolug@o de Problemas em sala de aula as principais etapas:

1. Formar Grupos — entregar uma atividade

2. O papel do professor
3. Resultados na lousa

4. Plenaria

5. Analise dos resultados
6. Consenso

7. Formalizagdo

A autora destaca que fagamos tudo como muita clareza, socializando os métodos com
maneiras de resolver o problema, reconhecendo as diversidades escolares, relacionando
respostas significativas, chegando a um resultado coletivo, sobretudo para nos ajudar a centrar
nossa atenc¢do, tornando cada dia as etapas metodoldgicas com o objetivo nas resolucdes de
problemas.

Onuchic (1999) coloca ainda que no processo de resolu¢do de problemas, pode ser
utilizados alguns materiais concretos como auxilio, ¢ o que ela indica como alternativa.
“Podem ser utilizados materiais didaticos, calculadoras, jogos, assim como papel, tampinhas e

outras coisas” (IBID, p.217).

De acordo com a autora Onuchic (1999), ainda existem meios que ndo foram
desenvolvidos com a resolucdo de problemas, com o objetivo de despertar a curiosidade do
aluno de criar maneiras para solucionar o problema sem que tenha ideia do professor apenas

acompanhamento.

Por isso, € necessario trabalhar o conhecimento prévio do aluno que inimeras vezes ¢
capaz de resolver problemas usando algo concreto, conseguindo relacionar com o assunto

proposto e ndo fugindo da metodologia.
Dante (2007, p.11-15) destaca alguns objetivos acerca de Resolucao de Problemas:

v’ Fazer o aluno pensar produtivamente;
v" Desenvolver o raciocinio do aluno;

v Ensinar ao aluno a enfrentar situa¢des novas;



19

v" Dar ao aluno a oportunidade de envolver com as aplicagdes da matematica;
v" Tornar as aulas de matematica mais interessantes e desafiadoras;

v Equipar o aluno com estratégias para resolver problemas;

v Dar uma boa base matematica as pessoas.

Segundo o autor, a Resolu¢do de Problema ¢ algo muito importante para o ensino
/aprendizagem, traz varios questionamentos, diversas maneiras de pensar € ensinar
matematica de forma que leve o aluno a produzir seu conceito e tirar suas conclusdes diante
das situacdes encontradas em sala de aula. Tornando a matemadtica uma disciplina normal a
outra qualquer, que o aluno tenha uma relagdo desafiadora ou chame sua atengdo, sendo
motivado a resolver os problemas, entendendo-os, levando o aluno as resolver suas situagdes
problemas, ou questdes desafiadoras, fazer a relacdo, discutir solugdes com respostas

diferentes e desenvolver o raciocinio do aluno.

Lester, 1983(apud Boavida,1993, p.101) define um problema como uma situagido que
ndo existe roteiro nem método para resolugdo, algo que os alunos sintam atraidos para

resolver, buscando solu¢des e caminhos diferentes seja individual ou coletivo.

Segundo o autor, € necessario que os discentes sintam-se atraidos por novidades que
lhes motive, considerando que seja realmente uma situagdo problema, que os alunos resolvam
por si proprio o desenvolvimento da questdo. O objetivo principal da Resolucdo de Problemas
levar o aluno a pensar buscando meios para encontrar a solugdo para um determinado
problema, levando em consideragdo o desenvolvimento da questdo e ndo apenas o resultado

final.

Katowski ( 1997, p. 270), “entendemos por problema uma situacdo que enfrenta sem
contar com algoritmo que garanta a solugdo”. Para a autora um problema ¢ uma situagdo que
ndo possui regras € nem caminhos certos, mas técnicas para levar o aluno a pensar, porque se

existir regras deixa de ser uma situagdo problema e passa ser um exercicio.

D Amore (2007, p.286) faz uma diferenca entre o problema e o exercicio, de maneira
mais reflexiva, segundo ele o aluno ndo precisa apenas conhecer um problema, mas ¢
necessario que tenha capacidade de definir um problema e o exercicio, usando ou ndo novos

conceitos € o que cita:



20

eTem-se um exercicio quando a resolucdo prevé que se devam utilizar regras e procedimentos
jé aprendidos, ainda que ndo consolidados. Os exercicios, portanto, entram na categoria das

experiéncias com objetivo de verificagdo imediata ou de reforgo.

eTem-se, por outro lado um problema quando uma, ou mais, das regras ou um, ou mais, dos
procedimentos necessarios ainda ndo estdo na bagagem cognitiva do responsavel por resolvé-
lo; na ocasido, algumas dessas regras ou algum desses procedimentos poderiam inclusive estar
em via de explicitagdo; as vezes, € a propria sucessdo de operagdes necessarias para resolver o

problema que demandara um ato criativo por parte de quem precisa resolvé-lo.

Segundo o autor um problema € quando existem varios caminhos que sdo utilizados
para chegar a determinada resposta ou procedimento, quando o aluno faz cdlculo
mentalmente, ou qualquer tipo de resolugdo como processo significativo de suas ideias, que
esteja clara, apresente seu lado critico, tornando chamativo para outros envolvidos resolverem
problemas, questionamentos € novas maneiras que garantam uma solucdo, fazer
levantamento de dados, ndo propondo um modelo acabado e consiga ampliar uma aten¢do no
que ¢ ensinado, bem como problemas encontrados no seu dia-a-dia, que sejam mais
conhecidos e desenvolvam suas habilidades matematicas utilizando a resolugdo de problema
como uma forma de melhorar o ensino/aprendizagem de cada aluno, tendo capacidade de

resolvé-lo, explica-lo, ndo ficando limitado apenas em exercicios.

Dante (2007, p.20) conceitua uma situagdo/problema, como uma situagdo vivenciada
no seu cotidiano e que ¢ necessario a Matematica para resolvé-lo. Segundo o autor a
situacdo/problema pode ser compreendida como uma habilidade de resolver problemas do seu
dia- a- dia, fixar a atencdo dos alunos independentes de sua capacidade e fazer com que
sintam-se motivados em realizar uma tarefa seja facil ou dificil, mas o que define ¢ o desafio,
ou seja para ele o mais importante na resolucdo de problemas ¢ que o discente sinta-se
desafiado, para buscar estratégias para chegar a uma determinada solucéo.

Onuchic (1999) destaca a Resolugcdo de Problema como uma junc¢do do aluno e o
professor como papel fundamental no processo de ensino e o educando que constrdi seu
proprio conhecimento. A autora defende o construtivismo onde o professor ¢ um mero
orientador e o aluno deixa de ser um receptor dos conhecimentos e sim construtor de seu
proprio conceito. A partir desse ponto de vista podemos observar que se faz necessario a troca

de saberes, dando oportunidade ao aluno de resolver seus proprios problemas e trocar
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experiéncias entre si, provocando novas maneiras desafiadoras e problemas que deveram ser
discutidos e indagados pelos alunos em sala de aula.

D’Amore (2007) comenta as ideias de Lester(1983) apresenta que quando o professor
trabalha com Resolug¢do de Problemas desenvolve papeis diferentes e qualitativos, mudando
seu papel como professor, colaborando com os alunos, com o objetivo de unir os contetdos,
organizando novas ideias para enfrentar os desafios.

Segundo o autor, neste caso os papéis podem serem desenvolvidos lentamente sem
deixar fugir do conteudo, de modo que leve em consideragdo a realidade cultural, fazer com
que as ideias tornem-se firmes, onde o professor inverte sua posi¢do, levando em
consideragdo alguns aspectos como condicdes de resolver situagdes matematicas

desenvolvendo seu lado afetivo e condigdes culturais de acordo com a realidade social.

1.3 MATEMATICA PARA NAO-MATEMATICOS

A fun¢do dos professores de matematica ¢ de preparar os discentes para enfrentar a
realidade atual, j4 que as transformagdes ocorrem numa velocidade muito grande. As
atividades trabalhadas sdo necessarias para que acontega a participacdo dos alunos, as quais
tenham metodologias que desenvolvam e valorizem as experiéncias e os percursos de vida dos

alunos, tratando de temas e assuntos considerados significativos e relevantes para eles.

Desta maneira percebemos que com as constantes mudancas nos dias atuais, a escola
precisa estar em observagdo, dando atencdo e estimulo aos estudantes para que possam vencer
as dificuldades latentes no cotidiano social em que vivem. Alguns alunos s3o participativos,
interessados e responsaveis. E outros estudantes vivem no mundo do trabalho, com
responsabilidades sociais e familiares, mas encontram-se optando para promover o seu
desenvolvimento pessoal. Em outros casos, a escola se distancia dos alunos nio levando em
consideracdo a andlise do espaco social em que vive o aluno, ficando atento para seguir o
conteudo programatico e deixando o aluno restrito ao que € proposto, levando o aluno a ficar

cada dia mais distante da escola.

Compreender a escola como uma ligagdo da ciéncia e da ficcdo ndo ¢ tarefa facil,
pois, 0 que mais observamos a cada dia ¢ o aluno afastasse da escola para viver no mundo da

ficgdo por falta de um preparo que garanta suas ideias em unir a escola a sua realidade.



22

Com isto, torna-se indispensavel sua formac¢do como educador, para depois colocar em
pratica seus ensinamentos, podendo colaborar melhor nas atuagdes, ndo saindo do contexto o
qual exige a real sociedade como todo, até as atuais dindmicas que o transforma

continuamente para mundo fora da escola.

Nos dias atuais o ser humano tem um conhecimento mais avangado do que algumas
décadas atrds, vem avancando por meio das novas tecnologias, como radio, televisdo e

satélites artificiais, onde podemos saber o que ocorre em qualquer lugar do planeta.

Todas estas caracteristicas tornam o ser humano capaz de aumentar a cada dia sua
capacidade, desejo de aprender mais, observando a influéncia no espaco social através do
trabalho humano e entender os problemas atuais no cotidiano, ja que esse favorece a
avaliacdo do processo ensino/aprendizagem, de transformacdo, de crescimento intelectual —
no sentido mais amplo — dos alunos e professores , em busca de respostas para evoluir a

escola preparando os individuos para atuar na diversidade do mundo atual.

Nao quer dizer que ¢ viver de maneira técnica e manipulada, mas, criar suas proprias
ideias e viver sua personalidade ndo permitindo que medos e mitos afetem suas decisdes. O

homem continuara a vida normal com seus sentimentos € pensamentos cognitivos.

De maneira analoga, Santald (apud Platdao, 1996, p. 13) quatro séculos antes de nossa
era, buscava meios para encorajar o ensino dos futuros educadores republicanos, que hoje ¢
necessario um problema para educar o ser humano, que possa enfrentar as dificuldades
encontradas positivamente, esperancosa e resolver seus problemas de inimeras interrogacdes

na sala de aula.

Quanto a Matematica, Santaldé (apud Platdo, 1996, p. 13) faz algumas reflexdes,
expondo prioridade no ensino do Cilculo e da geometria “nenhuma arte e nenhum
conhecimento podem prescindir da ciéncia dos numeros” e que “ha uma diferenga absoluta
entre a pessoa perita em geometria € a que ndo o ¢, € mesmo os que nao o sdo, quando
exercitadas no célculo, ainda disto ndo surja nenhuma outra vantagem, obtém ao menos torna-

se mais sutis do que eram antes”.

Segundo Santald (apud Platdo, 1996, p. 13) o ser humano nunca poderd ser
considerado inutil, por mais leigo que seja, sendo exercitado ficard com um pouco de

conhecimento e sera capaz de resolver situagdes problemas.
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Santalé (apud Platdao, 1996, p. 13) faz uma diferenca entre o que entendemos de
Matematica pura que “facilita para a alma e meios de elevar desde a esfera da geragdo até a
verdade e a esséncia” e a matemadtica aplicada “a matematica dos comerciantes e negociantes,

que ¢ utilizada com o objetivo de compras e vendas”.

Assim afirma Santalo (apud Platdo, 1996, p. 13), nenhuma das matemadticas pode ser
trabalhada isoladamente, tanto a matemdtica pura quanto a matematica voltada para a
educacdo porque a matemadtica invadiu todos os campos das areas das ciéncias. Antes eram
considerados desnecessarios, mas hoje a escola tem pensamento em adaptar a matemadtica
socializando com as outras disciplinas, precisamos ter em mente que uma depende da outra e

lidar com a situagao diversificada que ¢ a matematica na escola nos dias atuais.

Na atualidade, os docentes de Matematica fica de sua inteira competéncia organizagao
dos assuntos de matematica existente e aqueles que possa ajudar aos alunos no decorrer da
vida escolar. Através desta organizagdo e que podemos também levar em consideragdo que a
matematica também ¢ um processo de formagdo contendo varias etapas, vindo das séries

iniciais da escola o que nos apresenta um grupo de conhecimentos que estdo ligados.

Assim eles ndo aprenderam tudo de uma sé vez, isto vem amadurecendo no decorrer

entre a Matematica formativa e a Matematica informativa.

Para aqueles alunos que gostam da matematica, torna-se prazeroso o conhecimento
adquirido na escola, pois, os mesmos ja tém a ideia do que seja sua vocacdo e na escola ele
aprimora seus conceitos através dos docentes, fazendo valer sua vontade propria para o

processo e ensino da Matematica de forma eficaz.

Existe também um problema, para aqueles profissionais que ndo tem vocagdo pela a
matematica acaba aceitando por necessidade propria e ndo se envolve para desempenhar sua
funcdo docente. Ao contrario de outros que se dedicam, como também se organizam, ou seja,
criam maneiras novas, sobre o qual desenvolva as temadticas que sdo propostos no ensino em
que cada professor € necessario para entender o valor matematico e a partir deste olhar defina

sua area sobre a qual leciona.

Podemos pensar na matemadtica universal para todos os alunos, sendo indispensavel na
escola que todos e sem excegdo precisam estudar desde os anos iniciais, de 5 aos 12 anos,
estudar todos os assuntos propostos seguindo o acompanhamento dos docentes e do que rege

o controle escolar.
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A atual sociedade vem considerando, na maioria dos paises, que desde os 05 ¢ 15
anos, o ensino ¢ obrigatorio, dessa maneira aumenta os conhecimentos matematicos e que
pode ser universal para todos os discentes que sintam-se atraidos pelo assunto demonstrando
interesse em encontrar a solugdo ou alternativa.

4

E necessario entendermos os conhecimentos que a maioria dos alunos adquiriram na
sala de aula, serdo valiosos fora da escola, saber que recursos tecnoldgicos foram utilizados,
se estdo rotineiros e dificil, isto é, ¢ uma tarefa enfrentada pelos professores pelos alunos
nas aulas de matematica, podendo fazer analise, com o objetivo de atrair o aluno eficiente,
com habilidades de resolver problemas. Através dos conteudos trabalhados nas séries iniciais
os alunos vém demonstrando estratégias para adequar afetivamente o ensino atual, sucedidos
de acordo com cada nivel escolar, aumentando a capacidade dos alunos e somando

experiéncia tanto para o professor quanto para os alunos.

Desta maneira, podemos ainda citar a teoria dos conjuntos, que ¢ voltada para o aluno
conhecer a linguagem mais detalhada e a forma de compreensdo contextualizada facilitando
para o desenvolver o raciocinio, pois, acompanhara no decorrer do curso para os alunos que
querem seguir o curso matematica é fundamental conhecer a parte tedrica da matematica e sua

origem.

Além disso, existem outros meios para melhorar a metodologia do professor em
relagdo ao processo de ensino-aprendizagem da Matematica, podendo ele recorrer a diversas
fontes de pesquisas, levando temas teoricamente atualizados para fixar a atengdo de queira
ensinar e aprender, bem como maneiras e habilidades, relacionando alguns conteudos com

apresentacdo de recursos tecnoldgicos para melhor entendimento do assunto.

Para que seja possivel trabalhar outros temas, se faz necessario um processo amplo,
ndo se resume apenas a uma atividade, nem também a tUnico professor, mas, em cada
instrumento que ¢ utilizado como método para colher dados para implementar no ensino
basico da matematica de maneira a identificar onde o aluno tem dificuldades ou avangos, que

de acordo com Santal6 (1990) a fungdo principal € do professor educador.

Quando falamos a respeito da didatica ¢ fun¢@o do educador busca saber até que ponto
o aluno aprendeu, mostrando o tripé que existe na matematica, que se faz necessario para o
aluno entender a busca pelo saber quando o aluno tem dificuldade e através deste motivo
procura meios para sanar esta lacuna utilizando a resolucdo de problema viabilizando os

meios detectar se os alunos aprenderam ou nao, localizando as dificuldades e rendimentos no
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processo de ensino/aprendizagem. Levar o aluno a realizar tarefas para o seu crescimento

cognitivo de tais maneiras de se questionar as respostas obtidas pelos outros discentes.

Como a matematica estd presente em nosso redor, tem como objetivo principal
provocar o aluno produzir seu prdprio conceito desenvolvendo suas habilidades e nao
recebendo o conteudo pronto, que nos dias atuais € importante que todos se envolvam com a

matematica.

Mas, existe uma ressalva, porque existem aqueles professores que ndo tém uma
afinidade com a Matemadtica e ndo ¢ exigida na profissdo na qual atua, basta verificarmos o
sera util para cada individuo, ndo ¢ porque tem o curso superior que ¢ obrigado gostar da
matematica mais € necessario para melhor realizacdo dos estudos matematicos despertando o

interesse de conhecimento para uma vida toda e esquecer aprender no momento.
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CAPITULO 2
ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 INTRODUCAO

Diversos trabalhos em Educagdo Matematica destacam a importancia da resolucdo de
problemas no Ensino Médio. D’Ambrosio (2007), Van de Walle (2009), Onuchic (2009),
dentre outros.

Da mesma forma em que confirmam essa importancia Van de Walle (2009) afirma
que o trabalho voltado para a resolu¢do de problemas ¢ mais vidvel do que ensinar um
conteudo de forma isolada, pois problemas sdo compostos de diferentes formas de pensar e de
compreender.

Van de Walle (2009) faz a seguinte afirmagio:

Existe uma concordancia geral de que devemos comegar o desenvolvimento
dessas formas de pensar desde o inicio escolar de modo que os estudantes
aprendam a pensar produtivamente com as poderosas ideias da Matematica,
ou seja, que eles posam pensar matematicamente. (Ibid, p. 288).

Enquanto aluno do Curso de Licenciatura em Matematica observou uma caréncia ao se
tratar de questdes relacionadas a resolu¢do de problemas, no Ensino Médio. Isso nos fez
questionar, a contradi¢do que se estabelece entre a formagao propiciada e as recomendagdes
das pesquisas em Educagdo Matematica, ou seja, estudiosos indicam que a resolugdo de
problemas deve buscar o aprofundamento de conhecimentos por diversos caminhos.

Ao observarmos uma sequéncia de aula na Escola de Referéncia em Ensino Médio
Olavo Bilac no municipio de Sertania/PE (EREMOB), foi percebida a dificuldade em
trabalhar com essa metodologia por conta que os alunos ndo foram motivados a pensar sobre
questdes de forma contextualizada. Embora compreendamos que durante a formacao, ndo ha
uma preparacdo voltada para a maneira de abordar a problematica da Resolugdo de

Problemas.

Seguindo a linha de raciocinio acima, questionamos professores em exercicio sobre as
metodologias abordadas no ensino através de resolucdes de problemas no Ensino Médio no

sentido de detectar experiéncias proveitosas ou dificuldades encontradas na sua pratica. Dessa
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forma nossa questdo norteadora foi; quais as concepg¢des dos professores do ensino médio a

cerca da resolugdo de problema?

Como nosso trabalho de pesquisa envolve um estudo sobre os possiveis meios a serem
utilizados para o ensino de matematica através de Resolucdes de Problemas, cujo objetivo
geral ¢:

Refletir sobre concepcdes dos professores de Matemadtica acerca de resolugdo de
problema, comparando-as aos pressupostos tedricos da Educacdo Matematica.

Desta forma para que possamos atingir nosso objetivo geral, tracamos os especificos:

v" Incentivar os professores a levarem os alunos a pensar em resolugdo de problema no
seu cotidiano.

v’ Analisar a metodologia no processo do ensino e aprendizagem envolvendo resolugio
de problema.

Passaremos a discutir o caminhar metodoldgico de nossa pesquisa.

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

2.2.1 NATUREZA DA INVESTIGACAO

A pesquisa de cunho qualitativo, tendo como instrumento de coleta de dados,
anotagdes no diario de bordo de uma sequéncia de 20 (vinte) aulas e questionario aplicado aos
professores. Para a pesquisa faz-se necessario esse contraponto entre teoria e pratica.

Evidenciamos que a investigagdo qualitativa busca a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo, recolhendo os dados a
partir de um contato aprofundado com os individuos (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Para Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa pode lancar mao de diversos
instrumentos para que os dados sejam coletados, sendo que estes dados podem vir de fontes
variadas como andlise de textos pessoais dos sujeitos da pesquisa, entrevistas, manuais e
documentos oficiais, atividades produzidas na sala de aula entre outros.

Para coletar os dados da pesquisa elaboramos questionario para analise da
metodologia aplicada em salas de Ensino Médio, caracterizando-a como uma pesquisa de
campo, pesquisa esta que consiste em coleta de dados e ¢ realizada na sala de aula onde

acontecem diversos problemas em areas diferentes tendo como instrumento de coletas
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processos de amostragem, entrevista, aplicacdo de questionario, e etc. (FIORENTINI e
LORENZATO, 2006).

Nossa pesquisa proporcionou um contato direto com professores e alunos do Ensino
Meédio na qual percebemos que se aproximava da no¢do de observagdo participante.

A observacgdo participante € uma estratégia que envolve ndo so a observacgio
direta, mas todo um conjunto de técnicas metodoldgicas (incluindo
entrevistas, consulta de materiais etc), pressupondo um grande envolvimento
do pesquisador na situagdo estudada. Das anotagdes obtidas das observagdes,
devem constar a descricdo dos locais, dos sujeitos, dos acontecimentos mais
importante e das atividades, além da reconstru¢do dos didlogos e do
comportamento do observador. (FIORENTINI e LORENZATO, 2007)

A observagdo das aulas e o questiondrio aplicado foram o fio condutor para andlise das
metodologias aplicadas no segmento citado durante os momentos de didlogos e entrevistas

com os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. (ver anexos)

2.2.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como citamos na sec¢do anterior, utilizamos como instrumentos para coleta de dados
as observacdes de aulas, diarios de bordo e questionarios com questdes objetivas e subjetivas
que estdo em anexo.

No primeiro momento, foi observada uma sequéncia de aulas e registro no didrio de
bordo com o intuito de favorecer a elabora¢do do questionario.

No segundo momento, foi aplicado o questionario em que os pesquisados foram os
professores da rede publica estadual de Pernambuco na cidade de Sertania da Escola
EREMOB, sem nenhuma influéncia nossa nas respostas dadas, para que pudéssemos tracar o
perfil metodoldgico de cada um.

A primeira questdo se referia as metodologias de ensino conhecidas pelos professores
com o objetivo de identificar, quais as metodologias mais utilizadas.

A segunda questdo refere-se a forma de trabalhar com resolug@o de problemas em sala
de aula e a descri¢do dos procedimentos adotados por eles.

A terceira questdo interroga o que define um problema matematico e suas principais
caracteristicas.

A quarta questdo refere-se as principais fontes selecionadas para trabalhar as

Resolugdes de Problemas.
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A quinta questdo aborda as dificuldades encontradas para trabalhar com Resolugdo de
Problemas na sala de aula.

A ultima questdo busca compreender quais ou quais praticas sdo mais utilizadas pelos
professores quando se refere a Resolugdo de Problemas, tendo como escolhas norteadoras:
Resolugdo de problemas em forma de texto; Formacdo de grupos para criacdo e solugdo de
problemas; Formacdo de problemas relacionados com a realidade do aluno;Trabalho que

desenvolva o raciocinio ldgico e se outras praticas, descrever quais.
Huamaén (2006) nos afirma que:

A “era da resolucdo de problemas”, fundamentada a partir de recomendacéo
feita no documento “Uma Agenda para a A¢do”, do NCTM, em 1980, diz
que Resolugdo de Problemas deveria ser o foco da matematica escolar nos
anos 80. No inicio da década de 90, a UNESCO, através da sua declaracdo
mundial sobre Educagdo para todos, também declara claramente que a
resolucdo de problemas deve ser um instrumento essencial da aprendizagem,
do mesmo modo que a leitura, a escrita e o calculo. (p. 20)

Desta forma, o professor tem como papel fundamental provocar o aluno para que o
mesmo desenvolva habilidades tais como: criagdo de estratégias, cdlculo mental, trabalhos em
grupos, entre outras que sdo essenciais para o sujeito interagir na atual sociedade

desenvolvendo seu senso critico.

2.2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Como foi citado nas se¢des anteriores para constru¢do do corpus de nossa pesquisa
preparamos um questiondrio voltado ao desenvolvimento de atividades envolvendo a
resolucdo de problemas. Como definimos que o publico alvo seria professores da rede publica
estadual, graduados em matematica.

Os professores questionados lecionam a certo tempo na 4area, no municipio de
Sertania-PE. A escolha foi feita de forma planejada, pois realizamos estadgio supervisionado

na escola que 0s mesmos atuam.
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CAPITULO 3

RESULTADOS E ANALISES

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar a partir da descrigdo dos questionarios
aplicados aos docentes do Ensino Médio com a finalidade de identificar as dificuldades
enfrentadas pelos mesmos na aplicacdo de resolucdo de problemas.

No primeiro momento destacaremos as aulas observadas e os sujeitos envolvidos
nesse processo. No segundo momento destinaremos a analise dos questionarios aplicados nas

salas observadas.

3.1 AS AULAS OBSERVADAS E O PERFIL DOS PROFESSORES.

O tema abordado na pesquisa ¢ de grande relevancia para os professores de
Matematica, pois os assuntos propostos visam conhecermos novas situacdes de acordo com o
seu contexto escolar e com o publico alvo. O trabalho com Resolucdo de Problemas pode
fazer com que o aluno saia da rotina, ou seja, cabe ao professor dinamizar suas aulas de modo
diferente que ndo tornem as aulas cansativas para o aluno.

A observagao das aulas se deu durante uma semana em trés turmas do Ensino Médio
ocorridas no més de Fevereiro do ano de 2014 e a partir dessa observagdo elaboramos o
questionario que serviria de base para o nosso trabalho de conclusao.

As observagdes ocorreram diariamente durante 4 horas- aula nas turmas do 1° ao 3°
ano do Ensino Médio.

As primeiras aulas observadas serviram para detectar se havia uma abordagem por
parte dos professores em relagdo ao trabalho com resolucdo de problemas e identificamos as
reais dificuldades em trabalhar questdes envolvendo a referida metodologia.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario com questdes
objetivas e subjetivas onde os sujeitos escolhidos foram convidados a responder sobre as
metodologias adotadas por eles em sala de aula, as dificuldades encontradas na aplicagdo de
problemas e as fontes utilizadas para pesquisa do conteido abordado e as praticas mais
utilizadas.

A primeira pergunta, foi: quais as metodologias de ensino vocé€ conhece?

Professor I- Tradicional Tecnicista e Maturagdo de Piaget.
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Professor II- A sequéncia didatica ¢ a metodologia mais adequada como instrumento
de aprendizagem.

Professor I1I- Sao a¢des didaticas que facilitam a aprendizagem.

Observamos através das respostas dos referidos professores em se tratando de
metodologia, demonstraram conhecer diversas metodologias de ensino que visam uma maior
interacdo entre educador e educando e facilitagdo da aprendizagem no ensino da Matematica.

Em relagdo a abordagem do trabalho com resolucio de problemas em sala de aula, os
professores relataram que buscam construir questdes desafiadoras, novas que visam fazer com
que o aluno raciocine, busque caminhos e métodos novos para resolverem os problemas
expostos de acordo com a realidade vivida.

Santald (1996) coloca que compete ao professor selecionar o que serd importante para
formac¢do matematica dos alunos, considerando seus interesses € niveis de ensino.

Quando indagados sobre o que seja um problema matematico e suas principais
caracteristicas, as respostas foram:

Professor I- Situagdes do cotidiano que apresente alguns dados e pede algo
desconhecido (variavel ou incdgnita).

Professor II- E um questionamento que explora o raciocinio, as estratégias e a
sequéncia logica.

Professor III- E um caminho para o ensino da matemética, contextualizagdo ou por
meio de ilustragdes.

Outra questdo abordada foi referente a fonte de pesquisa mais utilizada no seu trabalho
com resolucdo de problemas, destacamos:

Professor I- Livros didaticos e as vezes internet.

Professor II- Consulta em diversos livros, caderno do ENEM e sites que trazem o
conteudo.

Professor I1I- Conhecimento matematico e a 16gica matematica.

Na questdo cinco, foram indagados sobre as dificuldades encontradas para trabalhar
resolucdo de problemas na sala de aula.

Professor I- Comodismo por parte do aluno em querer pensar um pouco mais, ficando
sempre a esperar a receita pronta dada pelo professor.

Professor 1I- O maior problema ¢ chamar o aluno para concentragdo. Observa-se
também a falta do conhecimento bésico das séries anteriores.

Professor I1I- Falta de leitura e compreensdo dos alunos.
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A ultima questdo foi, qual a pratica mais utilizada em sala de aula quando se refere a

resolucdo de problemas? (marque mais de um, caso necessite.)

( ) Resolugdo de problemas em forma de texto.

( ) Formag@o de grupos, para criagdo e solugdo de problemas.

( ) Formag@o de problemas relacionados com a realidade do aluno.

( )Trabalho que desenvolva o raciocinio logico.

( ) Se outros, descreva-os.

Professor I- Resolucdo de problemas em forma de texto, Trabalho que desenvolva o
raciocinio logico.

Professor II- Resolugdo de problemas em forma de texto, Formagdo de grupos, para
criacdo e solucdo de problemas, Formagdo de problemas relacionados com a realidade do
aluno, Trabalho que desenvolva o raciocinio l6gico e trabalho com monitoria.

Professor III- Resolu¢do de problemas em forma de texto, Formagao de problemas
relacionados com a realidade do aluno e Trabalho que desenvolva o raciocinio 16gico.

De acordo com as respostas dadas pelos professores percebemos que hé interesse em
buscar vérios tipos de metodologias que liguem o conhecimento matematico com a realidade
do aluno visto que o trabalho com a resolugdo de problemas requer uma afinidade maior dos
envolvidos buscando o aprimoramento dos conceitos que a maioria ja possuli.

Em linhas gerais, os professores destacam dificuldades semelhantes no trabalho com a
resolugdo de problemas sempre apontando para o comodismo do aluno no que diz respeito a
leitura e compreensao dos problemas.

Sera que as dificuldades encontradas pelos alunos na compreensdo de problemas ¢
algo que ndo foi trabalhado de forma aberta nas séries iniciais ou serd somente comodismo
dos mesmos?

De acordo com os questiondrios aplicados em sala de aula aos professores de
Matematica do EREMOB, percebemos que a Matematica ainda ¢ vista como ciéncia fechada,
imutavel, apenas relacionada a conceitos, férmulas e regras inabalaveis, fechando assim as
possibilidades de liberdade do aluno refletir de forma aberta sobre a realiza¢do das questdes

buscando estratégias proprias para a resolug¢@o dos problemas. Segundo os PCNss:

O fato de o aluno ser estimulado a estimular sua propria resposta, questionar
o problema, a transformar um dado problema uma fonte de novos problemas,
evidenciar uma concep¢do de ensino e aprendizagem ndo pela mera
reproducdo de conhecimento mais pela via da acdo refletida que constrdi
conhecimento. (BRASIL, 2001, P.45)
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CONSIDERACOES FINAIS

Santald (1996) destaca que a matematica tem um papel fundamental na formacgao das
pessoas proporcionando que atuem de forma expressiva na sociedade como um todo. No
entanto, € necessario rever os conceitos como transmitir a matematica, selecionar conteudos
que sejam conexos para enriquecer sua formacao.

Esta pesquisa surgiu de inquietacdes acerca da resolucdo de problemas, contemplada
pelas diretrizes curriculares do Ensino Médio. Essa tendéncia metodologica precisa ser
incluida nas aulas de Matematica.

Embora, nos, estudantes de licenciatura pensam que ha receitas prontas e respostas
para as dificuldades encontradas pelos alunos ao longo do tempo de estudo, percebemos que
existe ainda muitas interrogagdes sobre os questionamentos levantados e que a vivéncia
escolar é de grande importancia para nds como futuros docentes.

Representando uma experiéncia diferente dando oportunidade de conhecer novas
situagdes que sdo de grande valia para uma reflexdo quanto as formas de ensino e seus
desdobramentos podendo nos fundamentar com o contexto escolar.

Van de Walle (2009) coloca que além do professor ser mediador € necessario que ele
busque inovagdes para instigar o aluno a interessar-se pelo conteudo dado. Portanto, requer
que o professor se auto- avalie sempre que necessario.

Concluimos que através desta pesquisa contribua para a producdo de novos
conhecimentos de forma prazerosa, dindmica e criativa, tanto para os professores, alunos e
futuros professores.

Em suma, percebemos durante as observagdes das aulas que o ensino da Matematica
ainda estd voltado para as métodos tradicionais, onde os professores se utiliza mais o livro
didatico como subsidio para suas aulas, podendo eles usar diversos recursos didaticos: Data

Show, TV, DVD, Video, entre outros.
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