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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar algumas literaturas existentes
e a ocorréncia de uma padronizagao do curriculo da matematica escolar e a
importancia do ensino multicultural da matematica. Esse artigo inicia-se com
uma analise do curriculo escolar e a formagao do professor e os efeitos da
padronizagdo no ensino-aprendizagem em Matematica. A pesquisa teve
como abordagem uma pesquisa bibliografica e exploratéria a partir de
técnicas de anadlise de conteiudo, afim de observar, se as politicas
curriculares tém se caracterizado como programas de governo, com inicio e
fim determinados pela duragdo de mandatos. Nesse processo temos uma
falta de tempo para implantar e consolidar no espago de um governo,
provocando uma descontinuidade administrativa e pedagégica dessas
medidas. Neste sentido, é que se entende a necessidade do didlogo entre
professores/administradores e professores/alunos para compreendermos
como o curriculo escolar estd sendo concebido e praticado no ambiente
escolar. Muitos conteldos que hoje fazem parte do curriculo escolar da
matematica ndo fornecem as habilidades e competéncias necessérias para
os alunos. Isso significa que a padronizagdo do ensino em detrimento das
diversidades culturais, produzem consequéncias diretas para a qualidade do
ensino, por isso, essa reflexdo precisa de todos os envolvidos no processo
educacional. O campo etnomatematico néo tem o objetivo de criar uma nova
maneira de dar aula, ao contrario, ela busca evidenciar as falhas que elas
trazem, e contribuir para a evolugéo de sua pratica de ensino.

Palavras-chave: Matematica; Ensino; Curriculo.

ABSTRACT

This article aims to analyze some literatures and verify the occurrence of a
standardization of school mathematics curriculum and the importance of
multicultural mathematics teaching. This article begins with the analysis of
school curriculum and teacher training and the effect of standardization in the
teaching-learning in mathematics. The research approached a bibliographical
and exploratory research based in content analysis techniques in order to
observe if the curriculum policies have been characterized as government
programs with starting and ending determined by the term of office. In this
process we have a lack of time to implement and consolidate within a
government, causing an administrative and pedagogical interruption of
measures. In this regard, it was noticed a need for dialogue between teachers /
administrators and teachers / students to understand how the curriculum is
being designed and practiced in the school environment. Many contents that
make part of the school mathematics curriculum do not provide the necessary
skills and competencies for students. This means that standardization of
education causes damages in cultural diversity and produce direct
consequences for the quality of teaching, so that reflection requires everyone
involvement in the educational process. The ethnomathematics area doesn’t
have the goal of creating a new way to teach, on the contrary, it seeks to show
their flaws and contribute to the evolution of their teaching practice.
Keywords: Mathematics; Education; Curriculum.



INTRODUGAO

Um melhor desenvolvimento das praticas nas areas curriculares da
educagdo matematica certamente apresenta-se como um dos objetivos dos
programas de investigacdo e de propostas metodolégicas diferentes que
enfrentam uma grande variedade de desafios.

Entre os desafios, podemos stacar em particular a importancia do
curriculo, no Brasil, apesar da importancia que os governos vém concentrando
no planejamento curricular, a histéria tem evidenciado que, sucessivamente, as
reformas ndo alcangam seus objetivos. E 0 que vem sendo demonstrado na
maioria dos estudos acerca, por exemplo, das reformas de 1960 (Lei no
4024/61) e 1970 (Lei no 5692/71). Observando a necessidade de um curriculo
em mudanca constante como afirma Veiga (2002, p. 7) “a andlise e a
compreensdo do processo de produgdo do conhecimento escolar ampliam a
compreensao sobre as questdes curriculares”

Essas politicas curriculares tém se caracterizado como programas de
governo, isto é, com inicio e fim determinados pela duragdo de mandatos.
Nesse processo temos uma falta de tempo para implantar e consolidar no
espago de um governo, provocando uma descontinuidade administrativa e
pedagdgica dessas medidas. O mais grave é que essas politicas ndo possuem
crédito no ambito escolar, uma vez que os professores ndo aceitam elas, e,
portanto, ndo acontece o0 engajamento necessario para ocorrer a efetivagao
(DOMINGUES et. ali., 2000).

Sobre essa tematica, Gadotti (2005) traz uma contribuicdo que ajuda a
entender melhor a importancia de um curriculo multicultural para a Educagéao
de Jovens e Adultos, onde diz que a educagéo deve ser sempre uma educagao
multicultural, e a filosofia primeira, na qual o educador de jovens e adultos
precisa ser formado, é a filosofia do dialogo, e o pluralismo é também uma
filosofia do dialogo.



Domingues et. ali., (2000), afirmam que a literatura sobre curriculo tem
evidenciado que geralmente as reformas ndo decorrem de necessidades
nacionais coletivas da escola. A transposi¢éo do curriculo estrangeiro tem sido
uma constante nessa area, apesar da existéncia de um pensamento curricular
nacional crescente. Os professores ndo tém sido tomados como recursos nas
propostas e no desenvolvimento das propostas curriculares, mesmo quando
sdo inseridos no processo de elaboragao.

Dessa forma, o objetivo desse artigo e analisar a literatura existente e
verificar a ocorréncia de uma padronizagdo do curriculo da mateméatica escolar
e a importancia do ensino multicultural da matematica. Esse artigo inicia-se
com uma analise do curriculo escolar e a formagao do professor e os efeitos da
padronizagdo no ensino-aprendizagem em Matematica.

Curriculo, Sociedade e Escola.

A educagao, quando foi proposta pela sociedade industrial, foi pensada
com diferentes propdésitos, visando a qualificagdo profissional e a humanizagao
do ser humano, para promover a sua adaptagéo a sociedade, e socializagdo. O
ser humano constréi sua vida social baseado em costumes, crengas, normas e
leis que ajudam na organizagdo das sociedades. De modo bastante simples,
podemos afirmar que a escola desempenha uma importante fungdo na
transmisséo sistematica da cultura para as novas geragdes, quanto no sentido
da reelaboragéao e transformagéo de sua cultura. (SPAGNOL & PENSIN, 2012).

Neste sentido, Padilha (2004), descreve a multiculturalidade, O termo
multiculturalismo se refere a uma pluralidade cultural que convive de forma
harménica, como uma criagdo histdérica que, como tal, exige de todos o
estabelecimento igualitéario e coletivo de fins comuns para uma convivéncia
comum e ética. E segundo o autor, a educagéo € instancia propicia e espago
privilegiado para realizagdo da convivéncia e das trocas entre as diferentes

culturas.



Para Gémes (2000), sua funcdo é atender e canalizar o processo de
socializagdo e garantir a reprodugdao sociocultural como requisito para a
sobrevivéncia da mesma na sociedade. A sociedade, desde os tempos
primitivos, produz histéria, cultura, e promove uma transformagdo do espago
social. A escola reproduz esses conhecimentos, garante a manutengdo da
transmissdo de culturas necessarias a manutengdo e perpetuagdo da
sociedade, mas nao apenas isso.

O autor ainda afirma que a escola cumpre sua fungdo de impor a
ideologia dominante na comunidade, e mediar um processo mais ou menos
aberto e explicito de transmissdo de ideias e comunicacdo de mensagens,
selecionando e organizando o0s conteddos no processo de ensino
aprendizagem.

Spagnol & Pensin, (2012), complementam afirmando que os contelddos
inseridos nos curriculos escolares, permitem aos sujeitos além de compreender
por meio dos conteldos presentes no curriculo, 0 que cada escola oferece em
um determinado tempo, eles vao adquirindo conhecimento durante o processo
de socializagdo vivenciado no ambiente escolar, considerando que este € um
espago de desenvolvimento individual, onde a cultura de cada grupo e seu
comportamento € explicitado cada canto da instituicdo. Considerando essa
situagdo, vale ressaltar que curriculo ndo s6 se resume aos conteudos, mas

tudo ligado diretamente ao ambiente cultural da escola.

Segundo Hornburg & Silva (2007), o curriculo envolve questdes de
poder, tanto nas relages professor/aluno e toda a comunidade escolar, quanto
em todas as relagdes que estdo presentes no cotidiano da escola e seu
entorno, ou seja, envolve relagdes de classes sociais, raciais, étnicas e de
género, nao se restringindo a uma questao de contetdo programatico.

Podemos perceber também que o curriculo é uma construgao social do
conhecimento, e uma sistematizagcdo dos meios para que esta construgéao
ocorra, para que acontegca uma transmissao dos conhecimentos historicamente
produzidos e as formas de assimila-los, portanto, seria a produgéo,



transmissdo e assimilacdo, processos que compéem uma construgao coletiva
do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo. (VEIGA, 2002)

Desde o inicio das primeiras formulagées, da Secretaria da Educagao
Média e Tecnolbgica do Ministério da Educagao e do Desporto (Semtec/MEC),
para a reforma do Ensino Médio, iniciadas no primeiro governo Fernando
Henrique Cardoso (1994-1998), incluiram-se como diretrizes fundamentais:

a) a identificagdo do Ensino Médio com a formacdo geral basica,
articulada com uma perspectiva de educagédo tecnolégica e com o
mundo do trabalho;

b) o ideéario de diversificacao e flexibilizagado curricular, como forma de
estabelecer um modelo educacional flexivel de atendimento as
diferentes clientelas;

c) a autonomia da escola e do aluno na adequacdo -curricular,
favorecendo o processo formativo contextualizado;

d) a definigdo de diretrizes curriculares nacionais que privilegiassem as
competéncias e as habilidades bésicas voltadas para o transito e a

complementaridade entre o ensino regular e a formagao profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996, orienta para
um curriculo de base nacional comum para o ensino fundamental e médio, e
preconiza em seu artigo 26 que os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

O curriculo, na perspectiva pedagogica tradicional, seleciona os
contelidos considerados consagrados nas disciplinas para a aprendizagem dos
alunos durante cada etapa de sua formagao, posiciona o professor como mero
transmissor do conhecimento, o aluno tem a obrigacdo de assimila-lo sendo
controlado pelos métodos de avaliagdo. H4 uma selegcdo de conhecimentos
rigorosamente avaliados. Porém, partindo da ideia de que nao existe
neutralidade, podemos dizer que o curriculo tradicional legitima a cultura
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dominante em detrimento das demais, a valorizagdo do intelectualismo erudito
como cultura escolar a ser difundida a todos. De certo modo, é o que resulta
coerente com os interesses dominantes que subjazem a qualquer projeto
educativo: estabelecer seus fins como algo dado, que é preciso instrumentar,
mas n&o discutir (SACRISTAN, 2000).

Da mesma forma, a partir do final do século XIX e do inicio do século
XX, pesquisadores da educacdo estadunidenses comegaram a estudar os
problemas e as questées que envolvem o curriculo, dando inicio a uma série
de outros estudos. Estes autores queriam planejar metodicamente as
atividades pedagogicas e controla-las de modo que possibilite que o
comportamento e o pensamento do aluno ndo se desvie das metas e dos
padrdes pré-definidos (MOREIRA & SILVA, 1995). Trazendo assim a ideia de
alguns dos estudiosos que os controles metodolégicos e pedagdgicos de

ensino deveriam ser padronizados sem desvio.

Contrapondo-se a este ponto de vista, escrevem, segundo Silva (1999), John
Dewey em 1902 “The Child and the curriculum”, estabelecendo em seu livro que o
papel da educagao é construir uma identidade democratica através da vivéncia e da
pratica direta de principios democraticos, e John Franklin Bobbitt em 1918 “The
Curriculum®, dizendo na sua obra que os objetivos da educagado deveriam se basear
num exame que avalie as habilidades necesséarias para exercer com eficiéncia as
ocupagoes profissionais da vida adulta. Assim aproveitar as ciéncias para desenvolver
os conhecimentos publicos e a criticidade, logo a escola néo teria a fungdo apenas
reprodutora de conhecimentos mas formadora de pessoas pensantes. Padronizar o
curriculo para alcangar a todos requer entender o contexto social e cultural do publico

a quem sera langado de forma igualitaria respeitando as diferencas.

Conforme ja mencionada, a escola tem uma fungédo que vai muito além
da mera reprodugado, pois ela conta com muitas ciéncias que a ajudam no
conhecimento publico e também para o desenvolvimento da criticidade. Esses
ramos nado podem, pela prépria natureza que possuem, simplesmente
permanecer na reproducdo. E necessario que se construam a cada dia, uma
escola onde o ambiente seja propicio para a ocorréncia da socializagao destes
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conhecimentos produzidos pela contemporaneidade (SPAGNOL & PENSIN,
2012).

Entende-se ainda que existe uma necessidade de se incorporar a
dimensao cultural na pratica docente, nos cursos de formagéo inicial e
continuada, e o reconhecimento da importancia das diferengas presentes em
sala de aula. Trata-se da necessidade de ligar a cultura referencial dos alunos
com a cultura escolar, o que estd diretamente relacionado com o que foi
abordado por Carvalho (2004), cuja pesquisa foi voltada a produgcdo do
fracasso escolar, onde se indicam existir uma correlagdo entre o elogio feito
pelos/as professores/as e a classe social, 0 sexo e a cor das criangas em uma
escola, sendo que status econémico aparece como fator central.

McLaren (1997), a partir de andlises de praticas pedagégicas que
classificam estudantes por grupos de capacidade nos Estados Unidos, elas
apontam para os grupos considerados melhores pelos professores, o ensino
ocorre em um ambiente que confirma a sua identidade superior, onde o tempo,
atividade e local estdo estruturados de forma a encorajar seu senso de
autoestima, senso critico e realizagdo, completando, assim, o que os demais
autores tem abordado.

Atualmente as politicas de educagdo tem caminhado em busca de um
curriculo padronizado que estabelega um poder centralizador, resistindo e se
negando a aceitar o curriculo multicultural ou qualquer outro que seja contrario
aos seus projetos, porque rompem com o paradigma em vigor, explicado
anteriormente. A Lei n? 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDB), prevé em seu Artigo 9?2 inciso IV, entre as
incumbéncias da Unido, estabelecer, em 49 colaboragao com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e

seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum.

O legado de uma tradicdo nao democratica, que além disso tem sido
fortemente centralizadora, e 0 escasso poder do professorado na regulagao do

sistema educativo, sua prépria falta de formagao para fazé-lo, fizeram com que
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as decisbes basicas sobre o curriculo sejam da competéncia da burocracia
administrativa. O proprio professorado o admite como normal, porque esta
socializado profissionalmente neste esquema. (SACRISTAN, 2000).

Neste sentido, é que entende-se ser importante o diadlogo entre
professores/administradores e professores/alunos para compreendermos como

o curriculo escolar esta sendo concebido e praticado no ambiente escolar.

A padronizacdo do curriculo, linguagem e seus efeitos no ensino-
aprendizagem em Matematica

Dentro ou fora da escola ha um acordo sobre a necessidade aprender e
de se ensinar matematica, dado que se reconhece que nog¢des matematicas
estdo na base de boa parte das atividades desenvolvidas no cotidiano do
alunado. Os argumentos e formularios ressaltam a utilidade da matematica
para desenvolver o raciocinio légico e ajudar a pensar, sua importancia em
quase tudo o que se faz e, em razdo disso, sustenta-se que saber matematica
€ tdo importante quanto dominar a lingua materna, e que dominar esse
conhecimento é dificil. A importancia e necessidade do ensino e aprendizagem
da matematica é exemplo do que pode ou deveria acontecer, na esfera social e
educacional, assunto relevante e de grande interesse de todo cidadao
(SANTOS, 2008).

Dessa maneira, a linguagem caracteriza-se com uma importante
ferramenta para a organizagdo do raciocinio légico, pois as ideias, as
definigbes, os procedimentos e os conceitos matematicos sdo descritos e
interpretados com o auxilio da lingua materna. Nesse sentido, o dominio da
linguagem é um fator essencial para que os alunos possam abstrair,
generalizar e categorizar o conhecimento matematico, pois as habilidades com
a linguagem oral e escrita sdo necessarias para que possam apresentar e
debater os resultados das atividades e dos problemas matematicos
desenvolvidos nas aulas (MACGREGOR & MOORE, 1991). Dai seguir a
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importdncia da lingua materna ser reconhecida e utilizada no ensino
aprendizagem do aluno aproveitando-a para assimilagdo dos contetdos da

matematica, tornando atraente o que quer ser ensinado.

Em outras palavras, podemos utilizar diferentes codigos e linguagens
que sao utilizados na instrugdo e, também, com o uso de interpretagdes
distintas para os conceitos matematicos de acordo com contexto sociocultural.
Aproveitando o conhecimento adquirido do dia a dia do aluno para que o
mesmo entenda melhor a proposta do curriculo estabelecido pela escola.

Assim, os alunos vivenciam o conhecimento adquirido em sua cultura
local para a cultura global que é apresentada pelo sistema escolar. Nesse
sentido, os apoios culturais utilizados para desenvolver o ensino da matematica
e o entendimento de como os alunos utilizam diferentes conhecimentos para
lidar com o curriculo matematico pode oferecer dicas sobre os direcionamentos
da aprendizagem em matematica, que muitas vezes esta relacionada com a
linguagem utilizada pelos alunos na comunidade escolar (SAXE, 1988).

Com base nessa perspectiva, o conhecimento matematico que os alunos
adquirem fora da escola, em um determinado contexto cultural, facilita a sua
capacidade para desenvolver os métodos matematicos em sala de aula
(BISHOP, 1988). Contudo, é importante enfatizar que esse conhecimento &
adquirido nesse contexto cultural por meio da linguagem, sendo importante
ressaltar que ele se diferencia devido a diversidade cultural, e podem afetar o
ensino aprendizagem em matematica. Ou seja, a linguagem auxilia no
entendimento dos conteldos matematicos de maneira direta, também, pelos
tipos de comportamento e conhecimento que sao incorporados durante o
desenvolvimento da pratica de ensino da matematica (CLARKSON, 1991).

Um curriculo estruturado sem a preocupagao do contexto que o aluno
esta inserido nao trar4 essa linguagem que o auxilia ao entendimento dos
conteldos, ou seja, aulas descontextualizadas e descritas de formas artificiais

dificulta a compreensao do aluno ao conteudo.
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A importancia da linguagem para a matematica e, particularmente, para
a etnomatematica, esta no fato de que é por meio da linguagem que se pode
identificar as ideias, os procedimentos e as praticas matematicas
desenvolvidas pelos membros de grupos culturais distintos. Por outro lado, os
membros de grupos culturais distintos desenvolveram linguagens locais que
possuem termos e vocabularios especializados.

Nesse sentido, os membros desses grupos podem ser proficientes em
sua propria linguagem, porém, ndo possuem, necessariamente, o0
entendimento e a compreensdo desses termos e vocabularios. O tipo de
pesquisa que investiga a implicagdo educacional etnomatematica relacionada
com a sua agao pedagogica também é relevante, pois existe a necessidade do
entendimento da importdncia da cultura para o desenvolvimento do
conhecimento matematico. Nesse sentido, a compreensdo sobre como os
alunos utilizam os diferentes pontos de vista para lidar com o curriculo
matematico pode oferecer interpretagdes sobre as suas origens linguisticas e,
também, sobre o fracasso com relagdo ao aprendizado em matematica (SAXE,
1988).

O legado cultural estd presente em todas as culturas, elas procuram
transmitir para as proximas geragdes, tornando assim possivel o elo e a
continuidade dessa cultura. Esse conhecimento é gerado pelas necessidades
praticas da realidade cotidiana. Conforme D’Ambrésio (1998, p. 6), “toda
atividade humana resulta de motivagdo proposta pela realidade na qual o
individuo esta inserido através de situagdes ou problemas que sua vida
cotidiana propde”.

A Educagdo Matematica encontra-se como uma area multidisciplinar,
que agrega em sua capacidade de diferentes saberes, teorias, programas,
tendéncias, métodos, entre outros que cujo, “objeto de estudo do ensino
matematico ainda se encontre em processo de construgao, podemos dizer que
ele envolve as miltiplas relagbes entre o ensino, aprendizagem e
conhecimento matematico, evidentemente também seria multicultural”
(FIORENTINI & LORENZATO, 2009). Pois entendendo a constru¢do do ensino
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em matematica como disciplina usada no cotidiano de todos entender e
contextualizar esse ensino considerando as diferentes culturas e mostrando
sua importancia em outras disciplinas como no ensino da geografia ou histéria
disciplinas que mostram a contagem do tempo ou medidas de escalas d4 uma
maior importancia ao aprendizado da matematica.

Nas discussdes o multiculturalismo fortalece a perspectiva do elo entre a
tradicdo e a modernidade, entre o saber matematico e o0 senso comum,
considerando o contexto contemporaneo de nossa sociedade. Numa tendéncia
de utilizagdo da transposicdo didatica e da transcendéncia cultural, que, se
estiver expressa na didatica da matematica, possibilita a inser¢cdo e a
valorizagdo da cultura popular, presenga efetiva na realidade da escola, onde
nos sugere a apropriagdo da etnomatematica. E ainda, da possibilidade de
estabelecermos relagées entre o estudo da cultura popular e 0 ensino da
matematica (MELO et all., 2013).

Nessa perspectiva de diferentes olhares e concepgbes sobre as
interconexbes com ou entre as tendéncias pedagodgicas em Educagdo
Matematica, que se torna importante a aproximagao entre as tendéncias, uma
vez que venha a considerar a relagdo de ensino e aprendizagem em
Matematica e os saberes e fazeres socioculturais dos alunos, dos professores
e da comunidade onde localiza-se a escola, sendo estd concebida como
espacgo de fomentagdes de novos conhecimentos.

z

A Matematica é uma disciplina presente no dia a dia das pessoas,
porém, alguns alunos nao relacionam essa pratica em sala de aula. Por isso, a
importancia da apropriagdo do conhecimento popular e informal vivenciado
pelo educando, valorizado e aproveitado em sala de aula, ele permite a ligagao
entre o conhecimento cotidiano do aprendiz com o conhecimento escolar,
buscando uma educagao de significados (ALVES et all., 2013).

Cada grupo tem uma maneira diferente de viver, com seus costumes,
crengas, ou seja, cada grupo tem seus saberes matematicos. No entanto, nao
se podem negar essas diferencas em sala de aula e nao ter respeito as
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criangas que ingressam na escola trazendo uma bagagem de conhecimentos.
O professor precisa valorizar a bagagem cultural trazida por seus alunos, lhes
dando certa dignidade cultural e, desse modo, os educandos se sentirdo mais
seguros e valorizados.

D’Ambrosio (2005, p.45) deixa evidente que:

[...] € um grande equivoco pensar que a etnomatemdtica pode
substituir uma boa matematica académica, que é essencialmente
para o individuo ser atuante no mundo moderno. Na sociedade
moderna, a etnomatematica tera utilidade limitada, mas, igualmente,

7

muito da matematica académica é absolutamente inatil nessa
sociedade.

E de fundamental importancia que os educadores conciliem os
conteldos matematicos propostos no curriculo, valorizando o conhecimento
dos alunos, e o contexto cultural e social no qual est4 inserido. E preciso tornar
a disciplina de Matematica mais préxima da realidade do educando, visando
resultados positivos em relagdo ao ensino e a aprendizagem. O professor deve
adequar-se a realidade na qual a escola esta inserida e ndo apenas os alunos
se ajustarem a realidade de seus professores (OLIVEIRA & OLIVEIRA, 2012).

Os professores devem selecionar situagées que apresentem aspectos
etnomatematicos e que estejam relacionadas com o ambiente sociocultural da
escola. Assim, os professores poderao engajar os alunos na andlise critica da
cultura dominante e da prépria cultura, por meio da linguagem matematica,
numa perspectiva social, politica e cultural. Acreditamos que é importante que
os individuos desenvolvam as suas praticas matematicas a partir de sua vida
cotidiana, é fundamental que também tenhamos a compreensdo da fungao
sOcio pedagdgica da matematica da universidade (OREY & ROSA, 2014).

7

A preocupacdo de sala de aula ndo € somente com o ensino da

matematica, mas também com a aprendizagem e principalmente com as

7z

habilidades absorvidas pelos alunos, ja que isso & o centro do processo
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educativo. Para Santos (2002) muitos conteudos que hoje fazem parte do
curriculo escolar da matematica nao fornecem as habilidades e competéncias
necessarias para os alunos. No entanto, isso significa que a padronizagao do
ensino em detrimento das diversidades culturais, produzem consequéncias
diretas para a qualidade do ensino, por isso, essa reflexdo precisa de todos os
envolvidos no processo educacional. O campo etnomatematico ndo tem o
objetivo de criar uma nova maneira de dar aula, ao contrario, ela busca
evidenciar as falhas que elas trazem, e contribuir para a evolugéo de sua
pratica de ensino (SILVA et all., 2012). Esse novo modelo de ensino da
matematica, a ethomatematica, ndo deve ser vista como Unico meio certo do
ensino da matemdtica mas considerada como um meio de fazer o aluno
entender os contetdos programados entendendo que a qualidade do ensino
diretamente ligado ao que efetivamente o aluno aprende.

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como descritiva bibliogréafica, sendo obtida por
meio de andlise conceitual com base nos estudos de varios autores da area.
Segundo Gil, (2008) a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora
em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza,
h& pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de analise de contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS
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O ensino nao é simplesmente uma cole¢ao de competéncias e técnicas,
um conjunto de procedimentos de aprendizados, os professores exercem uma
influéncia na vida dos alunos. Em sintese, podemos observar os professores
no interior de suas préaticas profissionais, e compreender como eles vem
construindo sua pratica, e como as propostas curriculares que vém de cima,
centralizadas e homogeneizadas permitem ensinar e aprender matematica na

escola.

Diante do exposto chegamos a compressédo de que investigar a pratica
docente implica interpretar as subjetividades da profisséo, acreditando na
capacidade da construgdo do saber em comunidade, mediante a investigagéo,
suas praticas docentes e curriculares, para que, isso promova a inclusao social
e cultural dos discentes que frequentam o ambiente escolar.

O trabalho na discussdo do curriculo escolar deve ser seguido pelas
andlises sobre a implementagdo da padronizagdo nacional e os efeitos do
nivelamento dos aspectos culturais do ensino da matematica. A educagéo €
instancia propicia e espago privilegiado para realizagdo da convivéncia e das
trocas entre as diferentes culturas. Esse ambiente permite aos sujeitos além de
compreensdo por meio dos conteldos presentes no curriculo, 0 que cada
escola oferece em um determinado tempo, eles vao adquirindo conhecimento
durante o processo de socializagdo vivenciado no ambiente escolar,

Considerando essa situagao, vale ressaltar que curriculo ndo se resume
aos contetdos, mas tudo ligado diretamente ao ambiente cultural da escola, os
curriculos do ensino fundamental e médio possuem uma base nacional comum,
mas € necessario um padrdao do ensino em privilegie as diversidades culturais
presente em pais.
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