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RESUMO

A educacdo do campo vem alcancando nos ultimos anos fatores importantes necessarios para
a realizacdo de projetos politicos pedagogicos que procurem encarar a realidade e atender as
necessidades da populacdo camponesa. Assim intencdo deste trabalho € mostrar as
caracteristicas da pratica pedagdgica nas escolas do campo na atualidade enfatizando sua
importancia para a vida dos camponeses. Os dados foram coletados a partir de material
bibliogréfico referentes ao contetdo, sendo consultados além de varias literaturas relacionadas
ao assunto, em estudo artigos publicados na internet. Concluiu-se que existem possibilidades
para uma boa educacdo voltada para os sujeitos no/do campo, podendo nascer assim uma
nova sociedade, mais justa, humana, democratica e sem preconceitos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do campo. Populacdo camponesa. Pratica pedagogica.



ABSTRACT

The education field has achieved in recent years important factors necessary for running
educational projects that seek political face reality and meet the needs of the peasant
population. So the intention of this work is to show the characteristics of teaching practice in
schools field today emphasizing its importance to the life of the peasants. Data were collected
from bibliographic material relating to the content, besides being consulted various literatures
related to the subject in articles published study on the internet. It was concluded that there are
opportunities for a good education focused on the subject in / of the field, and thus the birth of
a new society, more just, humane, democratic and unprejudiced.

KEYWORDS: Field Education. Peasant population. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A educacdo do campo vem alcancando nos ultimos anos fatores importantes
necessarios para a realizagdo de projetos politicos pedagdgicos que procurem encarar a
realidade e atender as necessidades da populagdo camponesa, como também vem
conquistando espacos nas politicas educacionais brasileiras, desencadeando a construcdo de
uma escola do campo vinculada ao processo de um novo projeto popular para o pais.

No entanto, percebe-se ainda que a educagdo apresenta inUmeras desigualdades,
principalmente na questdo do analfabetismo e nos poucos anos de estudo que 0s jovens e
adultos que residem na zona rural apresentam. A Educacdo do Campo deveria entdo ser
discutida para que assim esses preconceitos pudessem ser superados ou mesmo extintos.

E importante lembrar que a educacio do campo que se preconiza é diferente da
educacao rural. A educacéo rural € imposta pelas elites rurais, que como classe social impde
para os sujeitos do campo uma educacdo que além de desconsiderar o conhecimento trazido a
partir da experiéncia vivenciada pelos alunos, desvaloriza a vida no campo ao exaltar o espacgo
urbano como espaco desenvolvido, diminuindo assim, a autoestima dos alunos do campo e
sua identificacdo com a terra.

A educacdo do campo surgiu num longo processo de lutas, reflexdo e pratica dos
movimentos sociais do campo, buscando romper com o modelo de desenvolvimento
educacional vigente voltado ao interesse sociocultural e econémico do povo que nele habita.
Dessa forma, a concepcdo de campo considera as caracteristicas e modos de vida das pessoas
e ndo apenas sua localizagdo geografica. Apresenta uma educacdo escolar associada ao
conhecimento, a cultura e a producdo de vida, procurando desenvolver agdes junto a
comunidade escolar para que haja uma melhor perspectiva na qualificacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Com a nova constituicdo implantada em 1988 aconteceram diversas mobilizacGes e
muitas conquistas foram alcancadas, se tornando assim um marco para a educacao brasileira.
A educacdo do campo foi conquistando espaco e mesmo sendo inspirada na educagdo urbana
foi considerada um direito.

Sendo assim questiona-se: Como deve ser a pratica pedagogica aplicada as escolas do
campo? Quais suas caracteristicas e importancia?

A partir dai, o proposito desse trabalho sera descrever as caracteristicas da préatica

pedagdgica da escola do campo dentro dos principios da Educacdo do campo bem como
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destacar a sua importancia para os sujeitos que habitam no campo e para os profissionais da
educacdo que la atuam.

Para atender melhor aos objetivos propostos, o estudo foi realizado de forma descritiva
utilizando a abordagem qualitativa. Houve embasamento tedrico-metodoldgico relativo a
pratica pedagdgica na educagdo do campo. Os dados foram coletados a partir de material
bibliogréfico referentes ao contetdo, sendo consultados além de varias literaturas relacionadas
ao assunto, em estudo artigos publicados na internet.

O trabalho foi dividido em trés itens: o primeiro faz uma abordagem histdrica conceitual
da Educacédo do campo. O segundo traz uma retrospectiva da Educacao brasileira mostrando a
evolucdo da sua legislagdo e a importancia da Educacdo do campo. Por ultimo, o trabalho

aborda a préatica pedagogica do campo com suas caracteristicas fundamentais.
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CAPITULO |

HISTORICO E CONCEITOS DA EDUCACAO DO CAMPO

1.1 Educacéo Rural

A educacdo do campo era tratada como educacdo rural que era uma educagédo
“adequada aos modelos politicos de desenvolvimento econdmico efetivados no campo, cujas
bases se fundamentavam nos interesses das classes dominantes” (AZEVEDO 2007: 145), que
de certo modo era responsavel por preocupantes consequéncias ao longo dos séculos na
escolarizacéo desse povo.

A Educacédo Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo educacional aqui
instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politica ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressao: “gente da roca nao carece de estudos. Isto ¢ coisa de gente da
cidade” (LEITE, 1999:14).

A partir disso, Pires (2012 p. 81) sintetizou dizendo que “a educagdo para as
populacdes do campo era considerada apenas numa oOtica instrumental, assistencialista ou de
ordenamento social. Com esse modelo de educacgdo vigente, sentiu-se a necessidade de uma
educacéo voltada para as necessidades do campo, surgindo assim a educagdo do campo com a
meta de fixar o homem na terra e ter o campo como espago de possibilidades, a educagéo
voltada para 0 modo de vida deles e o curriculo especifico direcionado para a realidade na
qual estdo inseridos.

A necessidade de mudanca do paradigma da educacdo rural para a educacdo do campo
se d& ndo s6 pela analise critica da escola rural como também das propostas
desenvolvimentistas para o campo, em geral centradas no agronegocio e na exploracdo
indiscriminada dos recursos naturais. (Secad/MEC, 2007: 13).

Os conceitos relacionados a sustentabilidade e a diversidade complementam a
educacdo do campo ao preconizarem novas relagdes entre as pessoas e a natureza e entre 0S
seres humanos e os demais seres dos ecossistemas. Levam em conta a sustentabilidade
ambiental, agricola, agraria, econémica, social, politica e cultural, bem como a equidade de
género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade sexual. (idem).

Partindo dessa visdo ideologica, com a abertura desse modelo de educagdo para 0s
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trabalhadores do campo, estabeleceu-se que os saberes que deveriam ser empregados na
escola rural eram aqueles de pouca utilidade que Ihes ensinassem principalmente a mexer com
a enxada, ordenhar vacas, plantar e colher alimentos para garantir o seu proprio sustento,
tendo como base uma concepcdo utilitarista da escola rural das primeiras letras, com pouca
énfase nos conteddos, por exemplo.

Leite (po. cit) em seu estudo sobre a Educagédo Rural diz:

A sociedade brasileira somente despertou para a educa¢do rural por ocasido
do forte movimento migratdrio interno dos anos 1910/20, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um
processo de industrializagdo mais amplo.

Souza (2012) comenta que o marco da insercdo da educacdo do campo na agenda
politica e na politica educacional pode ser indicado a partir da LDB 9394/96, ao afirmar, em
seu artigo 28, a possibilidade de adequacédo curricular e metodologias apropriadas ao meio
rural; flexibilizar a organizacdo escolar, com adequacdo do calendario escolar. Em seguida,
houve a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, destacando que:

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, mas
o0s ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das condi¢des da
existéncia social e com as realizagdes de sociedade humana (BRASIL, 2001).

Logo, na Educacdo do Campo se faz necessario a construcdo de Escolas estruturadas
para a Educacdo do Campo, a formacéo de professores para atuar nesta area. Sabe-se que a
formacéo dos professores ainda se constitui um dos grandes problemas da educacéo brasileira
em todos os espacos e a formacdo dos professores que trabalham no espaco rural é ainda mais
agravante, pois a falta de politicas e projetos de formacdo para esta classe ainda é uma
constante. Entdo nesse sentido se faz necessario a valorizacao e a constru¢cdo de uma politica e

projeto de formacéo de educadores que atuam no Campo (CALDART, 2004).

1.2 Aspectos e conceitos da educacédo do campo
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Sabe-se que a realidade da educacdo da populacdo do campo sempre foi relegada ao
descaso, e que os programas e campanhas realizadas para o meio rural, ndo foram feitas para
0S sujeitos que vivem no campo nem contaram em sua elabora¢do com a participacdo dos
sujeitos mais envolvidos: 0 homem do campo.

Faz-se necessario saber que a educagdo do campo é destinada aos sujeitos no e do
campo, levando em consideragdo sua histéria, sua memoria e sua identidade em torno do
processo social ao qual estdo inseridos.

E grande a diversidade da identidade dos povos do campo abrangendo diversas
categorias sociais, como pequenos sitiantes, comunidades quilombolas, arrendatarios,
ribeirinhos, boias frias, indios, negros.

A luta social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias, para que fiquem
diferentes do que séo. E a experiéncia de quem conquista algo com luta ndo precisa ficar a
vida toda agradecendo favor. Que, em vez de anunciar a desordem provocada pela excluséo
como a ordem estabelecida e educar para a domesticacéo, € possivel subverter a desordem e
reivindicar a ordem a partir de valores verdadeira e radicalmente humanistas, que tenham a
vida como um bem muito mais importante do que qualquer propriedade (ARROYO et. all
2011).

A identidade politica coletiva é gerada da organizagdo das categorias em movimentos
sociais, como por exemplo, o MST e as etnias indigenas. Essa identidade brota da raiz que
nasce de uma coletividade que descobre um passado comum e se sente artifice do mesmo
futuro. O sem-terra é um desenraizado que comega a criar raizes no tempo de acampamento,
com a vivéncia da organizacdo e a percepcdo da necessidade do movimento. Raizes que o
torna membro de uma grande familia, de se sentir irmdo ou irma, de descobrir em si, como
sujeito coletivo, a conviccao de dizer com orgulho: somos Sem Terra, somos do MST. (idem)

Ja a identidade sociocultural é dada pelo conceito de cultura, que é a capacidade do
homem de se transformar e ser transformado como uma caracteristica humana genérica
(estruturar e ser estruturado) e essa capacidade encontra-se na base do conceito de cultura

como préxis. E por meio da praxis:

(...) que 0 homem néo sé se adapte a0 mundo como também o transforme.
Essa transformacdo ocorre em dois niveis: em primeiro lugar no nivel de
interacdo do homem com a natureza e como ser da natureza, modificando o
ambiente natural com o uso de ferramentas. Ocorre também no nivel da
consciéncia, da interacdo comunicativa entre os individuos e sua organizacao
social (SCHELLING, 1991: 32).



14

Essa pedagogia tem como uma de suas dimensdes fortes a pedagogia do gesto, que €
também pedagogia do simbolo e pedagogia do exemplo. O ser humano se educa mexendo,
manuseando as ferramentas que a humanidade produziu ao longo dos anos. Elas séo
portadoras da memdria objetivada (as coisas falam, tém historia). E a cultura material que
simboliza a vida. O ser humano também se educa com as relagdes, com o didlogo que € mais
que troca de palavras. Ele aprende com o exemplo, aprende a fazer e aprende a ser, olhando
como 0s outros fazem e o jeito como os outros sdo. E os educandos olham especialmente para
as educadoras, séo sua referéncia como modo de vida (ARROYO et. all).

Sendo assim, o conceito de cultura como préxis guarda relagdo com a compreensao da
historia como processo coletivo de autocriagdo humana, colocando a possibilidade de criar
uma ordem social de maior liberdade e justica.

Diante do exposto, acredita-se que o conceito de educacdo do campo pode ser elevado
e de que é possivel construir um projeto de escola rural para o povo transformando-os em
cidadaos plenos e capazes de mudar a vida sem que seja necessario sair do seu habitat, pois as
pessoas que residem no campo necessitam de politicas publicas voltadas para sua realidade

para que possam estudar, sobreviver e trabalhar com dignidade e respeito.
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CAPITULO II

EDUCACAO BRASILEIRA NO CONTEXTO ATUAL

2.1 Evolucao da Legislacéo Brasileira

A educacdo rural data de 1889, onde o governo instituiu uma Pasta da Agricultura,
Comércio e Industria para atender os estudantes dessas areas, sendo extinto entre 1894 e
1906. Foi novamente instalada em 1909, como instituicdo de ensino para agrobnomos.
Constituiu-se como educacdo publica efetivamente nacional nos anos 30, ap6s a criacdo do
ministério da educacédo (SLIDESHARE, 2014).

A Constituicdo de 1934 marcada pelas ideias do movimento renovador e com a
educacao profissional voltada para o contexto industrial refere-se a educacdo rural no Artigo
149 onde diz que a educacdo é direito de todos e dever dos poderes publicos proporciona-la,
juntamente com a familia, apresenta uma referéncia a educacéo rural, que se formava a partir
de um modelo de dominacdo da elite latifundiaria. Cabendo ainda nesta constituicdo a
responsabilidade pelo financiamento do ensino na zona rural, de acordo com seu paragrafo
unico do artigo 156: “Para a realizagdo do ensino das zonas rurais, a Unido reservara, no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo orgamento anual”. A
partir de 1940 a educagdo brasileira incorporou a matriz curricular urbanizada e
industrializada. (idem).

Segundo Brasil (2012), com a Constituicdo de 1946 veio a proposta de organizar o
sistema educacional de forma descentralizada administrativa e pedagogicamente, sem tirar a
responsabilidade da Uni&o pelo atendimento escolar, pois esta deveria propor as linhas gerais
para a educacdo nacional. Vinculou recursos para as despesas com a educagao e assegurou a
gratuidade do ensino primario. Em seu artigo 168, inciso IV, estabelece a obrigatoriedade de
as empresas industriais e comerciais ministrarem a aprendizagem aos seus trabalhadores
menores, mas nao contemplou as empresas agricolas, o que, segundo as Diretrizes
Educacionais da Educacdo do Campo, “denota o desinteresse do estado pela aprendizagem
rural, pelo menos a ponto de emprestar-lhe status constitucional” (PIRES, 2012, p. 85).

Em 1947, a nova Constituicdo Brasileira Capitulo Il da educacdo e cultura, Artigo
166; inciso Il1I: "as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais de
cem pessoas, sao obrigadas a manter o ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes” (SLIDESHARE, op. cit).
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Em 1961 € aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB
n. 4.024/61), que propunha fins genéricos para a educacdo, 0s quais se aplicavam a qualquer
realidade, ndo estabelecendo, portanto, uma diretriz mais especifica para a educacdo rural.
Entretanto, essa Lei tem a vantagem de ndo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para todo o
territorio nacional, por nivel e ramo de ensino, bem como aportar certo grau de
descentralizacdo, na medida em que foi possibilitado aos estados e municipios anexarem
disciplinas optativas ao curriculo minimo estabelecido pelo entdo Conselho federal de
Educacdo (Brasil/PR, 1961). Com esta Lei a educacdo rural ficou a cargo dos municipios.

De acordo com Pires (2012), a Constituicdo de 1967, sob o controle ditatorial dos
militares, reforca o sistema de subjugacdo da educagdo rural as elites industriais. Nessa
Constituicdo sdo identificadas a obrigatoriedade de as empresas convencionais agricolas
oferecem o0 ensino primario gratuito aos seus empregados(as) e filhos(as) e a determinacao,
como nas Constitui¢cdes de 1937 e 1946, de que apenas as empresas comerciais e industriais
deveriam ministrar, em cooperacdo, aprendizagem para seus(suas) trabalhadores(as) menores
de idade, desobrigando, nesse caso, as empresas agricolas. Dessa forma, a educac¢édo no Brasil
até o ano de 1970 era dominada pelas iniciativas privadas.

Com a implantacdo da Lei n. 5.692/71, que fixou as diretrizes e bases para o0 ensino de
1° e 2° graus, sancionada em pleno regime militar, a preocupa¢do com o desenvolvimento
econdmico do pais € refor¢ada, na medida em que coloca como fungdo da escola a formagéo
para o mercado de trabalho em detrimento da formacao geral do individuo.

Pires (2012) afirma ainda que a referida Lei, em seu artigo 20 foi atribuida aos
municipios a responsabilidade pelo ensino de 1° grau dos 7 aos 14 anos, apontando, assim,
para a municipalizacdo do ensino rural. Alguns projetos deram suporte administrativo e
financeiro, tais como: o Programa de Desenvolvimento de Areas Integradas do Nordeste
(POLONORDESTE), o Programa Nacional de Ac¢des Socioeducativas e Culturais para o
Meio Rural do Nordeste (PRONASEC), o Programa de Expansdo e Melhoria da Educagdo no
Meio Rural do Nordeste (EDURURAL) e o Programa de Apoio aos Municipios (Pro
municipio).

Pelo exposto compreende-se que a educacdo rural foi criada pelo Estado para os
sujeitos, sem que houvesse discussdes sobre a sua finalidade. Logo, a Educacdo do Campo se
fundamenta na situacéo politica, social e pedagdgica, pensada a partir dos proprios sujeitos a
que se destina, ou seja, para 0 homem do campo.

A Constituicdo brasileira de 1988 proclama “a educagdo como direito de todos e dever

do Estado e da Familia, sendo o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para
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todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria” (art. 208). E de direito publico
subjetivo, pois de acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, (Lei
n® 9.394/96) em seus art. 5° § 1°, “compete aos Estados e Municipios, em regime de
colaboragdo, e com assisténcia da Unido”, assegurar prioritariamente 0 acesso ao ensino
fundamental.

A Lei n°® 9.394/1996 sinalizou para o ensino fundamental obrigatério de nove anos de
duracdo, que logo aprovada pela Lei n® 11.274/2006, institui o ensino fundamental de nove
anos de duragdo com a incluséo das criangas de seis anos de idade.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988 e do processo de redemocratizacdo do pais,
um grande debate é feito em torno dos direitos sociais da populacdo campesina, a0 mesmo
tempo em que se consegue aprovar politicas de direitos educacionais bastante significativas,
consolidando o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educacao
para todos, respeitando suas singularidades culturais e regionais. Em sintonia com essas
concepcdes foram elaboradas e implementadas reformas educacionais que desencadearam
alguns documentos fundamentais, dentre eles: a Nova LDBEN —Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9394/96.

Com implantagdo da nova constitui¢do, varias mobilizagdes aconteceram e muitas
conquistas foram alcangadas se tornando referéncia na educagdo brasileira. Sendo assim, a
educacdo do campo foi conquistando espagco e mesmo sendo baseada na educagédo urbana foi
considerada de fato e de direito. Nessa Constituicdo foi assumido o compromisso do Estado e
da sociedade brasileira em promover a educacao para todos, garantindo o direito ao respeito e
a adequacdo da educacdo no tocante as culturas e regides. Dessa forma vérias conferéncias
municipais e estaduais no pais foram realizadas com o intuito de motivar a populacdo no
sentido de reivindicar politicas publicas adequadas para uma educacdo que efetivamente
funcione para os sujeitos que vivem e trabalhem no campo.

Ainda neste ano foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do
Campo, onde segundo Caldart (2004: 1).

O momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a
educagdo para o povo brasileiro que trabalha e que vive no e do campo.
Assim, 0s movimentos sociais inauguraram uma nova referéncia para o
debate e a mobilizagdo popular: a Educagdo do Campo e ndo mais a
educacdo rural ou a educacédo para 0 meio rural.

“A partir dos anos 90, os povos organizados do campo conseguem agendar na esfera
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publica a questdo da educacdo do campo como uma questdo de interesse nacional ou,pelo
menos, se fazem ouvir como sujeitos de direito”. (Elementos para um plano nacional de
educacdo do campo — SECAD/MEC 2014).

Pires (2012) no entanto, mostra que A Lei e Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n. 9.394/96 norteia os principios e fins da Educagdo Nacional, e € um documento que
traz elementos pertinentes a Educacdo do Campo. Ao reconhecer nos artigos 23 e 28
prescritos no capitulo Il — Da Educacdo Basica, as necessidades educacionais e a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca, aponta para a desvinculacdo da escola rural
em relacdo a escola urbana. Entretanto, na oferta da educacéo basica para a populagéo rural,
preconiza, ainda, uma proposta que se adéque as peculiaridades locais, em vez de ser uma

proposta construida a partir da realidade do campo.

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodo 0s
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art.28. Na oferta de educacdo basica para a populacgdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: os conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural: a organizagao escolar prépria, incluindo adequagéo
do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas,
bem como adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Sendo assim,

O povo do campo tem direito a uma educacao que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Uma educacdo no e do
campo, pensada no e para o sujeito do campo, preocupada com a formacéo e
desenvolvimento de individuos autbnomos, criticos e capazes de refletir sua
prépria realidade e sua acdo na sociedade (CALDART (2004: 150).

E necessério que a educacdo do campo seja socialmente integrada na realidade atual,
gue os preconceitos sejam minimizados e que a igualdade na educacdo venha favorecer a
todos em seu habitat.

Sendo assim, os valores e conhecimentos das pessoas que habitam o campo séo
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amplos e necessitam de respeito, podendo entdo a didatica ser direcionada a realidade do/no
campo e procurar com eficiéncia promover na educacdo campal mudancas significativas, sem,
no entanto destruir as raizes e a identidade de um povo e a0 mesmo tempo contribuir para
introduzir a realidade do municipio e da comunidade no que se refere a educacéo.

Praticas pedagogicas corretas direcionadas aos professores do campo séao
imprescindiveis e necessarias, 0 que favorecera o desenvolvimento do educando em seu meio

e consequentemente da comunidade local.

2.2 Educacdo Brasileira e Praticas Pedagdgicas na atualidade

O processo educacional sempre foi alvo de constantes discussdes, principalmente
qguando se trata das metodologias de ensino dos educadores. Nesse sentido estudioso desse

processo afirma que,

Enraizada na sociedade de classes escravista da Idade Antiga, destinada a
uma pequena minoria, a educacdo tradicional iniciou seu declinio ja no
movimento renascentista, mas ela sobrevive até hoje, apesar da extensdo
média da escolaridade trazida pela educacdo burguesa. A educacdo nova,
gue surge de forma mais clara a partir da obra de Rousseau, desenvolveu-se
nesses ultimos dois séculos e trouxe consigo numerosas conquistas,
sobretudo no campo das ciéncias da educacdo e das metodologias de ensino.
O conceito de “aprender fazendo” de John Dewey e as técnicas Freinet, por
exemplo, sdo aquisicBes definitivas na histéria da pedagogia. Tanto a
concepgdo tradicional de educacdo quanto a nova, amplamente consolidadas,
terdo um lugar garantido na educacéo do futuro. (GADOTT]I, 2000: 76)

Sendo assim, a atual estrutura do sistema educacional brasileiro é o resultado das
inmeras mudancas que vem ocorrendo na histéria da educacdo. Teve inicio com a
constituicdo em 1988, reformada durante a nova republica em 1990, a nova LDB 1996 e o
plano nacional de Educacdo em 2001, que defendeu a descentralizacdo do sistema
educacional e vem tentando imprimir um novo modelo de educacdo (Slideshare, 2014).

A educacdo foi fortemente afetada diante das transformacdes cientificas e sociais que
marcaram o final do século passado, dentre elas a tecnologia e a forma de pensar mais
flexivel. A escola de maneira geral vem sofrendo mudancas principalmente nas atitudes e na
aprendizagem dos alunos, o que tem causado muita dificuldade e inseguranca aos professores,

afetando assim todo sistema escolar e principalmente o processo de ensino-aprendizagem. Por
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tanto o papel que a escola ocupa hoje na sociedade brasileira € complexo e de suma

importancia para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste comeco de um novo milénio, a educacdo apresenta- se huma dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado
conta da universalizacdo da educacédo basica de qualidade; de outro, as hovas
matrizes tedricas ndo apresentam ainda a consisténcia global necessaria para
indicar caminhos realmente seguros numa época de profundas e rapidas
transformac6es (GADOTTI, op. cit).

Atualmente, as instituicdes educacionais por ainda se basearem nas regularidades do
passado refletindo na estrutura do presente e no que se pensa para realizar no futuro passam
por guestionamentos devido as disputas no campo académico entre sujeitos que lutam por um
espaco social dando lugar a questionamentos e reflexdes.

A qualidade da educacéo brasileira e do ensino-aprendizagem atualmente é um tema
muito debatido. E ndo poderia ser de outra forma, porque na medida em que as mudancas
sociais, econdmicas, politicas e culturais vém ocorrendo no mundo exige dos sistemas
educacionais um ensino de qualidade, tendo em vista a formacao de cidaddos competentes e
capazes de atuar no mercado competitivo com responsabilidade e eficiéncia.

As ideias abordadas sobre a qualidade do processo ensino-aprendizagem evidenciam a
importancia que tem o professor para a concretizacdo da uma educacgéo e ensino de qualidade.
Isto € assim, porque, o professor detém uma visdo de sociedade, e de mundo, educacdo e
homem que influenciard diretamente no tipo de encaminhamento que impora a sua pratica
pedagogica, afetando o conteldo da educacdo dos seus alunos, com repercussdes para uma
vida inteira (Carvalho e Diogo, 1999 p. 48).

De acordo ainda com os mesmos autores (p. 47) por mais centralizado que seja o
sistema educativo e fechado o curriculo prescrito, o professor nunca € um mero consumidor
deste. Explicado pelos autores, que isto € assim porque o professor é responsavel de levar a
pratica umas inten¢des educativas definidas antes e acima dele, e ele é sempre um agente
modelador destas.

Vé-se, portanto, que a qualidade do professor e de sua pratica pedagogica contribui
para a qualidade da educacao, pois ele € uma parte central no processo educativo, sendo-lhe
exigidas formacdo e qualificacdo necessaria para tal.

Neste sentido, os professores necessitam de mais agéo, reflexdo e de ultrapassar os

limites do contexto escolar, partindo para analise no sentido cultural, econémico e politico
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onde a escola esta inserida, podendo dessa maneira acontecer uma ligacdo entre a préatica
profissional e as transformacg@es sociais ocorridas na atualidade.

Devido a isto, 0 termo pratica pedagdgica € no sentido utilizado por Nelisse (1997: 6)
como: “um fazer ordenado que envolve professores e alunos no micro sistema da sala de aula
e exige um momento de planificacdo, interacdo, avaliacdo e, finalmente, reflexdo critica da
acao desenvolvida”.

Nessa perspectiva, a atuacdo do professor em sala de aula pode sofrer a interferéncia
dos saberes pessoais adquiridos durante o processo de sua formacdo, a pratica pedagogica
pode se traduzir numa técnica devidamente planejada, avaliada e refletida no dia-a-dia

podendo assim alcancar melhores resultados.
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CAPITULO Il

PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO DO CAMPO

3.1 - O trabalho pedagogico

Segundo Souza (2012) compreender a pratica pedagdgica no momento atual da
sociedade brasileira requer a utilizagdo da categoria totalidade, entendida como a expressao
das caracteristicas marcantes da sociedade que influenciam a realidade educacional. Ter como
ponto de partida os aspectos da formacao socioeconémica brasileira, as relacdes de producao,
classes sociais, cultura como pratica social e ideologia é fundamental para analisar 0s
multiplos determinantes da préatica pedagdgica.

De acordo com Caldart (2002) durante o I ENERA (I Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria) foram colocadas em pauta as reflexdes e praticas pedagdgicas
possiveis para 0 meio rural. Utilizava-se uma nova perspectiva de pensar a Educacdo do
Campo, descentralizando as discuss@es nos estados e municipios. Surgiu nesse encontro a
ideia de uma Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo. Segundo a autora
esse foi um grande avanco, porque permitiu a participagdo popular na construgéo de ideias e
discussdes que influenciariam as politicas publicas do pais.

A proposta pedagogica construida pela e com a Escola do Campo deve se pautar em
uma educacdo que respeite 0 modo de vida dos sujeitos do campo, sua dinamica social e
acolha seus saberes e experiéncias. E isso implica a definicdo de um projeto politico-
pedagogico que objetive a formagéo da crianca e jovem na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel e coletivo do campo, que incorpore a agricultura camponesa e a agroecologia, 0s
valores humanos e solidarios no processo de transmissdo e producdo do conhecimento
cientifico.

Propde-se que esse projeto pedagdgico se paute nos seguintes eixos popular, segundo
(CALDART E MOLINA 2004 apud AZEVEDO DE JESUS, 2006):

e as relacOes entre educacéo e trabalho, teoria e préatica social;

a acdo investigativa, questionadora e criativa;

as relacdes entre educacdo, cultura, politica e economia;

o trabalho coletivo, a construcao da autonomia dos coletivos de docentes e discentes; e

a gestdo democratica, dentre outros.
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Essa proposta baseou-se na Resolugdo n. 1 CNE/CEB/2002, que estabelece as
diretrizes operacionais para a Educacdo do Campo, guarda consonancia com as aspiraces dos
movimentos sociais do campo, ao normatizarem como um dos elementos fundamentais a
organizacdo das escolas que deverd ocorrer mediante a apresentacdo de propostas
pedagogicas, elaboradas no ambito da autonomia das instituicdes de ensino contemplado a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos (sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracdo e etnias), e a flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares assegurando, por
exemplo, a fixacdo de calendario escolar que considere a configuragdo de ano letivo
independentemente de ano civil e que atenda as especificidades locais, principalmente no que
tange ao periodo de plantio e colheita.

Nesse sentido, € fundamental que as escolas do campo tenham uma proposta
pedagdgica diferenciada, contando em sua elaboracdo com a participacao de todos que fazem
parte da escola: estudantes, gestores coordenadores, professores, profissionais de apoio e a
comunidade. A proposta deve partir da analise de contexto de campo e da concepgdo da
escola do campo, suas finalidades e principios basicos e com propostas relacionadas ao
contexto no qual a escola esté inserida (PIRES 2012).

A Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008 (BRASIL/MEC/CNE, 2008), que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educagdo Béasica do Campo colocada em seu art.7°, que a educacdo do
Campo deverad oferecer sempre ou indispensavel apoio pedagdgico aos alunos. Isso inclui
condicgdes infraestruturais adequadas, bem como material e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e
as diversidades dos sujeitos do campo, com atendimento ao artigo 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

Essa Resolucgéo orienta em seus paragrafos primeiro e segundo sobre a organizacao
e o funcionamento das escolas do campo e a formacdo dos(as) professores(as) e pessoal de

apoio ao trabalho docente:

8 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradicGes.

8 2° A admisséo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formagao
pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizagdo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades.
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Para Arroyo, Molina e Caldart (2011), somente haver4 uma educacdo enderegada as
singularidades dos povos do campo se, simultaneamente, existir a construcdo de um projeto
de desenvolvimento para 0 campo, que seja parte de um projeto nacional que priorize a
sobrevivéncia do campo na sociedade brasileira.

Acrescentam, ainda, que tal projeto deve ter como protagonistas 0s sujeitos e 0s seus
processos de producdo da vida. Esse ideal tem fomentado, no @mbito dos movimentos sociais,
a luta pela garantia do direito a escola, ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia socialmente
produzidas.

Arroyo (2000) afirma ainda que esta sendo construida a Educacdo do Campo porque
h& exatamente um movimento social acontecendo. Até porque a escola se vincula a0 mundo
da producdo, mas se vincula, sobretudo, aos processos culturais inerentes aos pProcessos
produtivos e sociais. Vincula-se, portanto, as mudancas culturais que 0 movimento social
provoca.

Desse modo, é importante considerar o que orientam as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica do Campo, conforme a Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, ao
contemplar a diversidade do campo em seus aspectos sociais,culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracdo e etnia. Destaca-se assim o artigo 13, que trata da normatizagdo
complementar da formacdo dos professores para o exercicio da docéncia nas Escolas do

Campo, ao apontar a necessidade de:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagéo e transformacdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnologico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condi¢cbes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 41).

3.2 - O Curriculo

Segundo Sacristdn (2000), o curriculo € um objeto que se constrdi no processo de
configuracdo, concretizacdo e expressao de determinadas préaticas pedagdgicas e em sua

prépria avaliagdo, como resultado das diversas intervengdes que nele se operam.
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Para a organizagdo curricular de uma instituicdo é preciso ter presente que a realidade
escolar e o tipo de educacdo que se pretende realizar sdo aspectos que devem ser discutidos
junto com a comunidade escolar, pois segundo Sacristdn (2000) é necessario entender o
curriculo como processo que envolve uma multiplicidade de relagdes abertas ou tacitas que
envolvem decisdes administrativas e praticas pedagdgicas.

Uma nova forma democrética de curriculo esta sendo inserido na sociedade atual.
Neste sentido, para Sacristdn (2000: 97),

O novo curriculo exige metodologias, saberes e habilidades profissionais
diferentes, o que leva a uma alteracdo na préopria forma de relacionar-se com
os alunos, em esquemas de direcdo, avaliacdo e controle novos. Os
professores e o conhecimento pedagdgico atual ndo podem responder a
certas exigéncias crescentes em terrenos muitas vezes movedicos nos quais é
dificil estabelecer critérios de competéncia profissional e esquemas de
atuacdo que possam ser considerados validos. Tudo isso se reflete em
tensbes para o professorado. A crescente responsabilidade que é atribuida a
ele, como conseqiiente pressdo social, ndo tem correspondéncia com o0s
meios, as condicdes de trabalho e sua formagdo (SACRISTAN, 2000: 97).

Arroyo (2000) aponta que € preciso mudar o pensamento de que o homem do campo
estd em condicdo inferior e sim reconhecer o seu valor enquanto homem e cidaddo que reside
no campo e possui uma cultura que Ihe é prépria. Nesta perspectiva de valorizagdo do homem
do campo, é necessario reconhecer que neste local ndo apenas se reproduz, mas produz uma
pedagogia. Para isso, ¢ fundamental formar educadores capazes de dialogar com esses
segmentos e construir curriculos e materiais que atendam as necessidades do homem do
campo.

Um curriculo dentro de um processo educativo deve favorecer para que os alunos
tenham desempenho favoravel, onde possam adquirir habilidades, construir novos
conhecimentos frente ao mundo e serem inseridos socialmente dentro e fora de seu contexto.

Falar em curriculo na Educacdo do Campo € sair de uma visdo Unica de conhecimento,
de modos de pensar, de verdade, de ciéncia, de validade, que predomina nos curriculos de

educacéo basica. Segundo Arroyo (2000: 143),

Os curriculos de educacdo basica seriam a sintese dessas verdades validas,
Unicas. Consequentemente os profissionais desses curriculos terdo de
dominar esses conhecimentos e verdades vélidas e validadas cientifica e
racionalmente para bem transmiti-las, com competéncia. Essa l6gica domina
a visdo escolar de conhecimento, de verdade, de validade e de racionalidade
e consequentemente de licenciatura, docéncia e sua formacdo centrada
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nesses dominios. A afirmagdo desses conhecimentos e modos de pensar
como Unicos leva a negagdo de outros conhecimentos e de outras formas de
pensar. Levam ao ndo reconhecimento dos coletivos populares como sujeitos
de conhecimento, de racionalidade.

A escola do campo possui particularidades que fazem parte da realidade politica e
sociocultural do campo e devem ser consideradas na pratica curricular.

Nas escolas do campo, os saberes e conhecimentos do curriculo tém uma relacdo
direta com as vivéncias e as experiéncias dos jovens, logo podem e devem possibilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para o desenvolvimento das
atividades sociais, culturais e produtivas no meio rural.

De acordo com isso, relata Santos (2009: 13-14),

(...) que os contetdos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua capacidade de
formular propostas de solucdo para problemas detectados.

(...) é necessario que o curriculo trabalhe com habilidades que vdo além do
desenvolvimento cognitivo e envolvam diferentes campos da cultura, garantindo a
presenca de producbes culturais dos mais diferentes grupos sociais e culturais, de tal
modo que os estudantes sejam capazes de lidar com a diferenca, valorizando e
respeitando a cultura do outro, condicdo necessaria para a vida em uma sociedade
realmente democratica.

No processo de construcdo do curriculo precisa-se olhar levar para as especificidades

dos sujeitos do campo. Ou seja,

O campo tem diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da
floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros,
boia-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma forma
de organizagdo popular, outros ndo; ha ainda as diferengas de género, de etnia, de
religido, de geracgdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de
olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos
de fazer a prépria resisténcia no campo; diferentes lutas (CALDART, 2002: 21).

Sendo assim, na escola de campo, o curriculo deve ser aberto aos contetdos, pautado
em um didlogo de conhecimento e de processo de formacdo, devido a complexidade da
realidade na qual o campo esta inserido, pois este é visto como espaco de experiéncias
humanas, politicas, sociais, cognitivas, éticas e estéticas.

Portanto, a escola do campo precisa de um curriculo que trabalhe o territorio, a terra e
a cultura. S&o espacos e simbolos de identidade e de cultura. Para Arroyo (2000, p. 163), essa

deve ser a base da formacéo dos(as) educadores(as) do campo:
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Entender a forca que o territdrio, a terra, o lugar tem na formacédo social,
politica, cultura, identitaria do povo do campo (...). Sem a articulacéo entre o
espaco da escola e os outros espacos, lugares, territérios onde se produzem,
sera dificil sermos mestres de um projeto educativo.

E necessario também, que o curriculo além de conter os conhecimentos cientificos dos
livros didaticos precisa também acolher os valores, as crengas, 0s saberes e 0s sonhos dos
camponeses, pois sdo fatores importantes para se ensinar nas escolas, e que estes possam
servir para que ocorram de mudangas nas condi¢des socioculturais nas quais estéo inseridos.

Logo, na criacdo do curriculo para as escolas do campo, os alunos precisam ser vistos
como produtores de saberes, de conhecimentos e culturas; que lutam também pela
sobrevivéncia, pela terra, pelo direito a producéo e por uma educacdo de qualidade que torne
digna sua sobrevivéncia em seu espaco. E sabido que o conhecimento, nesta visio, conduz

para a valorizacao do independente de raca, cor, condi¢do econdmica ou social.

3.3 A metodologia para Educagdo do campo

Na procura por novas formas de ensino que se desenvolvam competéncias e estimulem
novas praticas educativas no cendrio de mudangas sociais, politicas e econémicas, ha uma
pedagogia que defende a evolugdo da escola no seu principal papel, o de formar cidadaos
criticos e reflexivos. Surge assim, nesse contexto e em meio a muitos conflitos sociais a
Pedagogia da Alternancia, inicialmente com o homem do campo preocupado com a educa¢do
dos filhos e os problemas originados da aplicacdo de uma pedagogia inadequada que utiliza
contetdos fora da realidade, ocasionando evasdo escolar e dificultando a permanéncia da
crianca e do jovem no meio rural.

Conforme o artigo 5° CNE/CEB/2002, em seu § 1° A organizacao e o funcionamento
das escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacfes atendidas quanto a sua
atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢fes. Assim as metodologias
de ensino como, temas geradores, pedagogia da alternancia, eixos tematicos sdo metodologias
que atendem as escolas do campo porque € baseado nas tarefas diarias dos trabalhadores
buscando atingir um conhecimento que viabilize a permanéncia do trabalhador rural no

campo com qualidade de vida, valorizacao social e econdmico.
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A discussdo de um tema pela escola e comunidade produz uma decisdo coletiva ndo
cabendo aos(as) professores(as) a decisdo preponderante, o que, de antemao, implica a
compreensdo de que a tematica a ser estudada deve estar organicamente vinculada as
probleméticas vividas pela comunidade (PIRES, 2012 P. 121).

Como exemplo de temas geradores cita-se: dgua potavel, qualidade de vida do homem
e da mulher do campo; resgatando a cultura e revivendo a historia; higiene e saude; as plantas:
conservando hoje para garantir o amanhd; o homem e a mulher do campo no exercicio da
cidadania; terra e trabalho no campo, entre outros (Idem).

A Pedagogia da Alternancia é o processo educativo que ocorre nos viveres e saberes
distribuidos entre tempo escola e tempo comunidade, bem como o educando é inserido nos
diferentes espacos. O tempo comunidade € o periodo que contribui para a relagcdo teoria e
pratica. Os educandos sao inseridos nas comunidades, nos movimentos e organizacdes de luta,
potencializando o trabalho de producdo de alimentos, juntamente com a familia e a
comunidade, ajudando a desenvolver o meio onde vivem. A esse respeito (BEGNAMI, 2004,

p. 110) define, como:

Processo formativo continuo entre dois espagos interagindo educadores e
educandos, escola e familia, teoria e prética, estudo e trabalho, o pessoal e o
coletivo, 0s saberes experienciais e 0s saberes cientificos, 0s saberes
pedagdgicos com os saberes disciplinares”. Assim a partir da pratica para
aprofundar teorias ocorre um processo de construcdo coletiva onde os
participantes sdo co-autores do conhecimento.

A alternéncia, enquanto método pedagdgico vai além da sequéncia casa escola e visa
desenvolver a acdo-reflexdo-acao do jovem camponés numa continuidade de momentos, fatos
e fendmenos do dia-a-dia.

Nesse sentido, procura integrar o que foi desintegrado pela modernidade, ou seja, a
teoria e a prética, a escola e a vida, o abstrato e 0 concreto. Assim, esses momentos nao estéo
opostos e a alterndncia coloca em constante interacdo os varios atores autores, dentre eles,
monitores, lideres religiosos e politicos com identidades e diferencas que se somam na
formacdo de um sujeito protagonista, coletivo, solidario e engajado na construgdo de um
mundo mais saudavel e que englobe todos os seres do universo.

O que se quer é uma nova préatica que seja dindmica. Somos seres criativos e por isso
devemos assumir esse compromisso com a constru¢do de um mundo novo aonde a escola é
meio transformador das realidades & qual pertence. E preciso resgatar valores antigos e torna-

los novos: da solidariedade, da cooperacao da fraterna a, da significacéo efetiva e afetiva.
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As propostas de ensino contextualizado tém como principal foco abordar os contetidos
escolares tendo como embasamento, 0s espacos de manifestacdo dos sujeitos,
proporcionando-os uma maior relacdo entre o educando e a localidade em que vivem
estimulando-as por meio de recursos metodoldgicos que proporcione aos educandos apreciar
as potencialidades locais. Para Arroyo, (2000: 81)

A educacdo como formagao, deve ser, pois um espago para que esse sujeito repense
suas experiéncias, reaprendam o que aprenderam, resignifique seus saberes. Deve
ser o espago de formacdo de sujeitos humanos, culturais, éticos, ativos, enfim sujeito
de intervencéo.

3.4 Formacao dos professores na Educacdo do Campo

A complexa realidade educacional brasileira, ainda insipiente, de politicas
democréticas para os diversos setores da sociedade, constitui desafio a formacdo dos
profissionais da educacdo. A adocdo de politicas econémicas neoliberais determina o
agravamento dos problemas sociais que enfrenta a maioria da populacdo brasileira. Problemas
que configuram desvios de natureza sécio-econdmica, tais como: a baixa escolarizagédo, o
analfabetismo e analfabetismo funcional, o desemprego, a violéncia urbana, a degradacdo do
ambiente natural e humano.

Tal problemética demanda aos profissionais da educacdo a elaboracdo de projetos
educativos de inclusao social, tanto na educacdo formal escolar, como em outros espacos com
possibilidades de desenvolvimento de acbes pedagogicas para ampliacdo cultural e social da
populacdo. Este cenario imprime aos cursos de formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacédo a responsabilidade social, para produzir conhecimento e realizar
critica, reflexiva e eficazmente um trabalho coletivo para a construcdo de um projeto
educativo democratizado.

Segundo Menezes Neto (2011), os projetos para a educacdo do campo devem basear-
se nos direitos sociais e ser centralizados na formacdo integral, ndo fragmentada, plural,
democratica, coletiva, solitaria, que incorpore novos valores criticos sem desrespeitar 0s
saberes tradicionais. Devem contemplar o direito ao conhecimento das ciéncias, das artes, do
corpo, das humanidades e das culturas de forma descompromissada em relagédo ao mercado de
trabalho.
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Deve ser centralizado na formacéo pelo trabalho humano realizado no campo, ser uma
educacdo vinculada aos interesses de todos 0s que se preocupam com a superacdo do atual
estado capitalista e se propor a construir novas relacdes sociais e pedagdgicas.

Logo, em tempos de aprovacdo do novo Plano Nacional de Educacéo, entende-se que
a formacéo de professores ndo pode estar dissociada da luta pela melhoria das condi¢des de
trabalho docente, envolvendo as questfes do salério e da jornada de trabalho. A precariedade
das condi¢bes de trabalho neutraliza a acdo dos professores, mesmo que tenham uma boa
formagéo.

De acordo com BRASIL (2002), no artigo 13, as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo do Campo enfatizam a importancia da normatizacdo complementar da formacéo

dos professores para atuarem nas escolas do campo:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condi¢cdes de vida e a fidelidade aos
principios que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Dessa forma, anuncia-se a importancia de os cursos de formacao discutir a realidade
do campo brasileiro e relacionarem os conteldos com o trabalho, cultura e a vida no campo,
evidenciando os desafios enfrentados pelos sujeitos que vivem no campo. A ampliacdo da
visdo de mundo dos profissionais da educacao facilitara a formacao da diversidade das escolas
do campo.

A formacgdo é um processo constante e esta diretamente relacionada a construcdo do
processo educativo formado ao longo da existéncia, e a0 mesmo tempo vai adquirindo um
significado especial nos anos de escolarizagcdo. Quando se afirma que o professor nunca € o
mesmo, que ele se transforma no interior das praticas cotidianas se quer dizer que é a sua
identidade que esta se reinventando a cada momento. Muitas vezes essas mudancas ndo sdo
percebidas de imediato, porque é como se quem esta inserido no processo precise antes de
tudo aceitar e sO depois assumir a mudanca, para entdo poder conviver com sua nova

identidade que sempre estard em processo de construcao.
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Percebe-se entdo que a formacdo profissional é um fator importante na formacdo da
identidade do professor e, ao passo que ela vai se transformando, a identidade também ira se
transformar. Compreende-se assim que o problema da formacao profissional decorre das
inimeras situacOes que surgem no cotidiano escolar e na realidade vivida pelos docentes.

A profissionalizacdo deve oferecer os fundamentos necessarios para um bom
desempenho das atividades, isto é, as competéncias para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Porém, sdo as vivéncias do cotidiano que exigirdo destes profissionais para que
assumam determinadas posi¢Oes, que desenvolvam sua autonomia e possam fazer escolhas
que lhes parecam as mais corretas a cada momento, enfrentem desafios que surgem no dia-a-
dia. Trata-se de uma realidade que Ihes possibilitara inventar suas proprias respostas, e, para
isso, precisardo buscar sempre novas referéncias que vdo muito além das experiéncias e do
aprendizado adquiridos durante os anos de formacéo profissional.

Perrenoud (1999, p. 138) diz ainda que,

Aparentemente, todas as criticas do sistema escolar sdo concentradas no
mesmo bode expiatorio: a formacgdo de professores, que é considerado
demasiado curta, inadequada, inadaptada, insuficiente, antiquada. Mas ela
ndo merece nem este excesso de honra nem esta indignidade! (...) A
formag&o de professores ndo pode ser um “deus ex machina”.

A formacéo profissional ndo pode ser um meio que permita ultrapassar os limites e as
contradi¢Bes do sistema, deve ser um processo levado a sério para se tenha uma educacéo de
qualidade que promova o alvo desejado.

No que diz respeito & formagéo continuada, a LDBN/96 responsabiliza os sistemas de
ensino em promover processos de formacgéo continuada de seus profissionais.

Conforme Gatti (2008, p.58), as politicas para formacao continuada buscam minimizar

a problematica conjuntural da sociedade contemporéanea,

Nos desafios colocados aos curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos
sistemas pelo acolhimento cada vez maior de criancas e jovens, nas
dificuldades do dia-a-dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas
por gestores e professores e constatadas e analisadas por pesquisas.

Nesse sentido, a necessidade de oferecer aos professores, em processos de formacéo
inicial e continuada, teorias criticas de educacdo que os orientem a realizar mediagdes no

interior das escolas que produzam efeitos sociais emancipadores. Esta condi¢cdo que tem a
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escola justifica a tese de que todo o ato educativo € politico, uma vez que “produz este ou
aquele efeito social, dependendo das forcas sociais que nela atuam e com as quais ela se
vincula”. (SAVIANI, 1997:60).

A prética coletiva da Educacdo do Campo confronta a légica da educacgdo rural, que
recomenda uma educacdo criada pela iniciativa governamental, pensada a partir das
referéncias da cidade, sendo usada como meio de submissdo dos sujeitos do campo para que
se submetam a logica da produtividade e da exploracdo da forca de trabalho. A ideologia da
educacdo rural é presente na maioria das escolas publicas do campo brasileiro, essa l6gica
impde um modelo de educagdo baseado nos valores da cultura urbana, desvalorizando a
cultura e a identidade da populagdo camponesa.

Uma das caracteristicas da educac¢do do campo é considerar a realidade, os interesses,
valorizando os diferentes “grupos identitarios” e a sua producao da existéncia. Dentre esses
grupos, estdo os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas, os assentados da reforma agraria,
os agricultores e os assalariados rurais. O autor acrescenta ainda que: “todos formam a
categoria sujeito histérico. O que os particulariza é a pratica social, cultural. O que 0s une séo
as relacdes de trabalho com a terra e a pertenca a classe trabalhadora, em oposicéo a classe
latifundiaria” (SOUZA, 2010: 54),

A sociedade em suas diferentes esferas sofre transformacdes e a educacdo, na medida
do possivel incorpora essas mudancas, de forma que ao retomar a linha historica, consegue-se
identificar a trajetdria, 0 modelo e o estado da arte, assim como se pode indagar sobre que
projeto de educacdo e seu sentido neste contexto. Neste sentido, pensar a educacdo do campo
torna-se um desafio ainda maior, frente a esta complexidade e por ndo se ter tido ainda
nenhuma tradigdo e atencdo para a juventude rural, suas demandas e preparacdo para um
futuro diferente daquele pensado para as massas e para dar conta das demandas estabelecidas
pelo sistema capitalista.

De acordo com Caldart (2004), no sistema de ensino brasileiro, podemos afirmar, com
pouca margem de erro, que a educacédo foi pensada para dar conta das demandas urbanas.
Somente ha pouco tempo tem havido algum movimento para que possamos ter
transformac6es mais significativas que as instituidos pelas Constituicdo e Lei de Diretrizes e
Bases — Lei 9.394/96. A educacdo so veio a se consolidar como uma demanda dos segmentos
populares com a intensificagdo do processo de industrializacdo e a transferéncia da mao-de-
obra dos setores tradicionais para o moderno, a partir de 1930. Nessa época se esbocam

alguns movimentos em defesa da escola publica, gratuita e laica, com as responsabilidades da
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escolaridade assumidas pelo Estado. O processo de modernizagdo que viria a se implantar
exigia também pessoas qualificadas para algumas coisas.

A partir de 1930, a ideia de educacdo do campo se apresenta em um conjunto de
politicas com definicbes elaboradas para este atendimento. No histérico da legalidade
educacional, um dos primeiros tratamentos de maior abrangéncia ocorreu na Constituicdo de
1934, quando os Pioneiros da Escola Nova que representaram uma nova relacdo de forcas
oriundas pelo conjunto de insatisfacGes de setores intelectuais, cafeicultores, classe média e
até massas populares urbanas se instalaram na sociedade solicitando reformas educacionais
(Slideshare, 2014).

Esse modelo de educacgéo tem sustentado o capitalismo e influenciado o pensamento
humano de muitas geracOes, assegurando a hegemonia do poder dominante, presente em
diferentes espacos no qual a escola que € lugar do saber e conhecimento € um destes. Mas, as
populacdes do campo tém procurado resistir a situacbes de dominacdo, através de lutas
organizadas em movimentos sociais fortalecendo os trabalhadores e causando acGes que
obrigam 0s governos a programar alguns apelos dos trabalhadores do campo dentro do
cenario das politicas publicas.

Neste contexto Freire, (1996) esclarece que a educacdo do campo surge como um
direito dos povos do campo e com um projeto vinculado as lutas pelo acesso a terra.
Destacando que a proposta de educacdo vem atrelada as lutas pelos direitos basicos, pelos
direitos da agricultura familiar e também vinculada a um novo projeto de campo e a um novo
projeto de sociedade, e a educagdo precisa dar conta das especificidades deste projeto que
apresenta uma filosofia que serve de contraponto ao agronegocio, destinado aos agricultores
familiares, aos povos ribeirinhos, aos quilombolas, aos indios entre outros. A educacdo do
campo € uma educacdo proveniente dos movimentos sociais, que se impde a ldgica do
agrobusiness e valoriza a vida e a permanéncia das pessoas no campo.

A aprendizagem se torna mais eficaz quando se pde em pratica o que esta sendo
estudado. CARLDART (op cit.) afirma que,

A formacdo dos sujeitos ndo podera ser fragmentada, homogeneizada,
particularizada demais. Os sujeitos serdo obrigados a reconhecer as
complexas relagcbes que engendram a sua vida e a reflexdo sobre os
conhecimentos que a sustentam em um territorio epistemolégico e social.

No final dos anos 90, presenciamos a cria¢do de diversos espacos publicos de debate

sobre a educacao do campo, como por exemplo: o | Encontro de Educadores e Educadoras da
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Reforma Agraria — | ENERA, em 1997, organizado pelo MST e com o apoio da UnB —
Universidade de Brasilia, entre outras entidades. Neste evento foi langcado um desafio: pensar
a educacdo publica para os povos do campo, levando em consideragdo 0 seu contexto em
termos politicos, econdmicos, sociais e culturais. Sua maneira de conceber o tempo, 0 espaco,
0 meio ambiente e sua producdo, além da organizacdo coletiva, as questdes familiares, o
trabalho, entre outros aspectos.

A busca pela implantacdo da Educacdo do Campo procura modificar a escola que
ignora os saberes construidos utiliza a vivéncia diaria de seus educandos e aproveita 0s

saberes populares da comunidade.

Conhecimento, todas as pessoas possuem e podem construir. Sendo assim,
a escola precisa levar em conta os conhecimentos que o0s pais, 0s/as
alunos/as, as comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula
num dialogo permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas
de conhecimento. Tais conhecimentos precisam garantir elementos que
contribuam para uma melhor qualidade de vida. Os varios saberes ndo tém
fins em si mesmo, eles sdo instrumentos para intervencdo e mudanca de
atitudes dos vérios segmentos neste processo de renovacdo. (BRASIL,
2004, p.37).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com vimos, a Educacdo do Campo nasce das lutas do povo do campo. Os movimentos
sociais vém se constituindo como os principais agentes na luta pela terra, a qual aponta para a
emergéncia de outra matriz: propor e lutar por uma escola em que a educacgdo seja construida
com a participacao efetiva dos sujeitos do campo. Uma escola que seja “do e no campo”. Isto
é, com vinculos de pertencimento politico e cultural (PIRES, 2012: 130).

A escola do campo ainda precisa estar em sintonia com a historia de luta dos (as)
trabalhadores(as), com a vida dos sem terra e dos demais sujeitos do campo. A educacgéo
basica do campo necessita se pautar em uma dimensdo, a0 mesmo tempo politica e
pedagdgica, pensar a aprendizagem para além da escola, valorizar a populagdo que vive e
trabalha no campo, e sua capacidade de mobilizacdo e organizagéo social (Idem).

Baseando-se nisso, percebe-se que 0s projetos pedagdgicos direcionados as escolas do
campo ignoram a realidade social dos sitiantes, quilombolas, enfim das comunidades rurais,
dirigindo a educacéo de forma ficticia para as comunidades rurais.

Nota-se ainda, claramente, a grande diferenca existente entre a vida no campo e na
cidade, por isto a préatica pedagodgica nas escolas do campo precisa ser diferenciada, baseando-
se nos principios e vivéncia do povo do campo, concedendo uma educagcdo mais humana e
distante da ideologia do capitalismo burgués.

Sendo assim, este trabalho procurou trazer questdes sobre a pratica pedagogica das
escolas do campo, mostrando a importancia de se respeitar as especificidades dos seus
sujeitos no ambito da cultura, dos saberes, dos fazeres, dos seus principios organizacionais,
enfim, devem orientar para o entendimento critico de suas visdes de mundo.

Percebeu-se em sua realizacdo que os educadores tém procurado meios para a
construcdo de praticas pedagdgicas diferenciadas para educar nas escolas do campo, mas as
concretizagdes dessa luta estdo muito além.

Dessa forma, pode-se concluir que a luta contra a l6gica do capital na educacao é
pertinente e atual e que somente no combate a essa logica a educacdo pode assumir um
significado de emancipagdo humana. Para tanto, as resisténcias e as construcdes de relacGes
pedagogicas ndo capitalistas, ainda dentro de relagdes sociais capitalistas, sdo fundamentais
para se pensar uma educacdo do campo que va além da retérica e va criando, de fato,

alternativas concretas a ldgica do capital.
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