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RESUMO

Nossa motivagdo para esta pesquisa parte de nossa preocupacdo com o ensino do
espanhol-lingua estrangeira (E-LE) e sua variagdo linguistica. Levamos em conta as
particularidades que envolvem o ensino deste idioma, bem como a subjetividade,
dinamicidade e imprevisibilidade que permeiam o complexo processo de ensinar e
aprender linguas. Filiamo-nos a Linguistica Aplicada e realizamos uma pesquisa
bibliografica, de forma a entrar em contato com as reflexdes a respeito do nosso tema e
propor alguns encaminhamentos didaticos para a questdo. Apresentamos o modelo
fractal de aquisicdo para fomentar a nossa proposta de contemplar a diversidade e a
dinamicidade no ensino de forma a buscar a promoc¢do da autonomia do aprendiz.
Destacamos a potencialidade da sétima arte para mediar essas reflexdes, visando
dinamizar o aprendizado com vistas a interculturalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol-Lingua Estrangeira. Linguistica Aplicada. Variagdo
linguistica.



RESUMEN

Nuestra motivacion para esta investigacion parte de nuestra preocupacion con la
ensefianza del Espaiiol - Lengua Extranjera (E-LE) y su variacion lingiiistica. Tenemos
en cuenta las particularidades que involucran la ensefianza de este idioma, bien como la
subjetividad, el dinamismo y la imprevisibilidad que impregnan el complejo proceso de
enseflar y aprender lenguas. Nos filiamos a la Lingiiistica Aplicada y realizamos una
investigacion bibliografica, con el fin de ponerse en contacto con reflexiones sobre
nuestro tema y proponer algunas sugerencias didacticas para la cuestion. Presentamos el
modelo fractal de adquisicion para fomentar nuestra propuesta abarcar la diversidad y el
dinamismo de la educacion con el fin de perseguir la promocidn de la autonomia del
alumno. Destacamos el potencial del cine para mediar estas reflexiones, que buscan
impulsar el aprendizaje con miras a la interculturalidad.

PALABRAS-CLAVE: Espaiiol — Lengua Extranjera. Lingiiistica Aplicada. Variacion
lingiiistica.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa enfoca o complexo processo de ensino-aprendizagem de
Espanhol-Lingua Estrangeira (E-LE) e se insere no campo da Linguistica Aplicada
(LA)", “cujo objeto é o problema ou a questdo real de uso da linguagem colocados na
pratica social dentro ou fora do contexto escolar” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 23).
Trata-se de uma investigacao de carater bibliografico, que se propoe a refletir e discutir
a diversidade linguistica e cultural na semidtica do professor e do aluno no processo de
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira.

Observamos no campo do ensino-aprendizagem de E-LE, pelas lentes da LA o
ensino de linguas a partir de perspectivas construtivas, o que possibilita abranger nosso
campo de pesquisa e objetivos, pois os seus fundamentos tedricos acerca da linguagem
ndo se restringem a métodos tedrico-praticos de ensino-aprendizagem de linguas, mas
sim, incentiva a criacdo de novos discursos, novas metodologias e possibilita conexdes
com outros saberes. Ademais, acreditamos que a LA, por seu carater interdisciplinar,
coloca o professor como linguista aplicado na area que atua, concomitantemente, sua
formacdo deve possibilitar-lhe resolver e problematizar questdes linguisticas e
sociolinguisticas em sala de aula.

Com esse pressuposto, queremos propor uma reflexdo conjunta, do ensino de
espanhol e do tratamento da variagdo linguistica em sala de aula, ja que os documentos
oficiais (PCN, OCEM, LDB) sugerem que o aluno possa ser exposto a alteridade, a
diversidade e a heterogeneidade da lingua estrangeira, pois, ndo ha um unico modelo,
manifestacdo ou uso da lingua espanhola (MORENO FERNANDEZ, 2007).

No entanto, na pratica, o ensino-aprendizagem de Espanhol (E-LE), a nosso ver,
na maioria das vezes, ndo contempla a diversidade linguistica e cultural da lingua. A
variacdo linguistica quando ¢ abordada pelo livro didatico e/ou pelo professor € tida
como um fendmeno exterior a lingua. Com isso, e com respaldo no modelo fractal de
aquisi¢do de linguas (PAIVA, 2005) a luz da teoria da complexidade ou teoria do caos
(LARSEN-FREEMAN, 1997), queremos discutir a respeito do complexo processo de
aquisi¢do de linguas, abordando pareceres e teorias que visam contemplar o processo,

uma vez que a aquisi¢do de linguas ndo se reduz a um tnico modelo, método e/ou teoria

! Compartilhamos da defini¢io de LA dos autores Cavalcanti (1986); Celani (1992); Moita Lopes (1996).
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de aprendizagem, mas, a jun¢do de varios métodos, tecnologias e teorias que visam o
todo de um processo dinamico e continuo.

Diante do exposto, a nossa reflexdo é mediada pelo cinema, ou melhor, material
filmico, pois é o suporte audiovisual que encontramos para apresentar a variedade
linguistica e cultural da lingua espanhola, com vistas a interculturalidade. O estudo visa
subsidiar as estratégias extralinguisticas, encontradas no material filmico, para
dinamizar o ensino-aprendizagem de espanhol (E-LE).

Neste sentido, dedicaremos atengdo a andlise e discuss@o do processo de
aquisicio de Lingua Estrangeira’ em alguns materiais filmicos, visto que é notéria a
similaridade de fatores internos e externos inerentes ao aprendiz de lingua estrangeira
que interferem no processo de aprendizado da lingua. Portanto, a nossa intencdo com
essa proposta ¢ contextualizar teorias e consideragdes apresentadas no decorrer do
trabalho. Além disso, o material filmico aqui apresentado tem o papel de aproximar o
aprendiz de linguas, da variedade da lingua e a diversidade da cultura do Outro.

Com base nas reflexdes e discussdes apresentadas em nossa pesquisa, tivemos

como objetivos:

Objetivo Geral

Analisar o complexo processo que envolve a aquisi¢do de linguas, tendo o

cinema como mediador dessas reflexdes.

Objetivos Especificos

» Contribuir para as discussdes e reflexdes em relagdo ao ensino-aprendizagem de

Espanhol (E-LE) tendo em vista sua variacao linguistica.
» Refletir a respeito do ensino e da heterogeneidade da lingua espanhola;

» Discutir acerca do processo de aquisi¢ao de linguas, a luz de um modelo fractal

que visa abarcar todos os métodos e teorias que promovam a aprendizagem de

* Neste trabalho, usaremos os termos aquisigdo e aprendizagem, bem como segunda lingua (L2) e lingua
estrangeira (LE) como sindnimos, apesar de sermos conscientes das especificidades que envolvem as
discussdes em torno de cada um deles.
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linguas, baseando-se na imprevisibilidade e dinamicidade que envolve o

processo de aquisi¢ao-aprendizagem da lingua;

» Evidenciar a importancia do ensino da variagdo linguistica a partir de material

filmico;

» Analisar e discutir o processo de aquisi¢do de linguas a partir de alguns materiais
filmicos, haja vista que € notdria a similaridade de fatores internos e externos

inerentes ao aprendiz de linguas, tanto no mundo real, quanto no ficcional.

Organizacao do trabalho

Este trabalho estd organizado em trés partes principais, precedidos por esta
introducdo. No capitulo 1, intitulado O ensino-aprendizagem de espanhol (E-LE): A
heterogeneidade da lingua, refletimos a respeito do ensino de espanhol como lingua
estrangeira ¢ sua diversidade linguistica, com a proposta de inserir o aprendiz no
contexto linguistico e cultural da lingua estrangeira.

No capitulo 2, com o titulo Modelo fractal de aquisi¢do de linguas a luz da
teoria do caos, apresentamos o apoio tedrico que deu suporte a nossa pesquisa, pois a
proposta do modelo fractal incita o professor a buscar, modificar e refletir sua
metodologia em sala de aula, visando contemplar o complexo processo de aquisi¢do de
linguas, na unido de teorias, praticas e tecnologias de aprendizagem.

No capitulo 3, intitulado: O ensino-aprendizagem a luz de filmes, damos forma a
nossa proposta de levar o cinema, material filmico, para explorar a variedade linguistica
e cultural da lingua espanhola em sala de aula, além de analisar, contextualizar e discutir
alguns fatores que envolvem o processo de aquisicdo de linguas a partir de material

filmico e, por fim, apresentamos as Consideragoes Finais.

Metodologia da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, quanto aos objetivos foi descritiva e,
em relacdo aos procedimentos foi bibliografica. A pesquisa bibliografica, segundo

Fonseca (2002), ¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
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publicadas por meios impressos e eletronicos, como livros, artigos cientificos e paginas
da internet.

Sendo assim, as reflexdes e discussdes apresentadas visam propor alguns
encaminhamentos para a pratica docente. A escolha do objeto de estudo, se deu através
de questionamentos acerca do ensino de espanhol e da importancia de sua variedade
linguistica nas aulas de lingua.

Com isso, uma vez realizada a pesquisa bibliografica a nossa pesquisa pauta-se
na amostragem de insumo para abarcar a diversidade linguistica e cultural da lingua
espanhola visando a interculturalidade e estd fundamentada nos pressupostos tedricos de
autores como Paiva (2005), Moreno Fernandez (2007), Souza (2012 ae b, 2013, 2014 a
e b) SOUZA et al. (2007, 2011, 2012a e b) e Napolitano (2006).
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CAPITULO 1

A LINGUA ESPANHOLA

Neste capitulo, apresentamos uma breve discusso acerca do ensino de espanhol,
abordando a importancia do tratamento da variacdo linguistica no ensino-aprendizagem
deste idioma. Assim, buscamos estabelecer uma visdo ampla e esclarecedora em relagao
a diversidade linguistica e cultural que o ensino da lingua deve contemplar.

Desse modo, Fernandez (2002) alega que saber uma nova lingua exige, além da
competéncia linguistica, outras competéncias que envolvam o conhecimento amplo
relacionado ndo apenas a lingua, mas também a cultura. Com esse pressuposto,

discutiremos ao longo deste capitulo a variedade e dinamicidade da lingua espanhola.

1.1 O ENSINO-APRENDIZAGEM DE ESPANHOL (E-LE): A
HETEROGENEIDADE DA LINGUA

Filiamo-nos a Linguistica Aplicada — LA, porque ela, conforme apresenta Souza
(2013), ¢ um campo de investigacdo que toma os usos da linguagem de forma
abrangente. Buscamos, com isso, um processo mais dindmico e renovado de se pensar

no ensino-aprendizagem de linguas:

Do mesmo modo como o teatro ¢ o ponto onde todas as artes —musica,
literatura, cenografia, interpretagdo, danga, artes plasticas— se encontram e se
tornam realidade, “a LA [Linguistica Aplicada] constitui o ponto no qual
todo o estudo da linguagem se encontra e se torna realidade”
(KAPLAN, 1980, p.10 apud CELANI, 1992, p. 19).

O nosso objetivo neste capitulo ¢ promover uma reflexdo conjunta acerca do
ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE), e, discutir se este ensino visa
integrar o aluno linguistica e culturalmente na diversidade da lingua espanhola. Uma
vez que, a heterogeneidade linguistica comentada aqui, ¢ uma caracteristica comum a
todas as linguas vivas.

Portanto, a lingua espanhola, assim como toda lingua do mundo, ¢ livre de
homogeneidade e neutralidade linguistica. “O substantivo “lingua” é, sempre, coletivo,

porque serve como rétulo unificador para uma multiddo de coisas variadas, variaveis e
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variantes...” (BAGNO, 2008, p. 32). Lingua viva, porém, ¢ aquela que ha falantes que a
falam, e concomitantemente, varia porque varia o seu falante, com isso, sofrendo

influéncias e mudangas internas ¢ externas de cada um deles.

O fato € que, como a ciéncia linguistica moderna j& provou e comprovou, ndo
existe nenhuma lingua no mundo que seja “una”, uniforme ¢ homogénea. O
monolinguismo é uma fic¢do. Toda e qualquer lingua humana viva é,
intrinsecamente ¢ inevitavelmente, heterogénea, ou seja, apresenta variagdo
em todos os seus niveis estruturais (fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico,
etc.) e em todos os seus niveis de uso social (variagdo regional, social, etdria,
estilistica, etc.). (BAGNO, 2008, p. 28).

A questdo de aprender a lingua espanhola tendo em vista a sua diversidade
linguistica ndo ¢ uma preocupacdo apenas do aprendiz estrangeiro, muitas vezes, O
proprio nativo se depara com a ndo uniformidade da lingua. Neste contexto, nos
deparamos com o video “Qué dificil es hablar el espafiol” (letra em anexo) com o
objetivo de apresentar outro posicionamento, além do nosso, frente a diversidade de
uma unica lingua, visando alargar a visdo do aprendiz para que ele possa enxergar a
variedade linguistica desde outras perspectivas, podendo, a partir do conhecimento,
excluir o preconceito existente entre qual a “melhor” lingua espanhola a ser ensinada
em sala de aula, como se a lingua falada na Espanha fosse distinta ou incompreensivel
da falada na América-latina.

Consideramos pertinente apresentar, logo no inicio da discussdo, a letra do video
“Queé dificil es hablar el espaiiol” que trata da variagdo linguistica em sua forma mais
abrangente e contextualizada, cantado e contado por dois irmaos, musicos, Juan Andrés
e Nicolds Ospina, ambos de Bogotd, Colombia. O Video3, traz um acervo cultural
riquissimo, pois, ademais de tratar da variacdo linguistica em si — o que nos interessa
bastante — faz um turismo pela Espanha e Latino-américa.

A cangdo em si, trata da dificuldade de aprender a lingua espanhola, devido a
sua variedade linguistica. J4 que o significado da palavra muda quando se muda de
lugar e/ou regido. Analisando a letra da can¢lo através de uma perspectiva
metodoldgica, a lingua espanhola comporta tanta variagdo e confusdo, em que a
semantica, também variada e confusa, serve de amostra para a nossa pesquisa.

Encontramos contextualizada no video, a musica, a culinaria, expressoes

3 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=Xyp7xt-ygy0 Acesso: 10/10/2013.
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populares, Iéxico e outras curiosidades da cultura espanhola reunidas em um unico
material. E importante ressaltar que o nosso intuito em televisar o ensino ¢ ativar o
desenvolvimento de competéncias, sobre tudo, a competéncia comunicativa e auditiva
do aluno.

O nosso propdsito, ao trabalhar com o audiovisual ¢ saber que ndo hd um unico e
eficaz método para aprender uma lingua estrangeira, assim como um calculo
matematico, pode ser resolvido de diversas formas, também, uma lingua, pode ser
aprendida de diversas maneiras.

O que ndo podemos € nos deter em um unico método e pratica de ensino, pois
ndo existe um unico perfil de aluno que sirva de modelo para aprender e ser ensinado, o
que ha, ¢ uma variedade significante de perfis que precisam que a escola reconheca
como parte do mesmo processo de ensino-aprendizagem, e ademais, se tratando de
variagdo linguistica, ndo ha um unico e aceitavel espanhol para ser aprendido e ensinado
na escola.

Com esse pressuposto, a variacdo linguistica ndo pode ser entendida como um

fendmeno exterior a lingua, ha muitos elementos em jogo.

Cada variedade ¢ resultado das peculiaridades, das experiéncias histdricas e
socioculturais do grupo que a fala: como ele se constituiu, como ¢é sua
posi¢do na estrutura socioecondmica, como ele se organiza socialmente,
quais seus valores e visdo de mundo, quais suas possibilidades de acesso a
escola, aos meios de informagdo, e assim por diante. (FARACO, 2005, p.
32).

A nossa proposta neste trabalho ndo ¢ a de delimitar nem eleger variantes para o
ensino de espanhol, e sim, mostrar algumas das possibilidades de ensinar a lingua
espanhola, seja qual for a variedade escolhida, sem descaracterizar as demais, pois, nao
ha um “verdadeiro” espanhol para ser ensinado.

Historicamente, o espanhol peninsular, assim como o espanhol americano,
carregam em si valores e peculiaridades proprias, € ambos sdo, respectivamente,
extremamente eficazes, heterogéneos e dinamicos. Com isso, A questdo ;Qué espaiiol
enseiiar? (MORENO FERNANDEZ, 2007) estd sendo superada gradualmente, e ja
podemos substitui-la por: como ensinar o espanhol, essa lingua tdo plural, tdo
heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-las a puras amostragens sem

qualquer reflexao maior a seu respeito? (OCEM, 2006). Neste sentido:
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Es fundamental comprender que el espafiol aglutina variedades
geolingiiisticas y sociolingiiisticas diversas. Con esto se quiere decir
que, sin negar lo comun, es evidente que la lengua general se
manifiesta de formas distintas de acuerdo con variables externas a
ella, como son la geografia, el tiempo, la sociedad y la situacion. De
esas variables, nos van a interesar especialmente la geografia y la
sociedad, es decir, los resultados variables que las distintas realidades
geograficas y sociales del dominio hispanico provocan sobre el
espafiol. La lengua espafiola presenta variedades dialectales en
Europa, América y Africa. Asimismo incluye hablas criollas en
América (papiamento, palanquero) y Asia (chabacano, chamorro), y
una variedad sin circunscripcion geografica compacta (judeoespaiiol).
El profesor de E/LE debe tener una formacion bésica — y disponer de
una informacion adecuada sobre la realidad dialectal de la lengua que
ensefia. Mas concretamente, es importante que conozca los caracteres
fundamentales de las variedades de Europa y de América, por ser las
mayoritarias y las mas extensas. (MORENO FERNANDEZ, 2007, p.
22-23).

Os conhecimentos de lingua estrangeira que os documentos oficiais (PCN,
OCEM, LDB) propdem para o ensino de linguas nos contextos educacionais,
especificamente os voltados para o ensino de espanhol, sugerem que nesse ensino o
estudante possa ser exposto a alteridade, a diversidade e a heterogeneidade da lingua
estrangeira, neste sentido:

es importante resaltar que el contacto que los alumnos tengan con las
variedades del espafiol no se puede establecer sdlo por medio de
simples curiosidades I€xicas, como si las diferencias se redujeran a
unas tantas palabras que se usan en un lugar y en otro no. Es necesario
que las variedades aparezcan contextualizadas y por medio de un
hablante real o posible que muestre dicha variedad en funcionamiento.
El profesor no puede sdlo hablar sobre las variedades y ser la tnica
voz que las representa, es importante que transmita la palabra a otros

hablantes que mostrardn coémo funciona realmente cada variedad.
(VENTURA, 2005, p. 119-120).

Ventura (2005) quando indica que o ensino de lingua estrangeira deve estar
contextualizado na fala do nativo e no ensino da variacdo linguistica, seguramente, nao
fala de um encontro direto com o livro didatico, que certamente trara, tdo somente,
curiosidades superficiais sobre a lingua, distorcendo a ideia do que seja a variacdo
linguistica para o aluno.

Em se tratando de variedades linguisticas, a maioria dos livros didaticos
direcionados para o ensino de espanhol comercializados no Brasil ndo contemplam o

ensino da variacdo linguistica da lingua. Ademais, o tratamento da heterogeneidade
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linguistica no ensino de linguas ¢ uma questdo que merece uma reflexdo e atencdo
maior por parte dos professores no que concerne ao descarte das variedades Latino-
americanas no ensino-aprendizagem de espanhol, pois sdo variedades reais que sdo
estigmatizadas pelo sistema, fomentando assim, o preconceito linguistico (LESSA,
2013).

Segundo Lessa (2013), o discurso do professor, assim como aquilo que ele leva
de material didatico para sala de aula, ¢ agente de autoridade, ou seja, o professor ¢ um
ser politico, e por isso, deve investir no discurso critico e reflexivo que traga
questionamentos e pareceres a respeito do ensino de espanhol e sua variedade
linguistica. Na verdade, o professor € para o aluno representante auténtico da lingua
estrangeira que ensina e o seu discurso €, para o aprendiz, carregado de veracidade.

Além disso, sabemos que o professor como arquiteto da arte de ensinar, tem a
capacidade de inventar e reinventar sua pratica de ensino e deve buscar, nos materiais
didaticos, meios, € ndo fins, que o possibilite contribuir para a aprendizagem e formagao
continua dos alunos.

O que acontece muitas vezes no ensino de lingua estrangeira ¢ que o professor
arrisca-se na tentativa de ser o unico porta-voz do Outro, de forma a silenciar a

diversidade.
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CAPITULO 2

MODELO FRACTAL DE AQUISICAO DE LINGUAS A LUZ DA
TEORIA DO CAOS

Neste capitulo, abordamos reflexdes a respeito do complexo processo de
aquisicdo de linguas, visando ampliar a visdo do professor acerca de praticas e teorias
de ensino-aprendizagem. Este trabalho compartilha dos principios tedricos da LA e
considera a aquisi¢cdo/aprendizagem de linguas como um processo complexo de forma
que ndo pode ser explicado dentro de uma otica linear e mecanicista da previsibilidade,
como tém pensado as diversas teorias sobre a aquisi¢cdo de linguas (PAIVA, 2005).

Ao analisar as teorias que abordam a questdo do processo de
aquisicdo/aprendizagem de linguas nos deparamos, a nosso ver, com a teoria que mais
se aproxima e, consequentemente, nos aproxima de uma reflexdo acerca do complexo
processo de aquisicdo de linguas em uma perspectiva integradora.

Além disso, podemos dizer que em meio a explicagdes e questionamentos a que
este trabalhou se dedicou a respeito do ensino de espanhol tendo em vista a sua
variedade linguistica com o uso de material filmico, o modelo fractal de aquisicdo de
linguas (PAIVA, 2005) a luz da teoria da complexidade ou teoria do caos (LARSEN-
FREEMAN, 1997), contempla o ensino de linguas a partir da integragdo com outros
contextos de aprendizagem, visando as particularidades, autonomia e competéncias do
aprendiz. Ademais, a teoria do caos compartilha do carater interdisciplinar da LA e
apoia os pontos aqui tratados.

Paiva (2005), a partir da representagdo grafica do modelo fractal de aquisicdo de
linguas, propde ver a aquisi¢do como um conjunto complexo, composto por subsistemas
igualmente complexos e dinamicos. Para Brasil (2010), a teoria da complexidade ou
teoria do caos “tem como objetivo compreender como elementos interagentes de um
sistema complexo criam um comportamento coletivo e como tal sistema
simultaneamente interage com o ambiente em que se insere” (LARSEN-FREEMAN e

CAMERON, 2008, p.1).

A teoria da complexidade também pode ser aplicada a muitos niveis
diferentes. Por exemplo, aos neurénios no cérebro humano; as células
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e microbios no corpo humano; e a flora e a fauna no ecossistema, bem
como as atividades sociais como o modo em que a informacao flui
através das redes sociais ou de computadores, a dindmica da
transmissdo de infecgdes e ao comportamento de consumidores e
firmas em economia. Cada um desses sistemas funciona como um
sistema complexo (LARSEN-FREEMAN e CAMERON, 2008, p. 5).

Larsen-Freeman citado por Paiva (2005, p. 26) aponta varias evidéncias para
comprovar que ha semelhancas entre a teoria da complexidade ou teoria do caos e a
aquisicdo de segunda lingua, pela complexidade de tentar explicar teoricamente o
processo interno e externo pelo qual o aprendiz de segunda lingua estd sujeito a
enfrentar.

Esta teoria nos mostra que ndo existe uma unica e inflexivel resposta para a
pergunta: Como se aprende uma lingua? E, concomitantemente, ndo adota o uso de uma
unica teoria para a aquisicdo de uma lingua. Alias, ¢ a juncdo de teorias, modelos e
suposi¢cdes que podem efetivar o ensino-aprendizagem de linguas. A teoria do caos
coloca o aluno/aprendiz/individuo no campo da imprevisibilidade, e apresenta uma
reflexdo muito pertinente acerca do seu papel no processo de aquisicdo de linguas,

vejamos o porqué,

Embora seja possivel teorizar sobre a existéncia de alguns padrdes
gerais de aquisicdo, cada pessoa tem as suas caracteristicas
individuais, sendo impossivel descrever todas as possibilidades desse
fenomeno. Ha variagdes bioldgicas, de inteligéncia, aptiddo, atitude,
idade, estilos cognitivos, motivacdo, personalidade e de fatores
afetivos, além das variagdes do contexto onde ocorrem 0s processos
de aprendizagem — quantidade/qualidade de input disponivel, distancia
social, tipo e intensidade de feedback, cultura, estereotipos, entre
outros. (PAIVA, 2005, p. 23).

A diversidade sécio-cognitiva de estilos de aprendizagem faz-nos lembrar de
que o processo de aquisicdo/aprendizagem de linguas ¢é totalmente particular e
subjetivo. Entende-se que, assim como hé particularidades na disciplina a qual atuamos,
ha ainda, particularidades e subjetividades dos individuos aos quais mediamos esses
conhecimentos, € que, respectivamente, merecem a nossa ateng¢do. “O aprendiz ¢ parte
central do processo e deve ser visto como agente de sua prdopria aprendizagem e ndo
como objeto que se plasma de acordo com as imposi¢des dos métodos e do professor”

(PAIVA, 2005, p. 31).
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Neste sentido, segundo Motta (1997), a aprendizagem ocorre de uma forma mais
eficaz quando os alunos desempenham um papel ativo no processo, ndo apenas
recebendo informac?o, mas internalizando-as de uma forma significativa.

Assim, tanto a teoria do caos quanto os dados que incorporam o modelo fractal
de aquisi¢do, incitam a participacdo ativa e autonoma do aprendiz no processo de
aquisicdo/aprendizagem de linguas, sendo ele mesmo responsavel pela sua

autoaprendizagem e autodesenvolvimento.

A boa noticia, para a autonomia, ¢ que os pouquissimos alunos que
conheci pessoalmente e que foram capazes de adquirir um
conhecimento funcional da lingua estrangeira, foram alunos
auténomos, alunos que por conta propria foram muito além do que
lhes foi exigido na sala de aula. Isso me leva a pensar que, excetuados
os casos de imersdo, sd ¢ possivel aprender uma lingua estrangeira se
o aluno for auténomo. Se ndo for assim, ele vai ficar apenas no que ¢
dado na sala de aula, ¢ isso ndo basta para adquirir o dominio de uma
lingua (LEFFA, 2003, p.8).

No entanto, esta postura autonoma exigida do aprendiz nesse processo, nio

r

dispensa o papel mediador e dindmico do professor de linguas, pois, € ele quem
determina metodologias e materiais para as suas aulas, € com isso, constroi e
desconstroi conceitos acerca da lingua que ensina. A respeito da falta de autonomia

frente a lingua estrangeira, temos:

Alguns [aprendizes] pordo em funcionamento a estratégia da peneira:
eles aprendem, mas ndo retém quase nada ou muito pouco. Outros
adotardo a estratégia do papagaio: sabem de memdria frases-tipos,
conseguem mais ou menos “exprimir-se” em areas bem delimitadas
(vocabulario técnico, por exemplo), mas ndo se permitem nenhuma
autonomia na compreensdo ou na expressdo. Para outros, serd a
estratégia do caos: a lingua estrangeira ficard eternamente um
acumulo de termos nfo organizado por regra alguma, o que os
condena a um galimatias pseudo-infantil mais ou menos eficaz
(REVUZ, 1998, p. 225).

Diante de possibilidades, imprevisibilidade e contingéncias dadas a aquisicao de
linguas, exemplos do supracitado podem ser vistos na se¢@o intitulada “Da fic¢do para a
vida real: O complexo processo de aquisicdo de linguas” onde utilizamos experiéncias
ficcionais para embasar a nossa pesquisa, apontando alguns fatores internos e externos

que influenciam o aprendiz no processo de aquisicdo de linguas. A correlagdo que
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fazemos entre fic¢do e realidade dizem respeito a um sistema dependente de diversos
fatores, cujos fendmenos sdo quase que imperceptiveis no processo de
aquisi¢ao/aprendizagem, e sdo, todavia, manifestados em longo prazo.

A complexidade do fendmeno que acontece no processo de aquisi¢do de linguas
ndo pode ser explicada separada do contexto sociolinguistico e das relagdes
interpessoais do individuo, assim, a ndo linearidade do processo faz com que a

aquisicao/aprendizagem seja um percurso desconhecido e inexato,

As orientagdes atuais em relacdo as pesquisas de aquisi¢do de segunda
lingua podem ser apreendidas em uma s6 palavra: complexidade. Os
pesquisadores comegam a perceber as dimensdes sociais e
interpessoais, como as psicologicas no processo de aquisigdo.
Consideram também que tanto o insumo quanto a produgdo sdo
importantes, a forma e o sentido sdo essencialmente inseparaveis, e
que a aquisi¢do é muito mais um processo organico do que linear
(NUNAN, 2001, p. 91).

As representagdes graficas apresentadas a seguir sdo propostas pelo modelo
fractal de Paiva (2005), com base no mesmo conceito de formato fractal (ver Brasil
2010) apresentado por Larsen-Freeman (1997), e, suas assimilagdes podem ser
entendidas a partir de varias conexdes por sofrerem mediagdes diversas e ocorrerem em
contextos diversificados e ndo funcionarem de forma igual para todos os individuos
(PAIVA, 2005). Ademais, “nem todo mundo estd pronto para essa experiéncia. Ela
representa para alguns aprendizes um perigo que eles evitam... evitando aprender a
lingua” (REVUZ, 1998, p. 225). A nossa proposta com a apresentacdo do modelo
fractal de aquisicdo de linguas ¢ para podermos refletir a respeito do ensino-

aprendizagem de linguas a partir de outras perspectivas:

A aquisicdo de linguas ndo pode ser vista como um produto final, mas
como um processo continuo e intermindvel em que temos uma
dinamica recorrente, de um padrdo dentro de outro padrio [...]. Assim
como uma rede sé € uma rede devido as suas varias interconexdes que
vao se repetindo dentro de um mesmo padrio, a aprendizagem de
linguas, a meu ver, funciona de forma fractal: operagdes cognitivas
impulsionadas pelas interconexdes entre as partes multiplas de um
sistema que vdo se repetindo e construindo a rede de
conhecimento/uso da lingua em um continuum. (PAIVA, 2005, p. 28).

Ademais, o modelo fractal de aquisicdo nos mostra que o ensino de linguas esta

além de teorias ¢ métodos previsiveis de aprendizagem e que o processo pode ser
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melhor explicado através da dinamicidade e juncdo de teorias, cujas intervencdes
internas, inerentes do individuo, e externas, do meio social, influenciam no processo.

Segundo Paiva (2005), a imprevisibilidade e nao linearidade do processo de
aquisi¢do de linguas ¢ vista por Vygotsky (1984), Krashen (1985) e Lewin (1994) que
compartilham pontos de encontros e divergéncias significativas no processo de
aquisicdo, sendo que, o principal deles € a dependéncia de fatores, onde cada fator, por
minimo que seja, complementa o outro.

Acerca da apresentagdo do modelo fractal “a ilustragdo ¢ uma das possibilidades

de combinag¢do dos fractais. Como o sistema ¢ dindmico, outras combinacdes,

imprevisiveis, certamente, ocorrerdo” (PAIVA, 2005, p. 29):

Fig. 1 - Modelo fractal de aquisi¢do de linguas (PAIVA, 2005).
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Ainda segundo o que apresenta a autora, o modelo fractal, apesar de ser um “modelo”,
mostra claramente que nao existe um padrdo de aquisi¢do de linguas a ser seguido, no entanto,
o que hd de relevante nesta proposta ¢ a abrangéncia de possibilidades de aquisi¢do ¢ a
variabilidade de fatores que estdo presentes neste processo. Vemos, de acordo com a posi¢ao
dos fractais, a arbitrariedade e a ndo linearidade deles, de forma que cada subsistema se divide
em varios outros fractais € ao mesmo tempo estdo todos interligados entre si. Vamos a

explicagdo da composicdo do modelo fractal de aquisi¢do de linguas:

Os outros componentes do subsistema que nomeio de Bio-cognitivo seriam:
lingua materna, idade, género/identidade, personalidade, estilos cognitivos e
sensoriais, e algumas estratégias de aprendizagem. No fractal Input incluo
os seguintes tipos de input: formal, ndo-verbal, comunicativo, artificial,
auténtico, esporadico, continuo, oral, escrito, variado. No fractal Interacéo,
listo as seguintes possibilidades: real, simulada, virtual, negociada, em
grupo, em par, centrada no professor, com outros aprendizes, com nativos ou
com falantes mais competentes. O fractal do Contexto séciohistérico reine
aspectos tais como a sala de aula, o ambiente natural, o estimulo, o feedback,
a cultura, o grupo, os falantes, a oportunidade, o tempo, e o espaco. Em
Automatismo est3o os sons, a entonago, as estruturas, o 1éxico, os chunks,
a colocagfo, os géneros, os padrdes textuais, os padrdes discursivos, € as
normas interacionais. Em afiliacio inclui a identidade, o preconceito, o
deslumbramento, a integracdo, o preconceito, os esteredtipos, a proximidade,
o contexto politico, a inconsciente, o status e o sentimento de pertencimento.
Finalmente, no fractal que denomino de Afetivo estariam incluidos: crengas,
medo, ansiedade, atitude, auto-estima, historia de aprendizagem, autonomia
e tipos de motivacdo tais como integrativa, instrumental, politica e afetiva.
Para efeito de representacdo coloco os componentes bioldgicos € cognitivos
em um mesmo fractal, mas cada um desses aspectos corresponde a um
fractal especifico que, por sua vez, também se subdividira em outros fractais.
O fator “estratégias de aprendizagem”, por exemplo, se subdividiria em
varios tipos de estratégias, como as cognitivas ¢ metacognitivas (PAIVA,
2005, p. 30 — destaques da autora).

A partir da explicagdo do modelo fractal, podemos ver em sua composi¢do a jungdo de
algumas teorias de aquisi¢do de linguas, a autora confirma “considero que todas essas teorias,
inclusive a behaviorista, representam esforgos para explicar partes de um mesmo todo e nio
devem ser descartadas, mas reunidas de forma a se ter uma visdo global do processo”

(PAIVA, 2005, p. 26). Temos ainda:

Nas cognitivas, teriamos outras sub-divisdes, tais como memorizagao,
tradugdo, inferéncia, etc., que também se subdividiriam. Nas metacognitivas,
estariam inseridos o planejamento, a monitoragio, ¢ a avaliacdo da prdpria
aprendizagem. Na interconex@o entre os fractais, podemos ter vdrias
possibilidades de organizacdo. Para um aprendiz “interagdo”, por exemplo,
pode estar, entre outros movimentos, se conectando a ansiedade gerada pela
crenga de que ndo ele ndo tem aptiddo para a prender a lingua e, como



25

consequeéncia tera dificuldade para interagir na lingua estrangeira. Um outro
movimento poderia gerar uma outra formagdo, e a interagdo poderia estar
conectadas ao contexto social (face a face ou mediado por computador). As
possibilidades s@o infinitas, pois infinitos sdo os fatores que interferem no
processo de aprendizagem. (PAIVA, 2005, p. 30).

Assim, o que propomos com a apresentacdo do modelo fractal de aquisicdo € que o
ensino-aprendizagem de linguas, com a mediacdo do professor, possa permitir o
autodesenvolvimento e autonomia do aprendiz. A comegar pela influéncia e autoridade que o
professor de linguas exerce em sala de aula, tanto por ser mediador de conhecimentos, quanto
por ser difusor da lingua estrangeira que ensina. Por isso, o docente, sendo conhecedor da
complexidade do processo de aquisi¢do ao qual estd envolvido junto com o aluno/aprendiz,
deve passar a estimuld-lo, incitando-lhe ao autodesenvolvimento de habilidades e
competéncias linguisticas. Por isso, junto com a competéncia do professor, a escolha de
material didatico e metodologia sdo tdo importantes quanto a sua aptiddo para o ensino-
aprendizagem de linguas.

O uso de material filmico para o ensino de linguas, compartilhado no capitulo
seguinte, acomoda-se no pressuposto tedrico do modelo fractal de aquisi¢ao, que partilha que
essa aprendizagem deve ser integradora, dindmica e auténtica em sua pratica, assim,
encontramos no material proposto, a imprevisibilidade da aprendizagem, para relacionar com
o processo de aquisi¢do de linguas e apresentar através da dinamicidade e diversidade que o
material filmico oferece a variedade linguistica da lingua espanhola com vistas a

interculturalidade.
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CAPITULO 3

O ENSINO-APRENDIZAGEM A LUZ DE FILMES

Neste capitulo, discorremos a respeito do uso do cinema, material filmico, no processo
de ensino-aprendizagem de Espanhol (E-LE), além de tecermos algumas reflexdes, propomos
encaminhamentos para a pratica e para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino. As
discussdes aqui abordadas estdo reunidas em duas se¢des: 3.1. Cinema: Lugar da lingua, da
variedade, da arte e da cultura e 3.2. Da fic¢do para a vida real: O complexo processo de

aquisi¢cdo de linguas.

3.1. Cinema: Lugar da lingua, da variedade, da arte e da cultura

Nesta secdo, buscaremos apresentar reflexdes baseadas em teorias acerca da
importancia de trabalhar com o cinema em sala de aula, ja que:

A arte cinematografica, além de representar a vida, did formas as

inquietacdes e desejos mais intimos da alma humana. O filme reune

extraordinario volume de informagdes. Nas diferentes areas da experiéncia

humana e por isso deve ser utilizado, nas escolas, como um instrumento

didatico valiosissimo na formacdo de novas geragdes (TREVIZAN, 1998,
p.85).

Uma breve analise pela trajetdria do cinema nos mostra que, desde a década de 1960
que o cinema vem passando por uma mudanca de abordagem e tem se transformado em um
dos mais fortes canais de comunicacio e significagdo sociocultural (SOUZA, 2014).

Trevizan (1998) nos fala da riqueza de informagdes das mais diversas dareas do
conhecimento, contida em um unico filme, e das possibilidades de uso que o professor pode
fazer com este material, de acordo com o seu objetivo em sala de aula.

Ultimamente j& podemos ver algumas mudangas no que concerne aos materiais para o
ensino-aprendizagem. Gradativamente, o estavel quadro negro estd sendo substituido, cada
vez mais, por textos multimodais (incluindo imagem, som e movimento) na busca frequente
de metodologia adequada para que esse ensino possa tornar-se um aprendizado mais

significativo, dindmico, e autobnomo.
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material didatico é um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na
sua pratica pedagdgica, entre os quais se destacam, grosso modo, os livros
didaticos, os textos, os videos, as gravagdes sonoras (de textos, cangdes), 0s
materiais auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros”
(OCEM, 2008, p. 154).

Na contemporaneidade do ensino de linguas, dispomos de distintos métodos e
abordagens que visam dinamizar e qualificar o estatuto de lingua estrangeira em sala de aula.
Vemos que a multiplicidade de recursos existente proporciona um leque de alternativas para o
professor viabilizar sua metodologia de ensino. Aqui tratamos o cinema, especificamente o
material filmico, como mediador do ensino-aprendizagem de espanhol (E-LE), tendo em vista
sua variacdo linguistica.

Neste trabalho, compartilhamos de reflexdes de Souza (2014) a respeito do termo
cinema que serd empregado no sentido amplo da palavra. Assim como nos apresenta Macedo
(2005), o cinema assume varios formatos e pode ser exibido de diversas maneiras.
Atualmente, o termo cinema ¢ substituido por audiovisual abarcando todas as midias da
mesma natureza.

Sabendo que o suporte tedrico de usos dos recursos ¢ o que viabiliza a pratica do
professor, pretendemos utilizar essa tecnologia — o cinema — para mostrar que € possivel que
os alunos aprendam e desenvolvam sua capacidade de autoaprendizagem, isto ¢, sem a
imposicdo do professor estar ensinando ou transmitindo contetido. A finalidade ¢ que a
informagdo seja construida com a ajuda do professor, como mediador de conhecimentos, no
entanto, edificado pela propria experiéncia do aprendiz.

Todavia, conscientes do complexo processo que é a aquisi¢do de lingua estrangeira
para o aprendiz, vemos a necessidade de apresentar a lingua espanhola tal qual ela é, variada e
dindmica, com vistas a interculturalidade, e temos o material filmico, para expor o aluno ao
contexto sociolinguistico e cultural da lingua estrangeira. Pois, quando se ensina uma lingua
estrangeira, se busca meios que aproximem professor, conhecimento e aprendiz, dessa nova

realidade, na tentativa de contextualizar o que estd sendo ensinado.

Trabalhar com o cinema na sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a
cultura a0 mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o campo no
qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sao
sintetizados numa mesma obra de arte (NAPOLITANO, 2006, p.11-12).
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O cinema ¢ um material linguistico e cultural riquissimo, e, ndo serve apenas para
entreter, as inter-relagdes que se ddo na trajetéria de um filme, devem ser capturadas e
observadas com um olhar objetivo e critico acerca da realidade que se quer perceber. Segundo
Dieuzeide (1967), observar seria verificar com fidelidade e precisdo e, acima de tudo,
compreender. Seria assim, interpretar, explicar, descobrir relacdes, compreender uma

totalidade e chegar a uma sintese.

Uma observagéo importante ¢ que o moderno ensino de linguas estrangeiras
se preocupa tanto em ensinar as regras gramaticais e de prontiincia como
inserir o aluno na cultura original dos idiomas. Mais uma vez o cinema se
abre como uma ponte para as culturas representadas nos filmes, estimulando
ainda mais o aprendizado do idioma em questdo (NAPOLITANO, 2006, p.
44).

Quando indicamos o cinema para o ensino de linguas e sua variagdo linguistica, ¢
porque ele comporta as ferramentas necessarias para essa aproximacdo com o desconhecido.
No entanto, antes que haja esse contato com a cultura do Outro, é necessario que haja um
melhoramento na maneira de olhar o Outro de fora, ou seja, é necessaria uma abordagem

. . ~ 4 . .y r
consciente, pois, nesse processo de aculturagdo” pela qual o individuo que esta aprendendo
uma nova lingua esta sujeito, entra também, o olhar tridimensional de quem estd vendo a
cultura do Outro de fora, entdo, deve ser trabalhada a maneira pela qual o aprendiz percebe e

processa essa nova informacao.

ndo se pode esquecer que dominar uma lingua estrangeira supde conhecer,
também e principalmente, os valores e crengas presentes em diferentes
grupos sociais, que certamente entrardo em contato — um contato que tanto
pode se dar harmonicamente como em forma de atrito (OCEM, 2008, p.
148).

O conceito de interculturalidade, na verdade, diz respeito a uma consciéncia critica e
respeitosa do individuo perante a cultura do Outro, e ¢ essa visdo que determinara sua postura

diante do diferente. O falante intercultural, portanto, ¢ aquele que compreende a

multiplicidade cultural, e a igualar no patamar de diferente (AGUILERA REIJA et al., 1996).

A questdo ndo ¢ apenas sensibilizar o aluno e buscar formas para ensejar
atitudes imparciais diante de outros valores, outras tradigdes, outros modos
de ver, viver, ¢ nomear a realidade. Trata-se de algo bem mais complexo:
acolher o outro e compartilhar com ele habitos, costumes, ideias (...).

4 . , . N .
Termo criado por antropologos norte-americanos. Refere-se a mescla de culturas entre si.
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Apropriar-se de uma lingua distinta da materna ¢ apropriar-se de novas
lentes para mirar o mundo. (GOETTENAUER, 2005, p. 64).

A respeito do uso de material filmico para o ensino de linguas, sabemos que os filmes
hoje comercializados no mercado cinematografico sdo produtos de cultura de massa, e muitas
vezes, ndo retratam aquilo que a sociedade necessita ver. No entanto, essas realidades sdo
subjacentes e substituidas por precisdes efémeras que estio mais em evidéncia na midia
televisiva.

A respeito de realidades subjacentes ndo representadas nos veiculos de comunicagao,
queremos citar o exemplo da variag¢@o linguistica no ensino de espanhol, e dizer que estd na
“moda” estudar espanhol, contudo, quando partimos para o ensino da lingua estrangeira na
pratica, notamos o quanto estamos longe de abarcar toda a diversidade linguistica e cultural
que, de fato, representa a lingua.

Ressaltamos aqui, que o uso de material filmico que propomos como ferramenta
didatica tem um fim especifico e o professor deve, antemao, planejar e orientar todas as
tematicas que serdo abordadas apos a exibicdo do material. O que propomos com essa
amostragem ¢ apresentar variedades e alternativas para o ensino de espanhol E-LE, pois esta
lingua carrega em si uma grande variedade linguistica e cultural que merece ser abordada.

Ademais, ndo encontramos dentro dos parametros tradicionais de ensino, materiais
especificos que tratassem da diversidade linguistica da lingua espanhola, e, apesar da quase
inexisténcia desses insumos, quando aparecem nesses materiais, as variedades sdo tratadas

como fendmenos exteriores a lingua.

o primeiro fato que se evidencia nos dados € a invisibilidade da América
Latina nos contextos sociais aos quais os alunos pertencem. Esses
demonstram que, até entdo, ndo pensavam sua realidade socio-histdrica
como parte de uma realidade latino-americana. Os alunos pareciam estar
submersos em bases culturais hegemonicas, marcadas substancialmente pela
influéncia norte-americana, e pareciam também ignorar as bases historicas
comuns que orientam as historias do Brasil e dos outros paises latino-
americanos (LESSA, 2004, p. 156).

O supracitado ¢ uma iniciativa para futuras discussdes a respeito da subtra¢do dos
paises latino-americanos nos materiais didaticos para o ensino de espanhol LE. No entanto,
para nossa proposta neste trabalho, estamos nos valendo de materiais filmicos que estdo ao
nosso alcance para abordar e retratar a variagdo linguistica um tanto subtraida nesse ensino.

O cinema nos permite, por sua dinamicidade, transportar o individuo para um meio
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desconhecido, onde pouco se conhece sobre a cultura do Outro, seus costumes e suas crengas.

Aliés, a lingua estrangeira ¢, antes de tudo, um sentimento estrangeiro para o aluno.

Nos contatos com o universo estrangeiro se descobre o outro ¢ se tem dele
uma visdo superficial, uma certa imagem que se construiu a partir de um
contato fugaz ou de um ndo-contato e que se generalizou para todos os
individuos pertencentes aquele grupo. Esta imagem, caso ndo passe por um
processo de transformagdo e de enriquecimento, corre o risco de ficar
congelada no estere6tipo [...]. (SANTOS, 2002, p.03)

Tendo esse pressuposto, o cinema entra como ferramenta de aproximagdo de
realidades distintas, para propiciar ao aluno uma amostra contextualizada e carregada de valor
cultural e ideoldgico da lingua espanhola. Por ser dindmico, possibilita uma aprendizagem
fora dos padrdoes convencionais de ensino, despertando no aluno, interesse em
conhecer/entender a atitude do Outro que v€ na tela e, isto sO € possivel, conhecendo sua
cultura, contexto e ideologia. Dessa maneira, é que se pode estabelecer uma relagdo interativa
com o Outro.

Outro ponto relevante na apresentagdo de material filmico é a sua linguagem,
normalmente a lingua vista nos filmes nem sempre € a culta, a policiada de regras gramaticais.
Geralmente, ¢ a coloquial, que por mais que seja ensaiada pelo seu falante naquele contexto
ficcional, ndo deixa de servir de amostra para a nossa pesquisa, de lingua verossimil, viva,
falada por nativos.

Ja vimos que a aquisicdo de linguas ¢ um processo complexo, e dependente de
diversos fatores. No entanto, ¢ inegdvel que, quanto maior o tempo de exposi¢do a lingua
estudada, mais o aluno vai criando estratégias para comunicacdo, e essa habilidade ¢ fruto da
observagdo da fala e da pratica do Outro, de como acontece a constru¢do de enunciado e
significado.

0 Unico e grande desafio na profissdo € se mover significativamente além do
ensino de regras, padrdes, definicdes e outros conhecimentos “sobre” a
lingua, a ponto de que ensinemos nossos alunos a se comunicar
genuinamente, espontancamente ¢ significativamente na segunda lingua.
(BROWN, 1993, p. 15).

A competéncia linguistico-comunicativa ¢ um desafio, mas também uma meta que o
professor e o seu aluno devem tragar no ensino-aprendizagem de linguas, de forma que o
conhecimento se efetive na transmissdo e interpretacdo da fala do Outro, dentro de contextos
diversificados.

Outras competéncias s3o estimuladas a partir do uso de material filmico, pois ele ndo

transmite somente informagdes e conhecimentos, mas estimula a compreensdo auditiva e
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perceptiva do aprendiz, pois no momento da apresentacdo do filme, ele estara vendo, ouvindo,
fazendo inferéncias e percebendo o que se passa a sua volta.

Para o estudo de lingua espanhola, cuja dificuldade maior para os brasileiros
estd menos no vocabuldrio ou na sintaxe e muito mais na inflexdo e na
pronuncia das frases e palavras, o cinema ¢ uma 6tima fonte de aprendizado,
pois permite a assimilac@o da lingua falada de forma divertida e envolvente.
(NAPOLITANO, 2006, p. 43-44).

Deve-se compreender que a tentativa de entender o Outro, mesmo que, pela repeticao
de sua fala, ndo pode ser tida como um processo de retrocesso e imitacdo, mas de pratica e
influéncia positiva na aprendizagem do aluno. Algumas dessas praticas de ensino tidas como
tradicionais e/ou antiquadas, como ¢ o caso da tradugdo, repeticdo e memorizagdo para
fixacdo de conteudo, podem ser eficazes para algum perfil de aluno.

Diante do exposto, estamos abordando um processo complexo, ¢ uma teoria de
aquisi¢do de linguas pode ndo servir para um aluno, e concomitantemente, servir para outro, e
por isso, ndo pode ser tratada por insuficiente. A teoria eficaz para o ensino-aprendizagem de
linguas serd aquela que busca a partir de outras teorias, vinculagdes e suporte para abordar
faces de um mesmo problema, buscando juntas, alternativas e possibilidades para resolvé-lo.
A concorréncia que ha entre uma teoria de aquisicao e outra ¢, muitas vezes, o que impede a
convergéncia de praticas e aprendizados diversos no ensino de linguas.

Algumas estratégias de ensino-aprendizagem buscam impossibilitar a passividade do
aluno em sala de aula. O uso de material filmico ¢ uma delas, pois a atividade ndo acaba ao
término do filme, ¢ a partir dai que comecam os pareceres e o desenvolvimento do objetivo da

exibicdo do material.

Apoés a projecdo continua, ainda, o aproveitamento do material projetado.
Desde o simples interrogatdrio, até as técnicas mais dindmicas de ensino
devem ser usadas. O trabalho em grupo para analisar o conteudo do filme;
um estudo dirigido para verificar a compreensdo e para reforcar pontos
importantes; um problema a ser resolvido pela classe, em grupo ou
individualmente; projetos, pesquisas, leituras adicionais, enfim, um sem
limite de técnicas renovadas para fixar, desenvolver, ampliar as informag¢des
trazidas pelo material audiovisual. (PARRA & PARRA, 1970, p. 166-167).

Sdo varias as possibilidades de utilizagdo de material filmico. Cabe destacar a
importancia de uma boa preparagdo do professor para lidar com as midias audiovisuais em
sala de aula, pois € necessario que ele tenha habilidade para dinamizéa-las. O que ndo vale é
utilizar o filme, audiovisuais em geral, como video-tapa-buraco, video-enrolac¢do, video-

deslumbramento, entre outros conceitos citados por Moran (2003). Neste sentido, segundo o
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autor, o material utilizado sem planejamento, organizacdo e objetivo, passa a ser
desvalorizado pelo préprio aluno, pois este ndo observou nenhuma finalidade educativa no
material.

Aprender uma lingua ndo ¢ mais somente aprender outro sistema, nem so
passar informag¢des a um interlocutor, mas sim construir no discurso (a partir
de contextos sociais concretos e experiéncias prévias) acdes sociais (e
culturais) apropriadas. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.81).

Almeida Filho (2005) defende a necessidade do aprendiz se aproximar, buscar e
construir um conhecimento significativo na lingua estrangeira, ¢ ndo somente de um
conhecimento superficial e informativo da lingua. Este conhecimento € fruto de experiéncias
concretas de comunicacdo e interacdo, que sido capazes de promover o aprendizado e estreitar
a relacdo do aprendiz com a lingua e seu falante.

Além dos objetivos ja citados com o uso do cinema, queremos propiciar um ensino
mais dindmico e auténtico centrado na aprendizagem para ¢ com o Outro. O importante é que
este ensino venha mostrar ao aluno outras realidades, para que essa apresentagdo da lingua e
da cultura do Outro possa representar alguns dos seus usos reais de comunicagdo, como por
exemplo, sua lingua coloquial dentro e fora do contexto ficcional.

Ainda, levar a arte cinematografica para a sala de aula € propiciar ao aluno um ensino
que ndo se limita na instrugdo gramatical e vai além da presun¢do do livro didatico. Neste
sentido, busca-se promover uma aprendizagem mais centrada na troca de conhecimentos e
experiéncias, onde tentar perceber/entender o Outro e suas reais necessidades fazem toda a
diferenga nesse complexo processo de aquisicdo de lingua, pois, esse ensino tem que visar e

ter como base a formacao integral, plena e ndo o treinamento apenas informativo do aluno.

3.2. Da ficclio para a vida real: O complexo processo de aquisicio de linguas

Dedicaremos este topico a analise e discuss@o do processo de aquisi¢ao de linguas em
alguns materiais filmicos, vista que € notoria a similaridade de fatores interiores e exteriores
que interferem no processo € no aprendizado de uma lingua estrangeria (LE), comuns a
qualquer individuo que se depara com o “estrangeiro”, seja este, lingua ou cultura.

Iremos nos deter na analise e exposicdo de alguns filmes que tratam do processo de
aquisi¢do de linguas, pois, é necessario apresentar, pelo menos, alguns materiais que nos

sirvam de base para a nossa andlise e, com isso, abrir espaco para novas discursdes.
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Apresentaremos uma sintese contextualizada dos seguintes materiais filmicos: Albergue
Espanhol’; Um Conto Chinés®; O Terminal e Espanglésg.

A apresentagdo do modelo fractal de aquisi¢do de linguas (PAIVA, 2005), comentado
no capitulo 2 deste trabalho, e alguns de seus fatores/elementos que influenciam na aquisi¢ao/
aprendizagem de linguas, pode ser visto, nesse momento, contextualizado na analise dos
materiais filmicos que elegemos.

Além disso, veremos que o ensino-aprendizagem de linguas requer exposi¢do do
contexto sociolinguistico e cultural da lingua estudada, e que outros fatores como criatividade,
motivacao e interacdo sdo partes de um mesmo processo dindmico.

Para comecar, temos o filme Albergue Espanhol (2003) que, além de sintetizar o que
acontece a nossa volta quando nos dispomos a conhecer uma nova lingua, compartilha pontos
relevantes desse complexo processo de aquisi¢do, ndo apenas de lingua, como, também, de
cultura. O texto filmico deste, e dos demais materiais apresentados, nos serviu de apoio
tedrico-pratico para analisar e discutir questdes como: a complexidade do processo de
aquisicdo, fatores que influenciam na aquisi¢do/aprendizagem de linguas, e outros. Também,
¢ necessaria uma abordagem aos filmes, para situar o leitor no contexto ao qual estamos
inseridos.

O filme Albergue espanhol, uma produgdo de 2003, trata com propriedade e bom
humor da questdo de estudar uma lingua estrangeira e do processo de aprendizagem e suas
descobertas, ademais, da convivéncia com o diferente. Nele, ¢ contada a trajetoria de jovens
de varias nacionalidades (francesa, inglesa, italiana, dinamarquesa, espanhola, alema e belga)
que dividem o mesmo apartamento, em Barcelona-Espanha para estudarem a lingua
espanhola.

A diferenga linguistica, ideoldgica e cultural de cada personagem ¢ bem marcante no
que concerne a identidade, mas ndo estereotipada. Cada personagem tenta, a seu modo,
absorver os aspectos mais relevantes da lingua do Outro. Ou seja, seus mecanismos de
utilizacdo da lingua na pratica, para sua prépria comunicagdo ¢ interagdo. O Filme resgata o
conceito de falante intercultural j4 comentado nesse trabalho.

A subita necessidade de conviver com mundos e gentes diversas, causa, nos

personagens, estranhamento diante do novo, diante de uma lingua e cultura diferentes. O

> (KLAPISCH, C. [Dir.] L Auberge espagnole. DVD, Espanha/Franga: 2003).
 (BORENSZTEIN, Sebastian [Dir.] Un Cuento Chino. DVD, Argentina: 2011).
7 (SPIELBERG, S. [Dir.] The terminal. DVD, EUA: 2004).

¥ (BROOKS, L. James. [Dir.] Spanglish. DVD, EUA: 2004).
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mesmo processo ocorre, quando nds, brasileiros, nos aventuramos a explorar esse conjunto de
especificidades da lingua espanhola.

Nao sei porque o mundo se tornou essa complica¢do. Nao sei se 0 mundo
deveria ter ficado assim. Tudo ¢ complicado, dificil, confuso. No passado,
havia campos com vacas, galinhas. Tudo era simples, creio eu. Havia uma
relacdo direta com as coisas. No mundo de Martine tinhamos animais,
comiamos o que plantdvamos, faziamos as roupas, construiamos as casas. Eu
me pergunto porque deixamos o mundo de Martine. [...] Eu era um menino
loiro, e queria escrever. Entdo, mudei. Nos podemos mudar, ndo é?
(KLAPISCH, 2002).

Estranhar o que ¢ ‘diferente’ ¢ normal nos primeiros contatos de aproximacdo com a
lingua que se quer aprender, € um processo dificil para o aprendiz, este estando ou ndo no
contexto sociolinguistico da lingua estudada, o estranhamento ¢ o mesmo.

Cada um de nos assumiremos uma postura diferente diante da lingua estrangeira, e,
assim como exibe o filme, o processo de aquisicdo desse novo conhecimento ndo acontece de
maneira igual para todos os individuos, alguns, por diversos fatores, desenvolvem habilidades

e competéncias linguisticas mais rapido que outros,

A aprendizagem de uma LE ¢ um processo que sofre mediagdes diversas,
ocorre em contextos diversificados e ndo funciona de forma igual com todos
os individuos. Como cada ser humano ¢ diferente do outro, os processos
semidticos, as conexdes efetuadas, serdo também diferentes (PAIVA, 2005,
p. 29).

Nosso cuidado ao difundir uma lingua € fazé-lo com responsabilidade. A lingua nao se
esgota em si mesma, ela € construida a partir de experiéncias e vivéncias distintas, por isso,
seu carater heterogénico. No filme, as nacionalidades se tocam e, respectivamente, se chocam,
no entanto, esse contato com a diversidade possibilita aos personagens conhecimentos e
aprendizados unicos.

O protagonista Xavier, que ¢ francés, estd exposto ao contexto sociolinguistico da
lingua que quer aprender, e € nas ruas, mais precisamente, nos bares da cidade, que ele
aprende os usos da lingua espanhola, pois ¢ fora dos padrdes linguisticos, dos meios tidos
como formais, que a lingua ¢ propagada como realmente ela é. E no meio social que o
personagem desenvolve estratégias e cria habilidades para lidar com a lingua, inteirando-se
com o0 meio e com o Outro.

O aprendiz de uma segunda lingua, assim como os personagens do filme, tem que
estar disposto a receber e a buscar novas informagdes, para que assim, possa compreender ¢

respeitar a diferenca do Outro, para que a sua também seja respeitada, sabendo que fazem
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parte de mundos caracteristicos, portanto, que se complementam, conscientes que nio existe

uma cultura melhor que a outra, mas sim, diferente.

[...] embora o objeto principal com que o estudante vai se relacionar seja a
lingua, participam nessa relacdo a forma como vé outros elementos a ela
unidos, tais como: os falantes dessa lingua e as culturas que expressa. Assim,
ao se localizar no espago do estereotipo ou do preconceito com relacdo a
qualquer um destes objetos o aprendiz tera refletidas estas imagens no seu
aprendizado (SANTOS, 2002, p. 03).

No filme Um Conto Chinés (2011), temos os personagens Roberto- que é argentino-
e Jun- que ¢ chinés- que se encontram acidentalmente. Jun por uma fatalidade, decidi ir a
Argentina em busca de seu tio, seu Unico parente vivo, e que, logo ao chegar a cidade, ¢
enganado por ladrdes e assaltado. Roberto, até entdo desconhecido, assisti a essa cena e tenta
ajuda-lo. Jun é levado para a sua casa, por estar desabrigado. Mas, Roberto tenta, a todo custo,
se ver livre dele. Dai comega o dificil convivio entre os dois personagens, pois, eles ndo se
entendem, falam linguas completamente distintas, € com isso, ndo conseguem interagir. Jun
nasceu na China e fala cantonés; Roberto ¢ argentino e fala o espanhol rio-platense.

Virios s3o os fatores que influenciam o individuo no momento de aprender uma
lingua estrangeira, e isso depende, principalmente, se o individuo tem o desejo, ou ndo, de
aprender essa nova lingua. “Nenhum método ¢é capaz de impedir que qualquer um que tenha o
desejo de aprender uma lingua estrangeira o faca!” (REVUZ, 1998, p. 216).

No filme, o processo de aquisicdo/aprendizagem de lingua estrangeira ndo acontece,
por um fator primordial, a personalidade forte e ‘fechada’ de Roberto, o impossibilita de se
relacionar com os demais, e o seu desinteresse em manter qualquer tipo de contato pessoal,
prejudica a tentativa de entender a lingua de Jun. Isso acontece porque o individuo que deseja
adquirir um novo conhecimento tem que esta aberto para recebé-lo, deve nutrir esse desejo de
aprender essa nova lingua, com esfor¢o, envolvimento e interagao.

O distanciamento linguistico entre os dois personagens ¢ tanto que, pela falta de
comunicac¢do verbal, Jun busca outros meios para interagir, e a linguagem ndo verbal ¢ uma
delas, ¢ através de gestos que ele tenta interagir e transmitir alguma mensagem a Roberto.

O ser humano ¢ por natureza um ser comunicativo e interativo, a exemplo do filme,
vemos que o individuo ndo consegue ficar muito tempo sem interagir com o meio € com as
pessoas ao seu redor, e que, quando faltam as palavras, ele tenta se valer de estratégias
extralinguisticas que as substituam. Mesmo as pessoas mais ‘fechadas’ para o mundo, como o

personagem Roberto, necessitam receber e transmitir informacao.
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A aquisi¢do/aprendizagem de lingua estrangeira ¢ um campo complexo que esta
sujeito a imprevisibilidade. No filme O Terminal (2004) o processo de aquisi¢do de lingua
estrangeira acontece de maneira cativante. O personagem Viktor Navorski, ao chegar aos
EUA, tem seu visto cancelado e € retido por tempo indeterminado dentro do aeroporto, devido
a seu pais- Krakozhia —ter sofrido um golpe de estado e estd em guerra, tudo isso, durante sua
viagem. Com isso, os habitantes daquela regido ndo podiam nem entrar nem sair do pais.

O personagem Viktor Navorski ndo entende o que estd acontecendo a sua volta, pois
ndo fala inglés, ele sabe apenas comandos basicos da lingua, como por exemplo, chamar um
taxi e seu restrito roteiro turistico. Porém, mesmo sem compreender o que se passa ao seu
redor e sem entender a lingua a qual estd imerso, comeca, por necessidade, a buscar
interpretar a mensagem dos noticiarios de televisdo que acompanham o desenrolar da guerra
no seu pais. A guerra dura, aproximadamente nove meses e, durante esse tempo, Viktor
permanece no aeroporto.

O personagem do filme em andlise ¢ um exemplo de aprendiz de segunda lingua que,
por necessidade e por estar fazendo parte do contexto sociolinguistico da lingua falada, tem
que encontrar meios de se comunicar e interagir. Ele v€ noticias do seu pais na televisdo, e
sem entender o que se passa, tenta ler, sem sucesso, as legendas ilustradas na tela. Com isso,
ele se vé na necessidade de aprender, com muito esforco, a lingua inglesa. Viktor, pela
observacdo da acdo do Outro, passa a imita-lo, criando assim, estratégias para sua
sobrevivéncia.

E a intencionalidade do personagem que o transporta para a aquisi¢do de uma nova
lingua, pois, conhecendo a lingua do Outro € que ele passa a entender que, além da mensagem
que aquele transmite, esta mensagem, vem carregada de intengdes de quem as fala, sejam
elas, boas ou mas. Contudo, ndo basta apenas identificar o cddigo, e sim, tentar interpreta-lo.

Vemos, a exemplo do filme, algumas das etapas que um aprendiz de segunda lingua
passa para adquiri-la. O aprendiz ndo estd diante somente de uma lingua desconhecida, e sim,
esta submerso a diferencas linguisticas e ideoldgicas que acompanham os seus falantes.
Viktor ¢ um exemplo de aprendiz autdnomo, que sozinho desenvolveu estratégias para a sua
propria aprendizagem, por meio do esfor¢o e da busca constante de preservar a propria vida,
sem ferir a integridade do Outro e a sua.

Muitos individuos aprendem uma lingua estrangeira por afinidade com a lingua ou a
cultura do Outro, outros, a exemplo de Viktor Navorski, aprendem por necessidade, por estar
fazendo parte do contexto sociolinguistico da lingua. Portanto, ndo existe outra maneira de

aprender uma lingua estrangeira a ndo ser através do querer. A motivagdo ¢ o input, ¢ o fator
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chave para o desenvolvimento pessoal do individuo que busca se aventurar em aprender uma
nova lingua. Tendo motivagdo e dedicagdo para estudar, e autonomia para dinamizar essa
aprendizagem, tera bons resultados na sua tentativa de adquirir e aprender uma lingua

estrangeira,

Aprender uma lingua nessa perspectiva ¢ aprender a significar nessa nova
lingua e isso implica entrar em relagdes com outros numa busca de
experiéncias profundas, validas, pessoalmente relevantes, capacitadoras de
novas compreensdes ¢ mobilizadora para a¢des subsequentes. Aprender LE
assim ¢ crescer numa matriz de relagdes interativas na lingua-alvo que
gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende (ALMEIDA FILHO,
2008, p. 15).

Por ultimo, temos o filme Espanglés (2004), que nos apresenta a questdo da identidade
linguistica na personagem Flor Moreno. Ela ¢ mexicana e decidi ir com sua filha, Cristina
Moreno, aos Estados Unidos em busca de trabalho. Depois de ter tido outras oportunidades,
consegue emprego na casa de uma familia de americanos, mas, ambas ndo conhecem, uma a
lingua da outra.

A personagem Flor Moreno e sua filha moram em um bairro onde hd muitos
imigrantes mexicanos, € com isso, sente-se acomodada, € a0 mesmo tempo protegida, por sua
lingua e sua gente. Flor ndo se interessa por aprender a lingua inglesa, Cristina, sua filha,
domina a lingua e, na maioria das vezes, € sua tradutora.

Pela interferéncia da lingua e da cultura inglesa na sua vida e na vida de sua filha, a
personagem Flor Moreno, se sente ameacada e tenta preservar a sua cultura e, principalmente
sua identidade hispanica. “Aprender uma lingua é sempre, um pouco, tornar-se um outro”
(REVUZ, 1998, p. 227). Assim como com a personagem Flor, muitas vezes o processo de
aquisi¢do de lingua estrangeira ndo acontece de modo natural, gradativo, pois, o individuo nio
se aventura a aprender a lingua e a apreender seu significado, se prende a sua lingua materna e
ndo consegue se identificar com nenhuma outra lingua.

A personagem Flor Moreno tem como pretexto de aquisicdo o contexto falado da
lingua para aprendé-la, e com isso, a premissa oportuna para adquirir a lingua inglesa, mas,
como ja dissemos, ela ndo consegue lidar com as situagdes reais de comunicacdo. Por outro
lado, nos desmistifica o mito de que todo e qualquer aprendiz tem a mesma
facilidade/capacidade de adquirir um idioma estrangeiro, quando este estiver inserido no
contexto sociolinguistico da lingua. Pois, mesmo cercada de falantes ingleses, a personagem
Flor descarta esse fator contribuinte e comeca a estudar o idioma por outras vias, como por

exemplo, com um curso carissimo de inglés. Porém, com o passar do tempo, ela comeca a
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dominar, quase que totalmente, o idioma.

O estranhamento diante do novo universo vivenciado por Flor ¢ demonstrado pelo
medo que esta tem de que sua filha ja tdo acostumada com todas as regalias de uma vida
americanizada (estereotipada pelos personagens ingleses) perca sua identidade.

Vemos a questdo da lingua materna sendo reforcada pela personagem Flor. Ela,
sustentando suas raizes, como mae, nao deixou sua filha se esquecer de onde tinham vindo e
onde estavam firmadas as suas origens. Principalmente, a questdo da identidade, de nao
identificar-se com outro modo de ser, de estar e de viver.

Nossa lingua materna sempre serd nossa identidade, o espelho e o reflexo da nossa
cultura, das nossas raizes, e nao serd perdida, nem substituida por um novo conhecimento. O
ambiente ao qual o aprendiz se expde para a sua aprendizagem, tem que ser visto como um
campo de extensdo, onde aprendiz e aprendizado andam juntos. O individuo tem que querer
aprender a lingua, tem que criar alternativas proprias de estudo e principalmente, ser o seu

principal motivador.

a aprendizagem de linguas estrangeiras esbarra na dificuldade que ha para
cada um de nos, ndo somente de aceitar a diferenga, mas de explora-la, de
fazé-la sua, admitindo a possibilidade de despertar os jogos complexos de
sua propria diferenga interna, da ndo coincidéncia de si consigo, de si com os
outros, de aquilo que se diz com aquilo que se desejaria dizer (REVUZ,
1998, p. 230).

A personagem Flor Moreno veio confirmar e contextualizar a teoria da Revuz (1998)
em seu trabalho a lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do exilio, pois
nos fala da necessidade do aprendiz em assumir uma nova postura diante do que ¢
considerado novo e, por isso, estrangeiro. Muitas vezes, o medo de arriscar-se a aprender uma
nova lingua e se dispor ao discurso do Outro, torna-se uma ameaga a sua identidade, com isso,
retardando ou aniquilando sua aprendizagem. Isto foi o que ocasionou o retardo da
aprendizagem da personagem Flor Moreno.

A partir das perspectivas de aquisicdo de linguas vistas aqui, com o uso de material
filmico, pudemos ver como ¢ complexo esse processo de aquisi¢do ao qual, nds professores,
estamos submetidos. No entanto, vale lembrar que € apenas uma sintese, € ndo contempla
todos os processos de aquisi¢do, de todos os aprendizes, ou mesmo, esses sdo apenas alguns
fractais de todo um processo imprevisivel, criativo e dindmico de aprendizagem. Além disso,
esses sdo alguns dos diversos fatores que acometem a aquisi¢do/aprendizagem de linguas,

pois, ndo podemos prever tudo o que pode acontecer aos individuos nesse estagio, o que
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podemos assegurar com precisdo € a imprevisibilidade do processo.

No decorrer do texto, destacamos palavras como alteridade, intencionalidade,
interculturalidade e identidade por terem sido fatores mais evidentes durante a analise dos
filmes, e ndo como fatores Unicos e determinantes para a aquisi¢do de linguas, pois sabemos
que este processo depende de inumeros outros elementos. No entanto, aproveitamos essas
palavras partindo da ideia de encaminhar o aprendiz ao aprendizado, ou seja, sdo sugestdes
que colocam o aluno no centro de sua aprendizagem, pois sdo processos subjetivos e pessoais
que influenciam sua postura diante de uma lingua estrangeira.

Além disso, referem-se a necessidade de conscientizar o aprendiz a respeito da lingua
e da cultura do Outro. Neste processo, precisamos praticar a alteridade para lidar com o
Outro, intencionalidade para aprender um novo conhecimento, sermos interculturais tendo em
vista o Outro, e ainda assim, reconhecermos a nossa identidade na jung¢do com outras.

O papel de conscientizar, exercido pelo professor, como mediador do contato com a
cultura do Outro, ¢ fundamental para o ensino, pois sua abordagem, mais precisamente, sua
metodologia, encaminhara, ndo determinando, o aprendizado dos envolvidos no processo.

Dito de outra maneira, a alteridade a qual nos referimos ¢ a concep¢do que parte da
ideia de que o homem ¢ um ser social e interdependente do Outro para interagir, ¢ também um
conceito que diz respeito a uma postura aberta do individuo frente a outros modos de ser e
agir. Quando o aprendiz apresenta esse carater de alteridade, é consciente e reconhece a
importancia de interagir e compartilhar experiéncias e conhecimentos com o Outro
(TODOROV, 1982).

J& a intencionalidade/intengdo é outro fator que orienta o aprendizado do individuo,
pois nela ¢ tragada uma meta ¢ um objetivo a serem alcancados (HUSSERL, 2008), aqui a
nossa consciéncia esta voltada, intencionalmente, para o processo de aquisi¢cdo/aprendizagem
de linguas. O conceito de interculturalidade pode ser entendido como uma construcio
consciente da necessidade de integrar-se a gentes e culturas distintas, parte também de uma
visdo progressista e respeitosa acerca das diferencas do Outro. A cultura do Outro, nesta
perspectiva, ¢ como se fosse uma extensdo de sua propria cultura (AGUILERA REIJA et al.,
1996).

Por ultimo, temos a identidade, palavra que relaciona um emaranhado de carateres da
nossa personalidade e ¢, também, o armazenamento consciente e inconsciente de crengas,
impressdes e ideologias que construimos ao longo da vida. Vejamos que, quando nos
deparamos com um novo codigo linguistico, percebemos que nosso diferencial de cultura é a

nossa lingua e esta é a nossa identidade que nido se desassocia de nos. E “O eu da lingua
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estrangeira ndo ¢, jamais, completamente o da lingua materna” (REVUZ, 1998, p. 225).

Os filmes aqui apresentados trouxeram, ademais de subsidios para a andlise do
complexo processo de aquisi¢do de linguas, conhecimentos basicos, porém relevantes, acerca
de alguns fatores (em fractais) internos e externos que influenciam o individuo no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira. E s3o fatores que, na jungdo de outros, devem ser
considerados no processo do ensino-aprendizagem de linguas, tanto pelos professores, quanto
pelas escolas, no momento da escolha de material didatico e metodologia adequada para o
ensino.

Desse modo, a aquisi¢do de linguas nao pode ser vista como um produto final fechado
em si mesma (PAIVA, 2005), e sim, um processo continuo de integracdo de conhecimentos e
experiéncias com a lingua que se aprende. Por isso, o ensino de linguas deve contemplar a
variedade de materiais didaticos visando esse mesmo objetivo, para que assim, o aluno possa

ser exposto a diversidade linguistica e cultural da lingua que estuda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, sintetizamos as reflexdes e discussdes apresentadas ao longo do trabalho e
concluimos que o ensino de lingua estrangeira requer desenvoltura e recriagio de um
ambiente favoravel de aprendizagem para o aluno. No ensino de lingua estrangeira o
professor € o principal mediador da lingua e, respectivamente, da cultura que ensina, uma vez
que lingua e cultura sdo indissocidveis e ndo podem ser compreendidas separadamente.

A nossa reflex@o pautou-se nisto: de o ensino da lingua estrangeira estar voltado para a
amostragem da diversidade linguistica e cultural do idioma. Nesse sentido, o que fizemos no
decorrer do nosso trabalho foi discutir e refletir acerca do ensino de espanhol, desta lingua tao
heterogénea e unica ao mesmo tempo, propondo a utilizagdo de material filmico para
aproximar e contextualizar realidades, até entdo, distantes.

Diante das questdes apresentadas, somos conscientes que o professor deve utilizar em
sua pratica docente distintos métodos para o ensino-aprendizagem de linguas, e se dispor a
explorar a multiplicidade de materiais e tecnologias existentes. Vale ressaltar que o complexo
processo de aquisi¢do de linguas, como vimos, solicita posturas diversas frente a lingua.
Dessa maneira, o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ndo pode ser fechado em si
mesmo.

Entdo, esta pesquisa teve como objetivo mostrar que no complexo processo de
aquisi¢cdo de linguas o professor deve ter uma visdo aberta e abrangente do processo € se
lembrar de que ha outras possibilidades de ensinar e aprender. Sendo assim, nesta perspectiva,
o seu discurso e pratica ndo sdo os Unicos meios eficazes para o ensino-aprendizagem de
linguas, e sempre havera outros dizeres, teorias, materiais, praticas e métodos de
aprendizagem que contemplam a aquisi¢@o de linguas.

Dessa forma, nossa proposta foi discutir, refletir e apresentar o material filmico como
difusor e mediador da lingua e da cultura do Outro, visto que € preciso unir a diversidade de
conhecimentos, experiéncias, materiais, metodologias, métodos e teorias que dialogam a
respeito do complexo processo de aquisicdo de linguas. Sendo assim, todo conhecimento, a
nosso ver, somente sera valido quando este puder ser compartilhado e unido a outros diversos

tipos de conhecimentos e saberes.
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Contribuicdes teoricas

Nesta se¢do, apresentamos as possiveis contribui¢des tedricas e praticas, deixadas por
este trabalho que visou refletir e discutir o ensino-aprendizagem de Espanhol- (E-LE) a partir
de outras perspectivas: ndo a tradicional, e, ndo somente a gramatical, incentivando o uso de

tecnologias, para maior aproximacao e contato com a lingua e a cultura estudada.

Atualmente, a Linguistica Aplicada tem ampliado suas pesquisas a respeito dos
processos de ensino-aprendizagem de linguas, visando diferentes contextos e praticas de
aplicagdo de teorias, com isso, neste estudo, buscamos — baseados em Souza (2014a) - propor
caminhos que levem o aluno ao conhecimento de diversas culturas a partir do cinema, através

do conhecimento da lingua no contexto sociolinguistico de propagacdo cultural.

Contribuicdes praticas

Acreditamos que a nossa pesquisa veio a contribuir na aplicacdo de teorias de
aquisicdo de linguas de modo geral e, especificamente, ao processo de ensino-aprendizagem
de Espanhol (E-LE). Propusemos o uso do cinema, porque, como mostramos ao longo do
trabalho, o material filmico apresentado ¢ intercultural, dindmico e inovador, pois coloca o
aluno no centro de sua aprendizagem, incentivando-o assim, a autonomia e
autodesenvolvimento pessoal.

Sobretudo, o nosso trabalho, tem carater pratico, porque propoe reflexdes e discussoes
acerca do complexo processo de aquisi¢do de linguas no ensino-aprendizagem, apresentando
alguns fatores, teorias e possibilidades que podem interferir e ajudar no processo de

aprendizado e conhecimento da lingua, visando a interculturalidade do individuo.
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Anexo 1: Qué dificil es hablar el espariol (Juan Andrés e Nicolds Ospina)

Yo viaje por distintos paises,
Conocti las mas lindas mujeres,
Yo probé deliciosa comida,

Yo baile ritmos muy diferentes,

Desde méxico fui a patagonia,

Y en espaiia unos arios vivi,

Me esforcé por hablar el idioma,
Pero yo nunca lo consegui,

Qué dificil es hablar el espaiiol,
Porque todo lo que dices tiene otra
definicion,

Que dificil entender el espariol,

Si lo aprendes no te muevas de region.

Qué dificil es hablar el espariol,

Porque todo lo que dices tiene otra
definicion,

Que dificil entender el espariol,

Yo ya me doy porvencido para mi pais me
Voy.

Yo estudiaba en castellano cuando hacia
la secundaria,

De excursion de promociones fuimos a las
islas canarias,

En el viaje comprendi que de espariiol no
sabia nada,

Y decidi estudiar filologia hispana en
salamanca.

Terminada la carrera yo viaje a ciudad de
meéxico,

Sentia que necesitaba enriquecer mi

lexico,

Muy pronto vi que con el espaiiol tenia una
tara,

Y decidi estudiar otros tres aiios en
guadalajara,

Cuatro meses en bolivia,

Un posgrado en costa rica,

Unos cursos de lectura con un profesor de
cuba,

Tanto estudio y tanto esfuerzo y al final tu
ya lo ves,

Este idioma no se entiende ni al derecho ni
al reves.

Qué dificil es hablar el espaiiol,

Porque todo lo que dices tiene otra
definicion,

Que dificil entender el espaiiol,

Yo ya me doy por vencido para mi pais me
VOy.

En venezuela compre con mi plata una
camisa de pana,

Y mis amigos me decian ese es mi pana,
ese es mi pana,

Y en colombia el porro es un ritmo alegre
que se canta,

Pero todos me miran mal cuando yo digo
que me encanta,

Los chilenos dicen cuando hay algo lejos
que tal la chucha,

Y en colombia el mal olor de las axilas es
la chucha,

Mientras tanto en uruguay a ese olor le
dicen chivo,

Y el diccionario define al chivo como una
cabra con barbuchas (beeee).

Y cambiando una vocal la palabra queda
chucho,

Y chucho es un perrito en salvador y
guatemala,

Y en honduras es tacaiio, y a jesus le dicen
chucho,

Con tantas definiciones como se usa esa
puta palabra

Chucho es frio en argentina, chucho en
chile es una carcel,

Chucho en méjico si hay alguien con el
don de ser muy habil.

El chucho de chucho es un chucho
ladrando,



Y por chucho a chucho lo echaron a
chucho,

El chucho era frio y lo agarro un chucho
Que chucho decia, extraiio a mi chucho.

Queé dificil es hablar el espariol,

Porque todo lo que dices tiene otra
definicion,

Que dificil entender el espaiiol,

Yo ya me doy porvencido para mi pais me
VOy.

Comencé por aprender los nombres de los
alimentos,

Pero frijol es poroto y habichuela al
mismo tiempo,

Y aunque estaba confundido con lo que
comia en la mesa,

De algo yo estaba seguro un strawberry es
una fresay,

Que sorpresa cuando en méjico a mi me
dijeron fresa,

Por tener ropa de armani y pedir un buen
vino en la mesa.

Con la misma ropa me dijeron cheto en
argentina,

Cheto es fresa yo pensé y pregunte en el
mercado en la esquina,

Esa mona tan chetas y la cajera se enojo,
jandate a la re puuu que te re mil pario!

"y fresas parce”,

Me dijo un colombiano mientras vio que yo
mariado me sentaba en una silla
Hermanito no sea bruto y apuntese en la
mano,

En buenos aires a la fresa le dicen frutilla.

Yo me canse de pasar por idiota,

Digo lo que a mi me ensefian y nadie
entiende ni jota.

Y si ni jota no se entiende pues pregunte en
bogota,

Yo me rindo, me abro, me voy pa canada.

Un pastel es un ponqué,

Y un ponqué es una torta,

Y una torta el puiietazo,

Que me dio un espaiiol en la boca.
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Ella se veia muy linda caminando por la
playa,

Yo queria decirle algun piropo para
conquistarla,

Me acerque y le dije lo primero que se me
ocurrio,

Se voltio, me grito, me escupio y me
cachetio.

Capullo yo le dije porque estaba muy
bonita y,

Si capullo es un insulto quien me explica la
maldita cancioncita:

"lindo capullo de aleli, si tu supieras mi
dolor,

Correspondieras a mi amor y calmaras mi

sufrifrifrifri”,

Miento es lo que yo tengo,

Y por mas que yo lo intento yo a ti nunca te
comprendo

Ya no sé lo que hay que hacer para
hacerse entender,

Y la plata de mis clases no quisieron
devolver.

Qué dificil es hablar el espariol,

Porque todo lo que dices tiene otra
definicion,

Que dificil entender el espaiiol,

Yo ya me doy porvencido para mi planeta
me voy.

En espaiia al liquido que suelta la carne la
gente le dice jugo,

Por otro lado en espaiia al jugo de frutas
la gente le dice zumo,

Me dijeron también que el sumo pontifice
manda en la religion,

Y yo siempre crel que un zumo era un
gordo en tanga peliando en japon.

Conoci a una andaluza se llamaba
concepcion,

Su marido le decia concha de mi corazon,
Vamonos para argentina le dije en una
ocasion,

"lo siento pero si me dicen concha creo
que alld mejor no voy"

Pero concha que te pasa si es un muy lindo



pais,

Hay incluso el que compara buenos aires
con paris.

De mi apodo alla se burlan de la forma
mads mugrienta,

Siempre hay cada pervertido que de paso
se calienta,

Y con tanto santisimos todo es mas
complicado

Si traduces textualmente no tienen
significado

"i'll well call you back", te diria cualquier
gringo,

Yo te llamo pa atra te dicen en puerto rico.

Ojos es eyes, ice es yellow, yellow el color
de la yema del huevo,

Oso es bear, y ver es si, si es la nota que
en inglés es bi,

Y aparte bee es una abeja y también es ser.
Sr michael le decia a mi profe de inglés,

El que cuida tu edificio es un guachiman,
Con los chicos de tu barrio sales a
canguear,

La glorieta es una round point, te vistes
con overol

jporque tiene que ser tan dificil saber
como diablos hablar espaiiol!

No es que no quiera perdi la paciencia,
La ciencia de este idioma no me entra en
la conciencia,

Yo creia que cargando un diccionario en
mi mochila,

Y anotando en un diario todas las palabras
que durante el dia aprendia,

Y leyendo, viajando, charlando,
estudiando, y haciendo amigos en cada
esquina,

Y probando todo tipo de comida y
comprando enciclopedias de antologia,
Yo pensé que aprenderia, y con verlo
lograria,

Mis esfuerzos fueron en vano.

Yo creia que hablaria el castellano pero ya
1o NO NO NO NO NO NO NO ...
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Qué dificil es hablar el espaiiol,
Porque todo lo que dices tiene otra
definicion.

En chile polla es una apuesta colectiva,
En cambio en espaiia es el pene,

Alguna gente en méjico al pene le dice
pitillo,

Y pitillo en espaiia es un cigarrillo,

Y en venezuela un cilindro de plastico para
tomar bebidas,

Es mismo cilindro en bolivia se conoce
como pajita,

Pero pajita en algunos paises significa
masturbacioncita,

Y masturbacion en méjico puede decirse
chaqueta,

Que a la vez es una especie de abrigo en
colombia,

Pais en el que apropdsito una gorra con
bisera es una cachucha,

Cuando cachucha en argentina es una
vagina,

Pero alla a la vagina también le dicen
concha,

Y conchudo en colombia es alguien
descarado o alguien fresco,

Y un fresco en cuba es un irrespetuoso,
"va estoy mamado"

Pero mamado de qué?,
Mamado de borracho?
Mamado de chupeteado?
Mamado de arto?

This is exhausted...
Yo ya me doy por vencido para mi pais me
Voy.



