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EPIGRAFE

Emergindo das praticas sociais que articulam diferentes
sujeitos em torno da afirmacao de direitos sociais, a area de
Educacao em Direitos Humanos (EDsHSs) se constitui muito
fortemente com o discurso juridico-politico, mobilizando
grupos que focam a questdo dos direitos e abordam a
educacdo escolar como via da sustentabilidade e do
aprofundamento das conquistas democraticas ou, conforme
explicitado no estatuto da Rede Basica de Ensino em
Educacdo em Direitos Humanos (REDH), como “meio para

a transformagcdo social”. !

! RAMOS, Aura Helena. Educagdo em Direitos Humanos: local da diferenga. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n46/v16n46all.pdf> Acesso em: 09 abr. 2014.




RESUMO

Esta pesquisa visa analisar a Educacdo Basica como garantia social e cidadd na formacéo
humanistica sobre uma construcéo cognitiva e reflexiva do conhecimento, que vise a ampliar o
reconhecimento dos direitos humanos em relacdo a importancia da Educacdo em Direitos
Humanos no ensino basico. Por que no Brasil a Educacdo Basica possui a percepcao de que ha
pouca insercdo dos Direitos Humanos, e que esses direitos ndo sdo priorizados pelo processo
de construcdo curricular, por parte das instancias do poder estatal responsaveis pela elaboracéo
de politicas em educacdo, como propostas educacionais relevantes para a conscientizagéo da
sociedade de uma educacgdo transformadora ao longo da vida que minimize a desigualdade
social, a discriminacdo, o preconceito, as relagdes de género, a diversidade, a
multiculturalidade neste Pais?  Devido que no Brasil, nosso contexto histérico cultural
nacional, possui uma educacdo basica com resquicios da ditadura militar, que persiste até nos
dias atuais, condicionada em um curriculo capitalista, alienante, e obediente aos regimes
autoritarios. Além disso, explicitaremos no segundo capitulo o Direito a Educacdo Basica no
Brasil. E no terceiro capitulo defenderemos os Direitos Humanos como Formacao Social e
Cidada. E por fim, no quarto capitulo desta pesquisa, justificaremos a Educacdo em Direitos
Humanos no Ensino Basico, abordando as observacdes e comparacdes da Educacdo Basica
tendo como “corpus tedrico” uma aula campo sobre o ECA desenvolvida por um docente da
UEPB, e a participacgéo efetiva dos discentes do Curso de Direito dessa instituicdo pesquisadora,
em funcédo exclusivamente da analise do Ensino Bésico e a inclusdo da Educacdo em Direitos
Humanos desenvolvido e defendido pela AMECC em Guarabira/PB. O marco teorico baseia-
se em autores e documentos oficiais em matéria de Direitos Humanos como: BITTAR (2008),
CLAUDE (2005), CURY (2002-2008), HAURY (2014), MERCADO e NEVES (2012),
RAMOS (2011), RIZZI et al. (2011), SILVEIRA et al. (2007-2008), ACNUDH (1994), ONU
- DECLARACAO E PROGRAMA DE ACAO DE VIENA (1993), ONU - DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS (1948), ONU - DIRETRIZES PARA PLANOS
NACIONAIS DE ACAO PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (1997),
CNE/CEB - RESOLUCAO NP 4. (2010), CNE/CEB - PARECER N.° 7. (2010), e por fim o
PLANO NACIONAL DE PROMOCAO DA CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS DE
LGBT (2009). A metodologia da pesquisa cientifica apresentara da seguinte forma: a) do ponto
de vista da sua natureza, pauta-se na pesquisa aplicada; b) do ponto de vista da forma de
abordagem do problema considera-se quantitativa e qualitativa; c) do ponto de vista de seus
objetivos a pesquisa sera totalmente exploratoria, descritiva e explicativa; d) e do ponto de vista
dos procedimentos técnicos baseia-se em uma pesquisa bibliogréfica e estudo de caso. Contudo,
0 método cientifico utilizado € o fenomenoldgico. As amostras probabilisticas serdo por
agrupamento da populacdo de criancas e adolescentes do Ensino Béasico na AMECC e 0s
instrumentos de coleta de dados constituird da observacao sistematica dos dados da pesquisa.
E por fim, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser implantada na educacdo Basica, pois
vivéncia na pratica a uma educacdo humanitaria e social que pode transformar de forma
consistente a populagdo mundialmente. Principalmente, a respeito aos direitos e deveres de um
cidaddo que vive em um Estado democratico de direito e, que sdo garantidos por uma
normatividade Constitucional Nacional e Internacional em matéria de Direitos Humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Direitos Humanos, Educacédo Bésica, Educagao em Direitos
Humanos.



ABSTRACT

This research aims to analyze the basic education as a social guarantee and citizen in humanistic
training on cognitive and reflective construction of knowledge, which aims to increase the
recognition of human rights regarding the importance of Human Rights Education in primary
education. Why in Brazil Basic Education has the perception that there is little integration of
human rights and that these rights are not prioritized by the curriculum development process,
by the bodies of state power responsible for policy-making in education as educational
proposals relevant to the awareness of society in transforming education throughout life that
minimizes social inequality, discrimination, prejudice, gender relations, diversity,
multiculturalism in this country? Because in Brazil, our national cultural historical context, has
a basic education with remnants of the military dictatorship that persists to today, conditioned
in a capitalist curriculum, alienating, and obedient to authoritarian regimes. In addition, explain
in the second chapter the Right to Basic Education in Brazil. And in the third chapter defend
Human Rights and Social Training and Citizen. Finally, in the fourth chapter of this research,
we justify the Human Rights Education in Basic Education, addressing the observations and
comparisons of basic education having as "theoretical base" a class field on the ACE developed
by a professor at UEPB, and participation effective the students of the Law School of the
institution researcher, depending solely on the analysis of basic education and the inclusion of
education on human rights developed and defended by AMECC in Guarabira / PB. The
theoretical framework is based on authors and official documents on Human Rights as BITTAR
(2008), CLAUDE (2005), CURY (2002-2008), HAURY (2014), MERCADO and NEVES
(2012), RAMOS (2011) RIZZl et al. (2011), SILVEIRA et al. (2007-2008), ACNUDH (1994),
ONU - VIENNA DECLARATION AND PROGRAMME OF ACTION (1993), ONU -
UNIVERSAL DECLARATION OF HUMAN RIGHTS (1948), ONU - GUIDELINES FOR
NATIONAL PLANS OF ACTION FOR HUMAN RIGHTS EDUCATION (1997 ), CNE /
CEB - RESOLUTION N.° 4 (2010), CNE / CEB - APPEAR N°. 7 (2010), and finally the
NATIONAL CITIZENSHIP AND PROMOTING HUMAN RIGHTS LGBT (2009). The
methodology of scientific research shall submit the following: a) the point of view of its nature,
is guided in applied research; b) from the point of view of order problem approach is considered
qualitative and quantitative; c) from the point of view of its objectives the research will be
totally exploratory, descriptive and explanatory; d) and from the point of view of technical
procedures is based on a literature review and case study. However, the scientific method used
is the phenomenological. The probability samples are by grouping the population of children
and adolescents of Basic Education in AMECC and data collection instruments constitute
systematic observation of the survey data. Finally, the Human Rights Education should be
implemented in Basic Education, as experience in practice to a humanitarian and social
education that can transform consistently population worldwide. Especially regarding the rights
and duties of a citizen living in a democratic state of law and which are guaranteed by national
and international constitutional normativity on Human Rights.

KEYWORDS: Education, Human Rights, Basic Education, Human Rights Education.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Baésica é extremamente potencializada e considerada um alicerce
inquestionavel em se tratando de possibilidades de unir a Educagdo em Direitos Humanos para
uma conscientizacdo norteadora, em que possamos formar cidaddos capazes de inserir e
respeitar direitos sociais e individuais fundamentais para o convivio humano. Pois, a Educacao
Bésica pode gerar ou criar uma nova politica social e transformadora, onde o convivio humano
se torne mais racional e harmonioso para com todas as etnias, as ragas, as religioes, as classes
sociais, as diversidades sexuais e de géneros, entre outras.

Segundo 0 PLANO NACIONAL DE PROMOCAO DA CIDADANIA E DIREITOS
HUMANOS DE LGBT (2009):

Garantir os recortes de género, orientacdo sexual, raca/etnia, origem social,
procedéncia, nacionalidade, atuacdo profissional, religido, faixa etaria, situagdo
migratdria, especificidades regionais, particularidades da pessoa com deficiéncia, é
uma preocupacao que perpassa todo o Plano e serd levada em conta na implementagéo
de todas as suas ac¢des.

E nestas perspectivas do Plano Nacional (2009) que a educacdo inserida como politica
Publica Nacional no &mbito escolar possa trazer diretrizes norteadoras positivas que a propria
ONU e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ja abordam em principios e diretrizes
internacionais implementadas como solugdes de conflitos sociais a respeito da discriminacéo e
0 preconceito em Estados Internacionais e Nacionais.

A Educacao Basica no Brasil sofre de diversos problemas sociais e econémicos, a classe
dos professores, nos Ultimos anos sofre com o descaso da desvalorizacdo do magistério
nacional. Além das préprias escolas sucateadas. Neste cenario catastrofico, temos o individuo
“estudante” que nem o ensino basico ¢ ofertado, imaginem a educacdo de direitos humanos!
Conforme o artigo 4° da LDB “a educagédo basica torna-se, um direito do cidaddo a educacéo é
um dever do Estado de atendé-lo mediante oferta qualificada”. Essa educagdo é a chave
norteadora dos principios basilares do Direitos Humanos que devem ser protegidos e
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. (CURY, 2008)

Segundo Aura Helena Ramos (2011):
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Um dos principais instrumentos desse esforco foi a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, texto que conserva da tradicdo moderna a certeza de que 0 acesso a cultura
europeia, seus valores, sua ética, sua forma de organizacdo social, politica e
econdmica, € direito inalienavel de todo ser humano.

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, é imprescindivel
reconhecer sua importancia por afirmar os Direitos Humanos como tema de interesse e
jurisdicdo internacional, impondo limites a acdo do Estado moderno quanto ao tratamento
dispensado aos seus cidadaos. (RAMOS, 2011),

A Educacdo Basica como uma inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos implica
anular as diferencas e ignorar a producao de novos significados, possibilitados pelas hibridac6es
culturais que o mundo globalizado nos impdem. A convivéncia no mundo contemporaneo nao
é apenas uma busca por adesdo, faz parte da luta hegemonica travada no plano internacional
em um mundo globalizado e multicultural, processo no qual é importante reconhecer que as
condicOes para que diferentes vozes se fagam ouvir sdo extremamente relevantes. (RAMOS,
2011)

Dessa forma devemos promover e ter uma educacdo basica que reconheca o outro, para
o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais como sujeito de direitos e deveres
universais. (CANDAU, 2006)

Falar sobre Educacdo Basica e ndo mencionar a importancia da Educacdo em Direitos
Humanos é de uma extrema ignorancia pela humanidade. Quica de um desenvolvimento pleno
de uma sociedade que quer ser reconhecida como um Pais desenvolvido em diversos setores,
principalmente o educacional, humanitéario e democrético.

N&o possamos pensar em educa¢do como uma pratica libertadora se ndo ensinar uma
pratica de cidadania como prega os préprios direitos humanos descrito na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, que delineia os direitos humanos basicos, e que foi adotada pela

Organizacao das NacGes Unidas, em 10 de dezembro de 1948. Segundo Herkenhoff (2011):

A Educagdo pode jogar um papel decisivo no crescimento da cidadania, na formacéo
da consciéncia da dignidade humana e, num estagio mais avangado, na consciéncia da
grandeza de todos os seres, como expressao césmica da Criacdo, como ensina Frei
Leonardo Boff. Um projeto de Educagdo Popular deve orientar-se numa linha de
educacao libertadora.



16

A conscientizacdo é o desmascaramento da realidade social informando ao homem
através de reflexdes sobre a desmitologizacdo combatida pelos oprimidos conscientes e adorada
e defendida para manter a estrutura da realidade pelos “opressores ou dominantes”.

No Brasil o proprio Paulo Freire nos mencionou a respeito da educagéo libertadora:

A conscientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma
razio, a conscientiza¢do ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A conscientiza¢do ndo pode existir fora da “praxis”,
ou melhor, sem o ato agdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar 0 mundo que caracteriza 0s homens.
(FREIRE. 1979, p. 15)

Em que o sujeito deve aprender de forma que a conscientizacgao surja de dentro para fora
na concepcao do ensino e da aprendizagem ao longo da vida. Logo, de maneira interativa com
o “outro”. Nao deve ser imposta nem sacramentada pelas autoridades através apenas da
alfabetizacdo conteudista sem a perspectiva do dialogo reflexivo. Mas com a conscientizacdo
que baseia-se no dialogo, na troca, nas discussoes.

E fundamental se perguntar, por que no Brasil a Educacio Basica possui a percepcao de
gue ha pouca insercdo dos Direitos Humanos, e por qual razao esses direitos ndo sao priorizados
pelo processo de construcao curricular, por parte das instancias do poder estatal responsaveis
pela elaboracdo de politicas em educacdo, como propostas educacionais relevantes para a
conscientizagdo da sociedade de uma educagéo transformadora ao longo da vida que minimize
a desigualdade social, a discriminacédo, o preconceito, as relagdes de género, a diversidade, a
multiculturalidade neste Pais?

Acreditamos que devido ao cenario brasileiro, 0 nosso contexto histérico cultural
nacional, possui uma educacgdo basica com resquicios da ditadura militar que persiste até nos
dias atuais, porque nos condicionou para um curriculo capitalista, alienante, e obediente aos
regimes autoritarios. Além de uma educacdo bancaria e tecnicista como afirmava o proprio
Paulo Freire. Que servia apenas para 0 consumo, producdo e ao tecnicismo do mundo
globalizado de um mundo pds-moderno.

Analisaremos a Educacdo Béasica como garantia social e cidadd na formacao
humanistica sobre uma construcdo cognitiva e reflexiva do conhecimento, que vise a ampliar o
reconhecimento dos direitos humanos em relacdo a importancia da Educacdo em Direitos

Humanos no Ensino Bésico.
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Além disso, explicitaremos no segundo capitulo o Direito & Educacdo Basica no Brasil.
E no terceiro capitulo defenderemos os Direitos Humanos como Formacéo Social e Cidada. E
por fim, no quarto capitulo desta pesquisa, justificaremos a Educacdo em Direitos Humanos no
Ensino Basico, abordando as observacdes e comparacdes da Educacdo Bésica tendo como
“corpus teorico” uma aula campo sobre o ECA, desenvolvida por um docente da UEPB, e a
participacdo efetiva dos discentes do curso de direito dessa instituicdo pesquisadora, em funcao
exclusivamente da analise do Ensino Basico e a inclusdo da Educacdo em Direitos Humanos
desenvolvido e defendido pela AMECC em Guarabira, no Estado da Paraiba.

O marco teorico baseia-se em autores e documentos oficiais em matéria de Direitos
Humanos como: BITTAR (2008), CLAUDE (2005), CURY (2002-2008), HAURY (2014),
MERCADO e NEVES (2012), RAMOS (2011), RIZZI et al. (2011), SILVEIRA et al. (2007-
2008), ACNUDH (1994), ONU - DECLARACAO E PROGRAMA DE ACAO DE VIENA
(1993), ONU - DECLARAC}AO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS (1948), ONU -
DIRETRIZES PARA PLANOS NACIONAIS DE AQAO PARA EDUCAQAO EM
DIREITOS HUMANOS (1997), CNE/CEB - RESOLUCAO N° 4. (2010), CNE/CEB -
PARECER N.° 7. (2010), e por fim o PLANO NACIONAL DE PROMOCAO DA
CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS DE LGBT (2009).

A metodologia da pesquisa cientifica apresentara da seguinte forma: a) do ponto de vista
da sua natureza, pauta-se na pesquisa aplicada; b) do ponto de vista da forma de abordagem do
problema considera-se quantitativa e qualitativa; ¢) do ponto de vista de seus objetivos a
pesquisa sera totalmente exploratoria, descritiva e explicativa; d) e do ponto de vista dos
procedimentos técnicos baseia-se em uma pesquisa bibliografica e estudo de caso. Contudo, o
método cientifico utilizado é o fenomenoldgico. As amostras probabilisticas serdo por
agrupamento da populacdo de criancas e adolescentes do Ensino Basico na AMECC e os
instrumentos de coleta de dados constituira da observacao sistematica dos dados da pesquisa.

E por fim, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser implantada na educacéo Bésica,
pois vivéncia na pratica a uma educacdo humanitaria e social que pode transformar de forma
consistente a populacdo mundialmente. Principalmente, a respeito aos direitos e deveres de um
cidaddao que vive em um Estado democratico de direito e, que sdo garantidos por uma

normatividade Constitucional Nacional e Internacional em matéria de Direitos Humanos.
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2 O DIREITO AEDUCACAO BASICA NO BRASIL

A educacdo é um direito fundamental de todo sujeito que representa ser cidaddo de um
Estado Nacional democratico e que respeita a cidadania.

A Educacdo Basica, por sua ineréncia a cidadania e aos direitos humanos foi positivada
como direito universal. E esta presente no ordenamento da carta magna de 1988, conceito este
ligado ao espirito do texto constitucional cujo teor fundamental e legitimo transparece no
universalismo de varios direitos. (CURY, 2008)

A Nacdo brasileira esta orientada e definida pelo marco teérico da Constituicdo Federal
de 1988, no artigo 1°, que trata dos principios fundamentais da cidadania e da dignidade da
pessoa humana, do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa.
Assenta-se sobre os objetivos nacionais e, por consequéncia, o projeto educacional brasileiro:
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar
a pobreza e a marginalizacédo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem
de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. (CNE/CEB - PARECER N.° 7, 2010)

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL?

O Estado brasileiro organiza-se na matéria educacional pela Lei n°® 9.394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aos diversos entes federativos: Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios, sendo que a cada um deles compete organizar seu sistema de
ensino, cabendo, exclusivamente, a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e
supletiva (artigos 8°, 9°, 10° e 11°).

A LDB prescreve aos Estados e ao Distrito Federal, assegurar o Ensino Fundamental e
oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem. E ao Distrito Federal e
aos Municipios cabe oferecer a Educagdo Infantil em Creches e Pré-Escolas, e, com prioridade,
0 Ensino Fundamental.

Os entes federativos possuem autonomia, entretanto a LDB, no inciso 1V do seu artigo
90, atribui a Unido estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o

2 (CNE/CEB - PARECER N.° 7, 2010)
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Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar
formacéo basica comum.

A formulacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicao
federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), nos termos da LDB e da
Lei no 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as
atribuicbes da Camara de Educacdo Béasica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
propostas pelo Ministério da Educacéo. Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais torna-as imperativas para todos os sistemas. Assegura a participacdo da sociedade no
aperfeicoamento da educagédo nacional (artigo 7° da Lei no 4.024/61, com redagédo dada pela
Lei 8.131/95), razdo pela qual as diretrizes constitutivas deste Parecer consideram o exame das
avaliacOes por elas apresentadas, durante o processo de implementacdo da LDB.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/98, delimita as diretrizes como conjunto de definigdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Bésica (...) que
orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagdo, na articulagdo, no
desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas pedagdgicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica visam estabelecer
bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais os sistemas
federal, estaduais, distrital e municipais, por suas competéncias préprias e complementares,
formulardo as suas orientacGes assegurando a integracdo curricular das trés etapas sequentes
desse nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor um todo organico.

Além das avaliagdes que ja ocorriam assistematicamente, marcou o inicio da elaboracéo
deste Parecer, particularmente, a Indicacdo CNE/CEB n° 3/2005, na qual constava a proposta
de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental.

O processo de formulacdo destas Diretrizes foi acordado, em 2006, pela Camara de
Educacdo Béasica com as entidades: Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educag&o,
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo, Conselho dos Secretarios Estaduais
de Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, e entidades
representativas dos profissionais da educacdo, das instituicdes de formacéo de professores, das
mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores em educacao.

Para a definicdo e o desenvolvimento da metodologia destinada a elaboragdo deste

Parecer, foi constituida uma comissdo que selecionou interrogacgdes e temas estimuladores dos
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debates, a fim de subsidiar a elaboracdo do documento preliminar visando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. (Portaria CNE/CEB n° 1/2006)

Inicialmente, partiu-se da avaliacdo das diretrizes destinadas a Educacao Basica que, até
entdo, haviam sido estabelecidas por etapa e modalidade, ou seja, expressando-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; para o Ensino Fundamental; para o Ensino
Médio; para a Educacdo de Jovens e Adultos; para a Educacdo do Campo; para a Educacéo
Especial; e para a Educacdo Escolar Indigena.

Em 2006, em Brasilia, foi realizado o Seminario Nacional Curriculo em Debate,
promovido pela Secretaria de Educacao Basica/MEC, com a participacdo de representantes dos
Estados e Municipios. Durante esse Seminario, a CEB realizou a sua trigésima sessao ordinaria
na qual promoveu Debate Nacional sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica,
por etapas. Esse debate foi denominado Coloquio Nacional sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais. A partir desse evento e dos demais que o sucederam, em 2007, e considerando a
alteracdo do quadro de conselheiros do CNE e da CEB, criou-se, em 2009, nova comissao
responsavel pela elaboracdo dessas Diretrizes (Portaria CNE/CEB n° 2/2009). Essa comissdo
reiniciou os trabalhos j4 organizados pela comissdo anterior e, a partir de entdo, vem
acompanhando os estudos promovidos pelo MEC sobre curriculo em movimento, no sentido
de atuar articulada e integradamente com essa instancia educacional.

O desafio da comissdo consistia em interpretar a alteragdo na Constituicdo, pela
promulgacdo da Emenda Constitucional n® 59/2009 e apresentar orientacdes sobre a concepc¢ao
e organizacao da Educacao Basica como sistema educacional, segundo trés dimensdes basicas:
organicidade, sequencialidade e articulagdo. Ordenar sobre a formacdo bésica nacional
relacionando-a com a parte diversificada, e com a preparacdo para o trabalho e as praticas
sociais, que considere a formacao humana de sujeitos concretos, que vivem em determinado
meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com suas condicdes fisicas, emocionais e
intelectuais.

O CNE/CEB pelo Parecer n.° 7/2010 contribuiu para o processo de implementagéo pelos
sistemas de ensino das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas, afim de concretizar
efetivamente nas escolas, reduzindo o atual distanciamento existente entre as diretrizes e a sala
de aula. Estabelecidas pela LDB, os principios e fins da educagdo nacional; as orientacdes
curriculares; a formacdo e a valorizagdo de profissionais da educagdo; direitos a educacdo e
deveres de educar: Estado e familia, incluindo-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
Lei n®8.069/90 e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Essas referéncias levaram em

conta, igualmente, os dispositivos sobre a Educacdo Basica constantes na Carta Magna que
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orienta a Nacdo brasileira, relatorios de pesquisas sobre educacao e produges tedricas versando
sobre sociedade e educacao.

Prestes a completar 18 anos de vigéncia, a LDB recebeu varias alteracdes,
particularmente no referente a Educacdo Bésica, em suas diferentes etapas e modalidades.

Apobs a edicdo da Lei n° 9.475/1997, que alterou o artigo 33 da LDB, prevendo a
obrigatoriedade do respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, outras leis modificaram-
na quanto a Educacéo Basica.

Nesse sentido, a LDB foi alterada pela Lei n® 10.287/2001 para responsabilizar a escola,
0 Conselho Tutelar do Municipio, o juiz competente da Comarca e o representante do
Ministério Publico pelo acompanhamento sistematico do percurso escolar das criangas e dos
jovens.

A relevante incluséo esta na a Lei n°® 11.700/2008, inciso X no artigo 4°, fixando como
dever do Estado efetivar a garantia de vaga na escola publica de Educacéo Infantil ou de Ensino
Fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4
(quatro) anos de idade.

Outra importante complementacdo da LDB, € a Lei n°® 9.795/99, que dispde sobre a
Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; a Lei n°
10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); a Lei n® 10.741/2003,
que dispde sobre o Estatuto do Idoso; a Lei n°® 9.503/97, que institui o Codigo de Transito
Brasileiro; a Lei n° 11.161/2005, que dispde sobre o0 ensino da Lingua Espanhola; e o Decreto
n° 6.949/2009, que promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

A LDB, com suas alteracdes, e demais atos legais desempenham papel necessério, pela
funcao referencial obrigatoria para os diferentes sistemas e redes educativos. Pode-se afirmar,
que ainda esta em curso o processo de implementacao dos principios e das finalidades definidos
constitucional e legalmente para orientar o projeto educativo do Pais, cujos resultados ainda
ndo sdo satisfatorios, até porque o texto da Lei, por si s, ndo se traduz em elemento indutor de
mudanca. Ele requer esforco conjugado por parte dos érgdos responsaveis pelo cumprimento
do que os atos regulatorios preveem.

No desempenho de suas competéncias, 0 CNE iniciou, em 1997, a producdo de
orientacBGes normativas nacionais, visando a implantacdo da Educacao Bésica, sendo a primeira
0 Parecer CNE/CEB n° 5/97. A partir de entdo, foram editados pelo Conselho Nacional de

Educacao pareceres e resolucdes, em separado, para cada uma das etapas e modalidades.
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Na vigéncia da Lei n® 10.172 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), de 2001 até 2008,
constata-se que, embora em ritmo distinto, menos de um terco das unidades federadas (26
Estados e o Distrito Federal) apresentaram resposta positiva, uma vez que, dentre eles, apenas
8 formularam e aprovaram os seus planos de educacdo. Relendo a avaliacdo técnica do
respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos estudantes que apresentem
quantidade de faltas acima de 50% do percentual permitido em lei.

O PNE, promovido pela Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados
(2004), pode-se constatar que, em todas as etapas e modalidades educativas contempladas no
PNE, trés aspectos figuram reiteradamente: acesso, capacitacdo docente e infraestrutura.
Contudo, no documento assinalado a permanéncia e o sucesso do estudante na escola tem sido
objeto de pouca atencdo. Em outros documentos académicos e oficiais, sao também aspectos
que tem sido avaliado de modo descontinuo e escasso, embora a permanéncia se constitua em
exigéncia fixada no inciso | do artigo 3° da LDB.

Salienta-se que, além das condicBes para acesso a escola, ha de se garantir a
permanéncia nela, e com sucesso. Esta exigéncia se constitui em um desafio de dificil
concretizacdo, mas nao impossivel. O artigo 6°, da LDB, alterado pela Lei n° 11.114/2005,
prevé que € dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis
anos de idade, no Ensino Fundamental.

Reforca-se, assim, a garantia de acesso a essas etapas da Educacdo Bésica. Para 0 Ensino
Médio, a oferta ndo era, originalmente, obrigatoria, mas indicada como de extensao progressiva,
porém, a Lei n°® 12.061/2009 alterou o inciso Il do artigo 4° e o inciso VI do artigo 10 da LDB,
para garantir a universalizacdo do Ensino Médio gratuito e para assegurar o atendimento de
todos os interessados ao Ensino Médio publico. De todo modo, o inciso VII do mesmo artigo
garanti a oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, assegurando-se aos que forem
trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na escola.

O acesso ganhou forc¢a constitucional, para quase todo o conjunto da Educacdo Bésica
(excetuada a fase inicial da Educacdo Infantil, da Creche), com a nova redacao dada ao inciso
| do artigo 208 da nossa Carta Magna, que assegura a Educacédo Basica obrigatéria e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade prépria, sendo sua implementacdo progressiva, até 2016, nos termos do Plano Nacional
de Educacéo, com apoio técnico e financeiro da Unido.

Além do PNE, outros subsidios tém orientado as politicas publicas para a educacao no

Brasil, entre eles as avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), da Prova
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Brasil e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), definidas como constitutivas do
Sistema de Avaliacdo da Qualidade da Oferta de Cursos no Pais.

O processo de implantacao e implementacdo do disposto na alteracdo da LDB pela Lei
n° 11.274/2006, que estabeleceu o ingresso da crianga a partir dos seis anos de idade no Ensino
Fundamental, tem como perspectivas melhorar as condi¢cdes de equidade e qualidade da
Educacdo Basica, estruturar um novo Ensino Fundamental e assegurar um alargamento do
tempo para as aprendizagens da alfabetizacao e do letramento.

Entre multiplos fatores que podem ser destacados, acentua-se que, para alguns
educadores que se manifestaram durante os debates havidos em nivel nacional, tendo como
foco o cotidiano da escola e as diretrizes curriculares vigentes, hd um entendimento de que tanto
as diretrizes curriculares, quanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implementados
pelo MEC de 1997 a 2002, transformaram-se em meros papeis. Preencheram uma lacuna de
modo equivocado e pouco dialdgico, definindo as concepgdes metodoldgicas a serem seguidas
e o conhecimento a ser trabalhado no Ensino Fundamental e no Médio. Os PCNs teriam sido
editados como obrigacdo de contetidos a serem contemplados no Brasil inteiro, como se fossem
um roteiro, sugerindo entender que essa medida poderia ser orientacdo suficiente para assegurar
a qualidade da educacédo para todos. Entretanto, a educacdo para todos nao e viabilizada por
decreto, resolucdo, portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de
prescricdo de atividades de ensino ou de estabelecimento de pardmetros ou diretrizes
curriculares: a educacdo de qualidade social € conquista e, como conquista da sociedade
brasileira, € manifestada pelos movimentos sociais, pois € direito de todos.

Durante a Década da Educacédo (2007), entre as maiores conquistas destaca-se a criagcao
do FUNDEF, posteriormente transformado em FUNDEB. Este ampliou as condicdes efetivas
de apoio financeiro e de gestdo as trés etapas da Educacdo Béasica e suas modalidades, desde
2007. Do ponto de vista do apoio a Educacao Basica, como totalidade, o FUNDEB apresenta
sinais de que a gestdo educacional e de politicas publicas podera contribuir para a conquista da
elevacdo da qualidade da educacdo brasileira, se for assumida por todos 0s que nela atuam,
segundo os critérios da efetividade, relevancia e pertinéncia, tendo como foco as finalidades da
educacdo nacional, conforme definem a Constituicdo Federal e a LDB, bem como o Plano
Nacional de Educacao.

Os recursos para a educacéo seréo ainda ampliados com a desvinculacdo de recursos da
Unido (DRU) aprovada pela Emenda Constitucional n® 59/2009.

As fontes de financiamento da Educacdo Basica, em suas diferentes etapas e

modalidades, no entanto, verificam-se que ha dispersdo, 0 que tem repercutido
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desfavoravelmente na unidade da gestéo das prioridades educacionais voltadas para a conquista
da qualidade social da educacao escolar, inclusive em relacdo as metas previstas no PNE 2001-
2010. Apesar da relevancia do FUNDEF, e agora com o FUNDEB em fase inicial de
implantacgdo, ainda ndo se tem politica financeira compativel com as exigéncias da Educagio
Bésica em sua pluridimensionalidade e totalidade.

As politicas de formacdo dos profissionais da educagdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, os parametros de qualidade definidos pelo Ministério da Educacao, associados as
normas dos sistemas educativos dos Estados, Distrito Federal e Municipios, sdo orientacdes
cujo objetivo central e o de criar condi¢Bes para que seja possivel melhorar o desempenho das
escolas, mediante acdo de todos 0s seus sujeitos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica terdo como
fundamento essencial a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tem
de garantir a democratizacdo do acesso, inclusdao, permanéncia e sucesso das criangas, jovens e
adultos na instituicdo educacional, sobretudo em idade prépria a cada etapa e modalidade; a
aprendizagem para continuidade dos estudos; e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade

da Educacéo Basica.

2.2 DEFINICAO DA EDUCACAO BASICA

A acepcdo de conceito e etapas combinadas sob um s6 todo, nos é confirmada pela
propria etimologia do termo “basico”. Segundo o Dicionario Houaiss eletrdnico da lingua
portuguesa®: “Do grego Bacikoc, quer dizer, que ou o que serve de base, de fundamento; basilar,
fundamental”. (CURY, 2002) Para Cury (2002, p. 170.), “A educagdo basica ¢ um conceito
mais do que inovador para um Pais que, por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus
cidadaos o direito ao conhecimento pela acao sistematica da organizagao escolar”.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Béasica (2010):

Art. 5° A Educacdo Baésica é direito universal e alicerce indispensavel para o exercicio
da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos os
demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), na legislagdo ordinaria e nas demais disposi¢des que consagram
as prerrogativas do cidadao.

3 HOUAISS, A. Dicionario eletrénico Houaiss da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Objetiva, 2009.
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Esse € um dos conceitos basilares que estdo consagrados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (2010) e, na maior parte dos documentos oficiais do
Estado brasileiro como nossa Constituicdo que aderiu a acordos internacionais com a ONU e a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

O plano de agdo em matéria de direitos humanos possui cinco objetivos principais: a
estimacdo de necessidades e formulacdo de estratégias; construcdo e fortalecimento de
programas de educacdo em direitos humanos nos niveis internacional, regional, nacional e local;
desenvolvimento de materiais educacionais; fortalecimento do papel da midia popular;
disseminacédo global da Declaragédo Universal dos Direitos Humanos. (ONU - Diretrizes para
Planos Nacionais de Acéo para Educagdo em Direitos Humanos,1997)

Conforme o Parecer do CNE/CEB - Parecer n.° 7, 2010:

A Educacédo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto & cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que o
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacoes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional.

Nada mais do que enobrecedor descobrir o conhecimento e, dele desfrutar de suas
grandezas para beneficio social para a sociedade. Contudo, a educacéo bésica juridicamente é
garantida e representada como direito na CF/88, ndo é respeitada de forma democréatica por
nossa nagdo que enfrenta e faz atrocidades com profissionais da educacdo. Governadores e
prefeitos que ndo respeitam a dignidade humana, cortando pontos de profissionais que
necessitam de seus vencimentos para sobreviver. Essas atitudes sdo violagOes inerentes aos
Diretos Humanos ferindo os seus principios basilares. Atrocidades como estas levam o Brasil
a esses dados vergonhosos em comparagéo aos dados das avaliagdes externas internacionais em
2015:

A Organizacdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) divulgou
nesta quarta-feira (13/05/2015) um ranking mundial de qualidade de educacdo. Entre
0s 76 paises avaliados, o Brasil ocupa a 60% posicdo. Em primeiro lugar esta
Cingapura, seguido de Hon Kong e Coreia do Sul. Na Gltima posicéo esta Gana.*

4 Do G1, em S&o Paulo. Brasil ocupa 602 posi¢do em ranking de educacéo em lista com 76 paises. Disponivel
em: <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/05/brasil-ocupa-60-posicao-em-ranking-de-educacao-em-lista-
com-76-paises.html> Acesso em: 13 mai. 2015.
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Pais que precisa e muito de melhorar a Educagdo Basica perante as outras nagfes
internacionalmente. Cada vez mais ndo possui qualidade desejada pela ineficacia de a¢Ges por
gestores tais como: presidentes, governadores e prefeitos e demais cargos de direcdo, que torna
a democracia tirana e de certa maneira insuportavel de se aguentar de tamanhas barbaridades
com 0s descasos por meio da educacdo. Descasos esses que vém acontecendo como Estados
como Séo Paulo, Paraiba e Parana em 2015, por conta de greves que Se arrastaram por meses
sem solucdo entre categorias e governos, e que viraram manchete em todas as midias de
comunicacéo no Brasil inteiro.

Segundo Siqueira et al. (2007, p. 3):

No plano normativo-legal, o PNEDH se concretizou como resposta do Estado
Nacional Brasileiro as inimeras declaracfes, convengdes, resolucdes etc. Exaradas
pela Organizagdo das Nagbes Unidas — ONU e seus organismos, documentos dos
quais o Brasil é signatario e que visam estruturar diretrizes e orientacdes, de ambito
internacional, para a efetivagdo dos Direitos Humanos em varias dimensdes da vida e
da convivéncia humana em que tais direitos devem estar presentes.

Nessas perspectivas identificamos que o Brasil s aderiu a normatividade nas relagoes
de Direitos Humanos de forma impositiva, pois que diversas na¢gdes no mundo anteriormente
ja proclamavam em seus paises. Conforme orientac@es juridicas da ONU criada em 1948. Nessa
conjuntura fica explicado, porque nds brasileiros ndo tivemos na educagdo brasileira,
principalmente a Educacdo Basica uma proposta mais enérgica para combater atrocidades por
governos ditatoriais e autoritarios que se instalaram no Estado brasileiro desde entéo.

A Educacdo Baésica ¢ uma das cinco areas de socializacdo da Cultura dos Direitos

Humanos. Conforme Siqueira et al. (2007, p. 3):

A Educacédo Bésica visa oferecer condigdes de acesso a cidadania mediante praticas
educativas de sistematizacdo dos conhecimentos socialmente acumulados pela
humanidade. Tais praticas sdo formalizadas no ambito da escola, cuja funcédo
primordial é a construcdo de conhecimentos gerais que permitam aos educandos se
apropriarem dos bens culturais historicamente produzidos pela sociedade.

A escola é o ambiente inicial em que criangas e adolescentes irdo aprender de forma
sistematica a vivéncia efetiva de sua cidadania, enquanto sujeitos sociais e historicos,
produtores de cultura. Tudo isso, com as interacdes sociais que desenvolvem nesse espago
formativo. (SIQUEIRA et al., 2007)

De acordo com a CF de 1988 em seu “Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
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para o trabalho”. Nesse viés a Educagdo Basica de qualidade s6 se completard com o tripé,
dessas esferas de forma harmonica, e com suas responsabilidades sociais para as futuras
geracOes de cidaddos de um Estado democratico e sustentavel de direito. Para Siqueira et al.
(2007, p. 18-19.):

Cabe ao Estado brasileiro prover condi¢cdes de acesso e permanéncia na Educacéo
Basica mediante oferta de ensino publico, gratuito e de qualidade nos trés niveis de
ensino que a compdem: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para
que a Educacdo Bésica possa, efetivamente, contribuir para o alargamento das
condicOes de cidadania de criancas e adolescentes, é urgente a tarefa de educar no/para
os Direitos Humanos.

Porém, todas essas atribui¢cdes do Estado, principalmente no caso do Brasil, que possui
na Educacdo Basica divisdes de competéncias entre entes federativos na educacdo, que é o
abismo fulminante desse processo retrogrado, desde a organizacdo, ao gerenciamento, ao
financiamento e as determinagdes de seus objetivos de certa forma tdo distintos que se anulam
completamente nas metas em termos de desempenho do ensino e da aprendizagem. Es a tarefa
tdo complexa de buscar numa educacao totalmente igualitaria nos parametros internacionais.

Devido ao fato da educacéo de nosso Pais ndo a federalizar, deixando isenta a Unido
como responsavel de nutrir a maior parte das deficiéncias que existe. A comegar pelo PNE e o
piso nacional do magistério descrito na Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que nao é
respeitado em quase todos os Estados, e Municipios do Brasil. Em que vivemos um caos
educacional gigantesco no cenario mundial frente a paises latino-americanos como Chile,
México, Costa Rica e Uruguai, segundo dados do ranking PISA (Programa Internacional de
Avaliagéo de Estudantes) em 2012.

Segundo Cury (2008, p. 294.):

Como conceito, a educagdo basica veio esclarecer e administrar um conjunto de
realidades novas trazidas pela busca de um espaco publico novo. Como um principio
conceitual, genérico e abstrato, a educa¢do basica ajuda a organizar o real existente
em novas bases e administra-lo por meio de uma agéo politica consequente.

Porém, nestas realidades, na questao dos direitos serd sempre uma construcdo imperfeita
e inacabada. De certa forma, abstrata fonte fundamental de sua forca, porque permite que 0s
contetdos de determinados principios gerais possam ganhar redefini¢des inesperadas. (REGO,
2006 apud CURY, 2008)

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagédo Bésica (2010),

no artigo 7° da Resolugédo n.° 4, de 13 de julho, define a concepcéo da educacao basica:
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Art. 7° A concep¢do de educacdo deve orientar a institucionalizacdo do regime de
colaboracdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no contexto da
estrutura federativa brasileira, em que convivem sistemas educacionais autbnomos,
para assegurar efetividade ao projeto da educacdo nacional, vencer a fragmentacéo
das politicas publicas e superar a desarticulacdo institucional.

8§ 1° Essa institucionalizacdo € possibilitada por um Sistema Nacional de Educacéo,
no qual cada ente federativo, com suas peculiares competéncias, ¢ chamado a
colaborar para transformar a Educacdo Béasica em um sistema organico, sequencial e
articulado.

8 2° O que caracteriza um sistema é a atividade intencional e organicamente
concebida, que se justifica pela realizagdo de atividades voltadas para as mesmas
finalidades ou para a concretizacdo dos mesmos objetivos.

8§ 3° O regime de colaboragéo entre os entes federados pressupde o estabelecimento
de regras de equivaléncia entre as fungdes distributiva, supletiva, normativa, de
supervisdo e avaliacdo da educacdo nacional, respeitada a autonomia dos sistemas e
valorizadas as diferencas regionais.

A relacdo do Estado com os direitos e deveres inerentes também ao cidaddo sao
perfeitamente ou extraordinariamente fantasticos. Como consta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (2010). Isso, também do ponto vista constitucional,
civil, penal, e juridico normativo. No sentido de que a relacéo entre ambos é inevitavel. Porém,
as relacdes de convivéncia numa sociedade democratica de direito deve haver respeito as leis,
por parte de todos os entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios nessa
analogia.

O desafio da comissdo do CNE consistia em interpretar as alteragcdes na Constitui¢do
Federal, promovidas pela Emenda Constitucional n® 59/2009 e apresentar orientagcdes sobre a
concepcdo e organizacdo da Educacdo Basica como sistema educacional, segundo trés
dimensdes basicas: organicidade, sequencialidade e articulacdo. Ordenar sobre uma formacao
béasica nacional relacionando-a com a parte diversificada, e com a preparacéo para o trabalho e
as praticas sociais, que considere a formag¢do humana de sujeitos concretos, que vivem em
determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas condicGes fisicas,
emocionais e intelectuais. (CNE/CEB - PARECER N.° 7, 2010)

O CNE pelo Parecer n. 7/2010 contribuiu para o processo de implementacdo pelos
sistemas de ensino das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas, para que se concretizem
efetivamente nas escolas, minimizando o atual distanciamento existente entre as diretrizes e a
sala de aula. Estabelecida na LDB, os principios e fins da educacdo nacional; as orientacdes
curriculares; a formacdo e a valorizacdo de profissionais da educacdo; direitos a educacgédo e
deveres de educar: Estado e familia, incluindo-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

Lei n®8.069/90 e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Essas referéncias levaram em
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conta, igualmente, os dispositivos sobre a Educacdo Basica constantes na Carta Magna que
orienta a Nacdo brasileira, relatorios de pesquisas sobre educacéo e producdes tedricas versando
sobre sociedade e educacdo. (Idem.)

Conforme Cury (2002, p. 4):

A educacdo escolar, pois, é erigida em bem publico, de carater proprio, por ser elaem
si cidada. E por implicar a cidadania no seu exercicio consciente, por qualificar para
o mundo do trabalho, por ser gratuita e obrigatdria no ensino fundamental, por ser
gratuita e progressivamente obrigat6ria no ensino médio, por ser também a educacéo

infantil um direito, a educacéao basica € dever do Estado.

Com esta afirmacdo de Cury nessa analogia da equiparagéo de armas entre cidadéo e
Estado deve haver igualdade juridica. Em que o préprio Estado se responsabilize com suas
afirmac0es de politicas publicas para sanar as deficiéncias dos baixos indices da Educacédo a
comegar pelo que jé afirma as leis que regem a educacao brasileira: a CF, a LDB, 0s PCN(s),
além do FUNDEB. E a “Lein® 11.738, de 16 de julho de 2008 do piso do Magistério defendido
pela categoria a anos e que nunca foi respeitada em todo o territério nacional desde 0s nossos
dias. Pois, ha uma legislacdo nacional sancionada pelo ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
porém Estados e Municipios ndo a respeitam como dever de Estado, e jogam a responsabilidade
para a Unido. Em que vivemos nesses impasses da Lei de Responsabilidade Fiscal (Lei
Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000) que Estados e Municipios argumentam pelos
baixos investimentos na educacéo desses entes federados que ndo podem ultrapassar sua receita
orcamentaria. Deixando o cidadao e toda sociedade desacreditada pela justica e a esfera politica
no Brasil.

Para Zenaide (2008):

O Congresso Internacional sobre Educacdo em Prol dos Direitos Humanos e da
Democracia, realizado pela ONU em margo de 1993, instituiu o Plano Mundial de
Acéo para a Educacdo em Direitos Humanos, que foi referendado na Conferéncia
Mundial de Viena de 1993, visando promover, estimular e orientar compromissos em
prol da educagdo em defesa da paz, da democracia, da tolerancia e do respeito a
dignidade da pessoa humana. O programa de Viena chamou a atengdo para: a
erradicacdo do analfabetismo, a incluséo de direitos humanos nos curriculos de todas
as instituicdes de ensino formal e ndo-formal, além da inclusdo dos contetdos da paz,
da democracia e da justica social e a Campanha Mundial de Informacéo Publica sobre
Direitos Humanos.

Mais uma vez sentimos a grande necessidade de luta pelos direitos, precisamos fazer

uma revolugdo no sentido mais literal possivel para que as normas dos tratados assinados pelo
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Brasil no &mbito dos Direitos Humanos sejam respeitadas em todos os planos. Que fique ndo
sO apenas no discurso politico enraizado de que cumpri os tratados para que a midia alienante
e interessada por questdes econdmicas, movidas por corporacfes que investem em nomes de
executivos que facam seus interesses capitalistas, pois quem néo as estdo como aliadas séo
derrubadas por questdes financeiras de forma midiatica gerando insatisfagcGes populares, pois,
0 povo néo consciente foi moldado para a mitologizagéo. Por fim, desse sistema podre que a
Unica solucdo concreta € a total formacao de geracGes de cidaddos conscientes da importancia
da Educacéo e a insercdo do aprendizado na educagdo em direitos humanos.
Segundo a Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205 e 208:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaborag8o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a satde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

8§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

8§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Com a criacdo da CF/88 a Educacédo Bésica se firmou como direito nos ordenamentos
juridicos do Brasil. Nessas perspectivas a Educacdo Baésica, direito de todos, contudo a

responsabilidade é conjunta entre Estado, familia e sociedade, visando o pleno desenvolvimento
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da pessoa e o0 preparo para a cidadania e a qualificagdo do trabalho. A educagdo como dever
perante o Estado serd efetuada perante garantias constitucionais previstas na legislacdo: a
obrigatoriedade da educacao basica de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos; universalizacdo
do ensino médio gratuito; atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
nas redes publicas de ensino; Educacdo infantil, em creches e pré-escolas, as criangas até 5
anos; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica; oferta de
ensino noturno regular com adequac@es ao educando; atendimento ao educando, em todas as
etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a satde. Para Cury (2008, p. 297):

E nesse momento de ruptura com a ordem existente que a CF a atravessa dando-lhe
novos contornos organizacionais e chamando essa mesma ordem para uma cidadania
aberta a todos. Assim, para fazé-la direito de todos, era imprescindivel que houvesse
algo de comum ou universal. E dessa inspiracio, declarada e garantida na
Constituicao, que a educacao escolar é proclamada direito. Dela se espera a abertura,
além de si, para outras dimens@es da cidadania e da peticdo de novos direitos.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9.394 foi promulgada em 20 de dezembro de
1996. Foi sancionada pelo ex-presidente Fernando Henrique Cardoso. Desde entdo, ela vem
abrangendo os mais diversos tipos de educacdo: educacdo infantil (ensino obrigatério para
criangas a partir de quatro anos); ensino fundamental; ensino médio (estendendo-se para 0s
jovens até os 17 anos), e 0 EJA (direcionados aqueles alunos que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria). Além de outras
modalidades do ensino, como a educacdo especial, indigena, no campo e ensino a distancia. De

acordo com Cury:

Ora, a LDB captou esse espirito ¢ o traduziu pelo conceito de “educacdo basica”,
conceito novo expresso em uma declaracdo de direito de todos a ser realizado em uma
educacdo escolar que contivesse elementos comuns. De um lado, o combate a
desigualdade, a discriminacdo e a intolerancia, de outro lado, o apontamento da
conducao da educacdo escolar pelo principio, também novo, da gestdo democratica.

A LDB vem passando por processos de atualizagfes constantes, a Ultima ocorreu em
2013, para que atenda as necessidades da populacdo em prol de uma democratizagéo eficiente
dos orgaos educacionais do Brasil. Que vise atender as necessidades e anseios por uma
educacdo de qualidade. E que objetive as diretrizes alicer¢cadas com a Educagdo em Direitos
Humanos. Afim de que, os cidaddos reconhecam seus direitos e deveres em uma sociedade
compromissada e empenhada pelo bem de todos, principalmente com a paz social de um Estado

Nacional que se baseia na dignidade da pessoa humana.
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Na outra ponta com a histdria desse estado brasileiro, ndo podemos esquecer a maior
insanidade, ou melhor um genocidio, que ocorreu com nossa coloniza¢do. Que foi na verdade
um dos maiores massacres com 0s povos indigenas e a escravizacdo dos povos africanos no
corte da cana-de-agUcar que era na época, o principal produto de exportagdo no Brasil. E que
de certa forma enraizou estered6tipos desse processo jamais esquecidos pela humanidade e pelos
préprios Direitos Humanos sem esquecer do proprio esquecimento da educagdo desses povos e
de suas culturas que entravam em choque com a cultura e a educacdo imposta pela Coroa

Portuguesa. Cury confirma que:

A educacéo bésica, por ser um momento privilegiado em que a igualdade cruza com
a equidade, tomou a si a formalizacdo legal do atendimento a determinados grupos
sociais, como as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, como 0s
afrodescendentes, que devem ser sujeitos de uma desconstrucdo de esteredtipos,
preconceitos e discriminagdes, tanto pelo papel socializador da escola quanto pelo seu
papel de transmissao de conhecimentos cientificos, verazes e significativos.

A questdo do preconceito racial vive ainda enraizada na cultura nacional brasileira, de
acordo com o art. 5, inc. XLII da Constitui¢do Federal de 1988, “a pratica do racismo constitui
crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo, nos termos da lei”’, mesmo com
a tipicidade do crime previsto na nossa Carta Magna. A cultura da populagao direcionadas por
estes esteredtipos e enraizada na educacdo elitista da aristocracia brasileira, constamos
inegavelmente que o preconceito e a discriminacao nas escolas através da educacdo estao ainda
presentes. Mesmo com toda a legislacdo internacional que exigi por meio de 6rgdos como a
ONU, o cumprimento de todos os estados nacionais em relacdo ao ensino da cultura de
educacdo dos direitos humanos em todos os paises. No entanto, vivemos resquicios desses
“virus” (racismo) estereotipados no inconsciente cultural do nosso povo que deve ser combatido
e solucionado através da conscientizacdo da educacdo de forma itinerante nas escolas.

Assim, neste cenario arcaico e primitivo da irracionalidade humana que vivemos, nao
nos damos conta da lacuna gue situa o caos educacional desse Estado brasileiro, e que de certa
forma ndo respeitam os principios norteadores da democracia e, principalmente dos direitos

humanos. Segundo a ONU — Declaracéo e Programa de Acao de Viena (1993):

80. A educagdo em matéria de Direitos Humanos devera incluir a paz, a democracia,

o0 desenvolvimento e a justica social, conforme definidos nos instrumentos



33

internacionais e regionais de Direitos Humanos, a fim de alcancar uma compreensdo
e uma consciencializacdo comuns, que permitam reforcar 0 compromisso universal

em favor dos Direitos Humanos.

A essa conscientizacdo que a sociedade e governos, representados pelos Estados
Nacionais e Internacionais, precisam se dar conta da relevancia em matéria de educacdo em
Direitos Humanos para uma vida social digna da personalidade da pessoa humana, que respeita
0 outro e que aceita o0 outro na perspectiva da alteridade entre os povos e as diferencas existentes

entre eles.
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3OS DIREITOS HUMANOS COMO FORMAGCAO SOCIAL E CIDADA

A humanidade vem desde muitos e muitos anos sofrendo com guerras, discussoes,
brigas, mortes, genocidios, assassinatos, terrorismo, e discordia por todo o planeta. Porém, a
discussdo do que seja direitos humanos sdo relevantes do ponto de vista social. A convivéncia
e o dialogo com o outro. A relacdo com a paz e a harmonia em sociedade séo reflexos dos
elementos positivos das garantias constitucionais ao direito do homem.

Os Estados-membros adotaram varios marcos de agdo internacionais especificos com o
objetivo de encorajar iniciativas de educagdo em direitos humanos, como a Campanha Mundial
de Informacdo Publica sobre Direitos Humanos (1988, em curso), com foco no
desenvolvimento e na disseminacdo de materiais de informacdo sobre direitos humanos; a
Década das NacGes Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004) e seu plano de
acdo, que incentiva a elaboracdo e a implementacdo de estratégias abrangentes, efetivas e
sustentaveis para a educacdo em direitos humanos em ambito nacional; a Década Internacional
para uma Cultura de Paz e N&o Violéncia para as Criancas do Mundo (2001-2010); a Década
das Nagdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014); e o0 Ano
Internacional da Aprendizagem sobre Direitos Humanos (2008-2009). Além desses, outros
marcos internacionais promovem a educagdo em direitos humanos, que inclui a Década
Internacional para a Aproximacdo das Culturas (2013-2022); o movimento Educacdo para
Todos (2000-2015); a iniciativa mundial Educacdo em Primeiro Lugar do secretario-geral das
Nac0Oes Unidas; e a agenda de desenvolvimento p6s-2015. ONU (2015)

Ao longo da histdria, o direito a educacdo enquanto direito humano fundamental tem
sido tematizado, por inmeros documentos, movimentos sociais, campanhas de afirmacao e o
desejo idealizado pela legitimacdo dos direitos da pessoa humana. Dessas referéncias, duas
tornaram-se repercussdes historicas e sociais. No contexto do século XVIII, a primeira delas
remonta a Revolucdo Francesa (1789) que elaborou a Declaragéo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo, admitida pela Convencdo Nacional Francesa em 1793, e em cujo art. 22 assegurava
que “a instrucao é a necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o seu poder o
progresso da inteligéncia publica e colocar a instrucdo ao alcance de todos os cidaddos”. (DIAS,
2008)

Segundo a ONU — Declaracéo e Programa de Acéo de Viena (1993):

15. O respeito pelos Direitos Humanos e pelas liberdades fundamentais sem distingdo
de qualquer tipo constitui uma regra fundamental das normas internacionais de
Direitos Humanos. A rapida e ampla eliminagdo de todas as formas de racismo e
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discriminacdo racial, xenofobia e manifestacfes conexas de intolerancia, constitui
uma tarefa prioritaria da comunidade internacional. Os Governos deverdo adotar
medidas efetivas para as prevenir e combater. Os grupos, instituicbes, organizaces
intergovernamentais e ndo-governamentais, bem como os individuos, sdo instados a
intensificar os seus esforcos de cooperacao e coordenacao das suas atividades contra
estes males.

E, 0 que é ser homem nessa sociedade globalizada? Que cada vez mais possui fins
lucrativos em detrimentos do Estado de bem-estar social que “é um tipo de organizacdo politica
e econdmica que coloca o Estado como agente da promocdo social e organizador da
economia’®. Nessa perspectiva o Estado é o garantidor da fiscalizagdo e execugdo dos direitos
fundamentais descritos na normatizagdo do Estado moderno que defende a ordem e a leis
principalmente os Direitos Humanos regidos por tratados, convencdes e resolucgdes, acordados

entre 0s paises signatarios. Segundo Ester Rizzi et al. (2011, p. 14):

Os direitos humanos foram construidos com base na ideia de dignidade da pessoa
humana, ou seja, de que todo ser humano, independentemente de qualquer condicéo
pessoal, deve ser igualmente reconhecido e respeitado, ndo podendo ser tratado como
instrumento de poucos, mas sim como fim de toda organizacdo social e politica. No
entanto, para se chegar a essa construgdo, muitas foram as lutas travadas por
camponeses, pequenos comerciantes, trabalhadores, mulheres, intelectuais, escravos,
homossexuais, jovens, indigenas, etc. Da mesma forma, para que tais direitos sejam
mantidos e aplicados na prética, e para que novos direitos sejam conquistados, €
necessario que continuemos lutando.

A discussdo acerca da formacdo do sujeito com os direitos fundamentais ao homem é
crucial em vivéncia em sociedade. A cidadania é de extrema importancia para cultivarmos
mecanismos nas escolas através do Ensino Basico, meios pelos quais possamos vivenciar uma
educacdo humanistica cultural nos recintos escolares. Formando cidadaos sabedores de seus
direitos e deveres e que possa fazer parte de um mundo igualitéario e social.

Distinto do mundo individualista e capitalista ao extremo em que percebemos dia-ap0s-
dia suas amargas situacdes de vivéncias presenciadas pela midia e jornais de todo o mundo. Os
descasos de violéncia que assolam as sociedades pos-modernas. Sem retratar a impunidade e a
marginalizacdo ao mundo do crime e das drogas nesse Pais ou em outros paises, que nao
encontram normas que possam minimizar de forma satisfatdria os estereotipos dos 6rgdos de
seguranca publica que afirmam em seus relatérios que vao extinguir ou combater o mundo do
crime ou ao tréfico de drogas. Estamos vivendo e presenciando um grande eufemismo ou

melhor dizendo uma grande hipérbole no cenario nacional e internacional do discurso elitista

5 COSTA, Fernando Nogueira da. Cidadania & Cultura. Disponivel em:
<https://fernandonogueiracosta.wordpress.com/2014/01/29/estado-de-bem-estar-social-sueco-e-defesa-do-
multiculturalismo/>. Acesso em: 18 mai. 2015.
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das forcas de seguranca em perpetuar no poder, minimizando a populacdo com o discurso
semidtico de que tudo estd de acordo com o estado democréatico de direito. E os 6rgdos de
seguranca fardo o necessario para eliminar a criminalidade do Estado.

E necessario pensar de que o grande vildo nessa complexa discussio utdpica tanto da
aplicacdo dos Direitos Humanos quanto da paz em sociedade e o respeito aos direitos e deveres,
tanto do Estado como dos cidaddos pertence aos trés poderes do estado: Executivo, Legislativo
e o Judiciario, que regem o estado democratico de direito e, que devem cumprir seus objetivos
e funcdes que foram submetidos pelo povo no momento da constru¢do de uma Constituicao
Federal. Segundo a teoria de Montesquieu, os poderes da Uni&o s&o divididos em trés partes:
Legislativo, 0 Executivo e o Judiciario, independentes e harmonicos entre si. E conforme o art.
2° da CF. Nao o contrario disso. E de certa forma salientar a questdo primordial, o fato desses
ser regidos por uma independéncia entre os poderes, para que ndo haja subordinacdes como
vive a total conjuntura brasileira de sociedade. Aonde Ministros do Supremo séo escolhidos
pelo Legislativo, sem menor transparéncia, onde a maior bancada de deputados dos partidos
aliados do governo é maioria, e terd os cargos garantidos pela presidéncia da Camara ou do
Senado Federal interferindo no préprio seguimentos do Legislativo pelo Executivo de forma
controladora.

A sociedade ndo desperta, pois a prépria educacdo é a ferramenta da conscientizacao
como defendia Paulo Freire (1979), foi sendo retirada ano apds anos pela negligéncia, méa
administracdes, de todos os entes federativos desta nacdo que vé a Educagdo como “a galinha
dos ovos de ouro” em que vém os investimentos publicos para a pasta do MEC, porém
realmente ndo fiscalizada nem aplicada de acordo com as leis da unido, estados e municipios
que as determinam.

Em pleno século XX, depois da Segunda Guerra Mundial (1945), adotada e proclamada
pela ONU, em 10 de dezembro de 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
reafirma, no seu artigo 26, que “toda pessoa tem direito a instrugdo, que sera gratuita nos graus
elementares e fundamentais, sendo o ensino elementar obrigatério, e 0 ensino técnico-
profissional acessivel a todos, além do ensino superior baseado no mérito”. (DIAS, 2008)

A efetivacdo no contexto da educacdo formal e nao-formal, foi efetivada através da
Declaracéo de Viena (1993) que realcou a importancia da educacdo em direitos humanos na

instrucdo do ensino. Em que se baseia na promo¢do da relagdo harmoniosa entre as
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comunidades, capaz de fomentar o respeito matuo, a tolerancia e a paz, educar com base na

reiteracdo da educacio em direitos humanos. Conforme diz a Declaracdo de Viena®:

A educacdo em direitos humanos deve incluir a paz, a democracia, o desenvolvimento
e a justica social, tal como previsto nos instrumentos internacionais e regionais de
direitos humanos, para que seja possivel conscientizar todas as pessoas em relacdo a
necessidade de fortalecer a aplicagdo universal dos direitos humanos.

_ Sem duvida nenhuma! E de suma importancia garantir a igualdade para que n&o haja
a pretensdo do proprio ser humano em aniquilar as diferengas, tudo isso, € afinal, produto do
respeito a igualdade e, na mesma linha de raciocinio, a diversidade existente entre os seres e 0s
grupos humanos. Todas as criangas brasileiras tém os mesmos direitos, segundo o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990) que faz uso do principio da
igualdade. Independente da crianca ser de origem negra, indigena ou branca, todas as criancas
devem ter o direito a educacdo basica. Portanto, igualdade, é sinbnimo de um padréo de inclusdo
social. (DIAS, 2008)

Segundo estabelecido na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, no Pacto
Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e noutros instrumentos
internacionais de Direitos Humanos, que os Estados estdo vinculados, e que foram confirmados
pela Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, a garantir que a educacdo se destine a
reforcar o respeito pelos Direitos Humanos e liberdades fundamentais. E que vise inserir
relevancia a questdo dos Direitos Humanos nos programas de educacao e que orienta os Estados
a cumpri-las. “A educa¢do devera promover a compreensao, a tolerancia, a paz e as relagoes
amistosas entre as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, e encorajar o desenvolvimento
de atividades das Nagdes Unidas na prossecugdo destes objetivos.” (ONU. Declaracdo e
Programa de Acao de Viena, 1993, p. 9.) Para que haja um excelente desempenho e um papel
importante na promocédo no respeito dos Direitos Humanos em relagdo a todos os individuos,
sem distingdo de qualquer tipo, nomeadamente de racga, sexo, lingua ou religido, logo, a
educacdo em matéria de Direitos Humanos e a divulgacdo de informacdo adequada, tanto
tedrica como pratica, devem ser incluidas nas politicas educacionais, quer a nivel nacional, quer
internacional. Observando as limitagdes de recursos e a falta de adequacao das institui¢cdes que

podem impedir a imediata concretizagdo destes objetivos. (Ibidem.)

6 Conferéncia de Direitos Humanos. Viena. 1993. Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/viena/viena.html> Acesso em: 15 mai. 2015.
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4 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO ENSINO BASICO

A educagdo como ensino institucionalizado deve propor um ensino voltado para a
cidadania, a paz, a igualdade, a justica social e a conscientizagéo dos direitos e deveres perante
uma constituicdo nacional e internacional. ““As Diretrizes propdem-se a assistir os Estados em
responder varias resolucdes da Assembleia Geral como também da Comissdo de Direitos
Humanos, Estados estes que foram chamados a desenvolver planos nacionais de agdo para
educag¢do em direitos humanos”. (ONU - Diretrizes para Planos Nacionais de Acdo para
Educacdo em Direitos Humanos,1997, p. 2.) Em que haja uma luta social para criarmos sujeitos
que busquem o desenvolvimento social de forma harmonica através da paz.

Segundo Claude (2005):

A educacdo é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento pessoal. E
assume o status de direito humano, pois é parte integrante da dignidade humana e
contribui para amplia-la com conhecimento, saber e discernimento. Além disso, pelo
tipo de instrumento que constitui, trata-se de um direito de multiplas faces: social,
econdmica e cultural. Direito social porque, no contexto da comunidade, promove o
pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito econdmico, pois favorece a
autossuficiéncia econdmica por meio do emprego ou do trabalho autbnomo. E direito
cultural, j& que a comunidade internacional orientou a educagdo no sentido de
construir uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, a educacao é o pré-
requisito fundamental para o individuo atuar plenamente como ser humano na
sociedade moderna.

Afirmada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), no artigo 26, inciso
2°, diz que a educacdo deve apoiar “as atividades das Nag¢des Unidas em prol da manutengao
da paz”

A base normativa em matéria de Direitos Humanos construida na Década das Nagdes
Unidas para a Educacao pauta-se nas disposicdes dos instrumentos internacionais de direitos
humanos, especificamente nas disposi¢cdes que abordam a educagdo em matéria de direitos
humanos, acrescido do art. 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o art. 29 do
Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, o art. 29 da Convencéo
sobre os Direitos da Crianca, o art. 10 da Convencdo sobre a Eliminacéo de Todas as Formas
de Discriminacdo contra as Mulheres, o art. 7 da Convencéo Internacional sobre a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminacao Racial, os 88 33 e 34 da Declaragéo de Viena e os 88§ 78
e 82 do Programa de Acdo. Assim, sera definida por esforcos de formacdo, divulgacéo e

informacdo determinados a construir uma cultura universal de direitos humanos por meio da
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transmisséo de conhecimentos e competéncias e da modelacdo de atitudes, que vise a: reforcar
o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais; desenvolver em pleno a
personalidade humana e o sentido da dignidade; promover a compreensdo, a tolerancia, a
igualdade entre 0s sexos e a amizade entre todas nacdes, povos indigenas e grupos raciais,
nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos; possibilitar a participacdo efetiva de todas as
pessoas em uma sociedade livre e promover as atividades da Nag¢des Unidas na perspectiva da
manutencdo da paz. (ACNUDH,1994a)

De acordo com o0 PNEDH e com fundamentos nos principios da Educacdo em Direitos
Humanos, os sistemas de ensino podem contribuir para realizar agdes educativas que visem
fomentar/estimular/promover a Cultura dos Direitos Humanos através de criagdes de areas ou
departamentos especificos em Educacdo em Direitos Humanos nas secretarias de ensino, tendo
como papel norteador articular/facilitar praticas educativas de promocao, prevencdo e
fortalecimento e valorizagédo dos Direitos Humanos na escola. (SIQUEIRA et al., 2008a)

De acordo com a ONU “as Diretrizes sdo estruturadas nas seguintes secOes: a)
Introducdo; b) Principios que regem um plano nacional de acdo para educacdo em direitos
humanos; c) Passos direcionados a um plano nacional de acdo para educacdo em direitos
humanos”. (ONU - Diretrizes para Planos Nacionais de A¢do para Educacdo em Direitos
Humanos,1997, p. 3.) Isso, promovido pelos Estados através de um papel que inclui ideias e
sugestbes para a implementacdo de programas objetivados a educagdo em direitos humanos.
“Quanto a construgdo e o fortalecimento de programas de educag¢do em direitos humanos nos
niveis nacional e local, urge que os Estados membros estabelecam um comité nacional para
educacgdo em direitos humanos e formulem um plano nacional de agdo”. (Idem, loc. cit.)

A estimulacgéo pelos sistemas de ensino mediante adogdo/implementacao de projetos e
programas educacionais e culturais, que objetivem a cultura da paz e d& ndo-violéncia, com o
apoio das redes de assisténcia e de protecdo social, além da comunidade e de ONG(s), que
visem a promocao, prevencédo e enfrentamento das diversas formas de violéncia na sociedade.
(SIQUEIRA et al., 2008b) Segundo a Década das Na¢oes Unidas para a Educacdo em Matéria
de Direitos Humanos 1995-2004, p.24:

O Alto Comissariado para os Direitos Humanos, em cooperagdo com a UNESCO,
desenvolvera curricula modelo em matéria de direitos humanos, técnicas pedagdgicas
e materiais didacticos para as escolas primarias e secundarias. O Alto Comissariado,
ao abrigo do seu programa de servicos consultivos e de assisténcia técnica na area dos
direitos humanos, utilizara estes materiais aquando da prestacdo de assisténcia técnica
aos Estados que a solicitem.
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Sé que neste ponto, analisamos que fica a cargo de Estados como sdo soberanos e
autbnomos solicitar ou ndo o desenvolvimento de curriculos em matéria de educacdo em
direitos humanos. Portanto, facultativo e, ndo obrigatorio.

Os planos de agdo nacionais para a educacdo em matéria de direitos humanos possui
finalidades de: estabelecer ou reforcar institui¢des e organizagdes nacionais e locais de direitos
humanos; tomar providéncias com vista a introducdo de programas nacionais para a promogao
e protecdo dos direitos humanos; prevenir violacdes de direitos humanos que resultam em
custos humanos, sociais, culturais, ambientais e econdmicos ruinosos; identificar os membros
da sociedade que se encontram atualmente privados do gozo pleno dos direitos humanos e
garantir a adocdo de medidas eficazes para corrigir esta situacdo; possibilitar uma resposta
abrangente as rapidas mudancas sociais e econdmicas que, de outra forma, poderiam resultar
no caos e na instabilidade; promover a diversidade de fontes, abordagens, metodologias e
instituicdes na area da educacdo em matéria de direitos humanos; aumentar as oportunidades
de cooperacdo nas atividades de educagdo em matéria de direitos humanos entre 0s servigos
publicos, as organizacdes nao governamentais, 0s grupos profissionais e outras instituicdes da
sociedade civil; destacar o papel dos direitos humanos no desenvolvimento nacional; ajudar 0s
governos a cumprir 0s compromissos previamente assumidos a respeito da educa¢do em materia
de direitos humanos ao abrigo de instrumentos e programas internacionais, baseados na
Declaragdo e Programa de Ac¢do de Viena (1993) e da Década das Nacdes Unidas para a
Educacao em Matéria de Direitos Humanos (1995-2004). (ACNUDH,1994b)

Transversalizar toda Educacéo Basica, que ofereca um arcabouco tedrico-metodologico
que direcionem para préaticas de tolerancia, de respeito a diversidade e ao bem comum, de
solidariedade e de paz, de maneira interdisciplinar e conectada com a transversalidade, em uma
Educacao em Direitos Humanos que realce valores primordiais a dignidade da pessoa humana.
(SIQUEIRA et al., 2008c)

Havendo esforcos de articulagéo entre sistemas de ensino, gestores, professores, alunos,
e comunidade em prol da consecucdo da Educacdo em Direitos Humanos na escola que sé seré
possivel, mediante acdes integradoras que visem a efetivar/consolidar mecanismos de
promocéao e protecdo dos Direitos Humanos. (SIQUEIRA et al., 2008d)

Para Zenaide (2008):

A inclusdo dos direitos humanos nas leis gerais e planos de educacdo
no Brasil também é efetivada apds a Constituicdo Federal de 1988, a exemplo:
Plano Nacional de Educacdo, Parametros Nacionais Curriculares, Plano
Nacional de Extensdo Universitaria, Matriz Curricular da Educacdo Basica, Lei
10.639/2003 que estabelece diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
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no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira”. O marco deste processo foi a elaboracdo do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, criado em 1993 e revisado em
2007 pelo Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, o qual situa a
educacgdo em direitos humanos como um processo multidimensional.

Este processo multidimensional que situa a Educacdo em Direitos Humanos é a
apreensdo de conhecimentos historicos sobre direitos humanos e sua relagdo com o contexto
internacional e local, e a afirmacdo de valores humanisticos, atitudes e praticas sociais que
expressam a cultura sobre direitos humanos em todos os espagos da sociedade, na formacao
de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e
politico, além do desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados, mediante fortalecimento
de préticas individuais e sociais que gerem a¢des e instrumentos em favor da promocéo, da
protecédo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagédo das violagcOes de direitos
fundamentais. (BRASIL, 2007)

De acordo com Ester Rizzi et al. (2011) diz que:

Educag8o em direitos humanos — Os direitos humanos devem fazer parte do processo
educativo das pessoas. Para defender seus direitos, todas as pessoas precisam
conhecé-los e saber como reivindicéa-los na sua vida cotidiana. Além disso, a educacéo
em direitos humanos promove o respeito a diversidade (étnico-racial, religiosa,
cultural, geracional, territorial, de género, de orientacéo sexual, de nacionalidade, de
opcdo politica, dentre outras), a solidariedade entre povos e nacBes e, como
consequéncia, o fortalecimento da tolerancia e da paz.

Sendo a educacgdo lecionada na Educacdo Basica de forma especifica em Direitos
Humanos mediante a unido através de parcerias ou convénios com os sistemas de ensino e 0s
Orgdos competentes na area da justica e seguranca publica, juntos apoiando, elaborando e
implementando programas e projetos educativos em Direitos Humanos no sistema
penitenciario, contemplando atividades profissionalizantes, artisticas e de lazer direcionadas
para os detentos nos presidios brasileiros. (SIQUEIRA et al., 2008e)

As diretrizes para os planos de acdo nacionais propdem-se a: promover uma
compreensdo comum dos objetivos e do contetudo da educacdo em matéria de direitos humanos
e da Década; destacar as normas minimas relativas a educacdo em matéria de direitos humanos;
identificar os processos ou as medidas necessarias para a concepg¢do, execucdo, avaliacdo e
redefinicdo de um plano nacional para a educagdo em matéria de direitos humanos; chamar a
atencdo para os recursos humanos, financeiros e técnicos necessarios para a adocao de uma

abordagem nacional a educacdo em matéria de direitos humanos; interagir efetivamente entre
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instituicdes e organizagdes de direitos humanos nacionais e internacionais e implementar as
normas internacionais de direitos humanos a nivel nacional; proporcionar mecanismos para a
fixacdo de objetivos razoaveis de educacdo em matéria de direitos humanos e para a avaliacdo
dos progressos realizados para os atingir. (ACNUDH,1994c)

Diante disso, adolescentes que se encontrem em unidades de atendimento e/ou
internacdo para cumprimento de medidas socioeducativas, devem ter projetos educativos
voltados para a Educacdo em Direitos Humanos. Podendo ser fomentadas pelos sistemas de
ensino oportunizando aos jovens infratores a vivéncia de experiéncias socioculturais, de
esporte, lazer e cidadania. (SIQUEIRA et al., 2008f)

Além disso, os principios gerais reguladores de um plano de agdo nacional para a
educacdo em matéria de direitos humanos deve conter uma educacdo em direitos humanos e
para os direitos humanos, aonde constitui um direito humano fundamental. Os governos devem
desenvolver planos nacionais que: promovam 0 respeito e a protecdo de todos os direitos
humanos através de atividades educativas para todos os membros da sociedade; promovam a
interdependéncia, indivisibilidade e universalidade dos direitos humanos, incluindo os direitos
civis, culturais, econdmicos, politicos e sociais e o direito ao desenvolvimento; integrem 0s
direitos das mulheres, enquanto direitos humanos, em todos os aspectos do plano nacional;
reconhecam a importancia da educacdo em matéria de direitos humanos para a democracia, o
desenvolvimento sustentavel, o Estado de Direito, 0 ambiente e a paz; reconhecam o papel da
educacdo em matéria de direitos humanos enquanto estratégia para a prevencao de violacdes de
direitos humanos; estimulem uma analise dos problemas de direitos humanos cronicos e
emergentes, a qual conduza a solugdes compativeis com as normas de direitos humanos;
requeiram o conhecimento dos instrumentos de direitos humanos e dos mecanismos disponiveis
para a protecdo destes direitos, a nivel universal, regional, nacional e local, bem como as
capacidades para a sua utilizacdo; habilitem as comunidades e os individuos a identificar as
suas necessidades de direitos humanos e a garantir a respectiva satisfacdo; desenvolvam
técnicas pedagdgicas que incluam o conhecimento, a analise critica e as capacidades de atuacao
em prol da promocao dos direitos humanos; gerem a pesquisa e 0 desenvolvimento de materiais
didaticos para apoiar estes principios gerais; fomentem ambientes de aprendizagem livres da
miséria e do medo, que encorajem a participacdo, o gozo dos direitos humanos e o pleno
desenvolvimento da personalidade humana. (ACNUDH, 1994d)

A escola por ser um local de exceléncia da sistematizagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, possui atribuicdes de implementar e desenvolver metodologia

participativa e democratica, com base no diadlogo na historia do ser humano. Em que acrescente
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conteudos, procedimentos, valores sobre a dignidade da pessoa humana, atitudes e
comportamentos direcionados para o entendimento, promocao e defesa dos direitos humanos,
além de sua reparacdo em caso de violacdo. (SIQUEIRA et al., 2008Q)

Segundo Ester Rizzi et al. (2011):

Direitos humanos na educacdo — O exercicio do direito a educagdo ndo pode estar
dissociado do respeito a outros direitos humanos. N&o se pode permitir, por exemplo,
que a creche ou a escola, seus contetidos e materiais didaticos reforcem preconceitos.
Tampouco se deve aceitar que o espaco escolar coloque emrisco a salide e a seguranga
de estudantes, ou ainda que a educagdo e a escola sejam geridas de forma autoritaria,
impossibilitando a livre manifestacdo do pensamento de professores e estudantes, bem
como sua participacdo na gestéo da escola.

Os principios de organizacdo e funcionamento dos planos de acdo nacionais para a
educacdo em matéria de direitos humanos atendem a todos os procedimentos e praticas para a
elaboracéo, execucdo e avaliagdo do plano nacional que devem garantir: a representacéo
pluralista da sociedade (incluindo ONG); a transparéncia do funcionamento; a prestacao publica
de contas; e a participacdo democratica. Além de, todas as autoridades publicas devem respeitar
a independéncia e autonomia das diversas organizacGes no ambito da execucdo do plano
nacional. (ACNUDH, 1994e)

Portanto, é fundamental que a Educacdo em Direitos Humanos deve ser incluida no
projeto politico-pedagdgico de todas as escolas mundialmente, ndo s6 no Brasil. Em que
contemple acGes com base nos principios de convivéncia social, participacdo, autonomia e
democracia. (SIQUEIRA et al., 2008h)

Pois, os principais passos direcionados a um plano nacional de a¢do para educagdo em
direitos humanos sdo: a) estabelecer um comité nacional para educacdo em direitos humanos,
b) Conduzir um estudo dos principios basilares, c) estabelecer prioridades e identificar grupos
em necessidade, d) desenvolver o plano nacional, e) implementar o plano nacional, ) rever e
revisar o plano nacional. (ONU - Diretrizes para Planos Nacionais de A¢do para Educacdo em
Direitos Humanos,1997)

4.1 EDUCACAO ~BASICA NA AMECC PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA UMA
RESSOCIALIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES EM SITUACAO DE RISCO E
VULNERABILIDADE

Na cidade de Guarabira, no Estado da Paraiba se deparamos com uma das institui¢cGes

mais louvaveis e de um projeto extraordinario que acolhe criancas e adolescentes de toda regido
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circunvizinhas do Brejo Paraibano. Estamos nos referindo da AMECC - Associagdo Menores
Com Cristo’, que é uma entidade de Fins Filantropicos com certificado concedido pelo
Conselho Nacional de Assisténcia Social, para prestar atendimento a criancas e adolescentes
em situacdo de risco e vulnerabilidade. E que possui um administrador que esta a frente da
instituicdo Sebastian Peter Haury, presidente da entidade.

A seguinte indagacdo a seguir é pertinente e de certa forma bastante transformadora e
reflexiva. Por que a educacdo em matéria de direitos humanos? Ha um crescente consenso em
prol da ideia de que a educacdo em direitos humanos e para os direitos humanos é basilar e pode
colaborar para a reducdo das violagOes de direitos humanos, bem como para a formacgéo de
sociedade livres, justas e pacificas. Além de ser reconhecida como estratégia eficaz para
prevenir os abusos de direitos humanos. Os direitos humanos sdo promovidos por trés
dimensGes das campanhas educativas: a) conhecimentos; b) valores, crencas e atitudes; c) e
acdo em matéria de direitos humanos. (ACNUDH, 1994f)

4.1.1 Breve Historico da AMECC

Ha exatos, 22 de novembro de 1989, Padre Geraldo desembarca na cidade de Guarabira-
PB. Convidado pelo Padre Celestino (na época Vigario Geral), apds desembarcar na Rainha do
Brejo. Teve como finalidade assumir a responsabilidade de acompanhar o Grupo da Diocese de
Guarabira “Escola da Fé”. Saindo do campo das reflexdes este grupo partiu para acées mais
concretas da realidade, onde objetivou fazer visitas a cadeia publica de Guarabira mensalmente.

Nas primeiras impressdes que o Padre Geraldo teve ao visitar com o grupo, se deparou
com uma realidade extremamente desumana. Se depararam com adultos e adolescentes
infratores, que sdo aqueles dos 12 aos 18 anos, que dividiam a mesma cela. Houve um
adolescente na esperanca de receber alguma ajuda, dentre aqueles que estavam encarcerados,
cujo nome era Cicero Deodato da Silva Neto de 17 anos de idade. Ele escreveu uma carta e a
enviou ao Padre Geraldo, por intermédio do educador Luiz Dantas. Nesse instante, se quer

nenhum dos familiares compareceu para retira-lo daquela situacao.

" A AMECC - Associacdo Menores Com Cristo esta situada no Sitio Padre Ibiapina, s/n, bairro Jua, Guarabira—
Paraiba. E uma Instituicio Filantropica sem fins lucrativos em articulacdo com a Diocese de Guarabira e com a
Pastoral do Menor — CNBB. Tem o CNPJ no 40.970.592/0001-99 e foi reconhecida de Utilidade Pdblica Federal
em 05/10/2000 através do decreto-lei no 50.517 de 02 de maio de 1961. Recebeu do Conselho Nacional de
Assisténcia Social - CNAS o registro no 44006.004882/97-96 em 15/05/98 e o Certificado de Entidade Beneficente
de Assisténcia Social em 09 de julho de 2001. Disponivel em: <http://www.amecc.org.br/?pg=estrutura> Acesso
em: 17 mai. 2015.
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Assim sendo, Padre Geraldo assinou um termo de responsabilidade e retirou o garoto
Cicero da prisdo onde se encontrava. De acordo com fontes historicas, o padre obteve apoio
incondicional e solidario do Bispo da época, Dom Marcelo Pinto Carvalheira. E o jovem Cicero
foi conduzido para um abrigo, instalado provisoriamente em um terreno que pertencia a Diocese
de Guarabira, pois nesse local havia pequenos cdbmodos que ja se sucedia anteriormente com
acompanhamento de criangas e adolescentes do MAC (Movimento de Adolescentes e
Criancas), fundada por uma religiosa e um educador, a irma Naise e Luiz Dantas. No outro dia,
Cicero pediu para que seu irmdo Mauricio fosse acolhido. Entéo, com essa pequena comunidade
de dois irmé&os unidos as quinze criancas e adolescentes do MAC, o projeto, passou a atrair
outros na semelhante situagdo ou de abandono na rua. E que queria o desejo de fazer parte da
acolhida.

Questionado pelas criangas e adolescentes Padre Geraldo: “ ...aceita a gente...” discurso
dito por menores na época. Foi inevitavel criar a Fundagdo do Abrigo. Em 13 de novembro de
1990 iniciou-se o Sistema de Atendimento Sdcio Educativo em Meio Aberto. Os encontros,
fatos, e acontecimentos vdo ocorrer sem nada estar previamente planejado, e vao dia-apés-dia
dando forma ao Projeto que recebera o nome, escolhido pelas proprias criancas e adolescentes,
de Menores Com Cristo. E mais tarde ganha status juridico, de Associacdo Menores com Cristo
ou popularmente AMECC. Que abrigava criancas e adolescentes que cresciam em ndmero e
em problemas. No decorrer do tempo, Padre Geraldo precisava de apoio para continuar com tal
desafio. A Diocese de Guarabira em parceria com o Bispo Dom Marcelo Pinto Carvalheira, que
totalmente apoiou e ofereceu um terreno com dois espacos fisicos, localizado préximo ao
Colégio Nossa Senhora da Luz, no centro da cidade de Guarabira.

Um luterano alem&o, em outubro de 1992, em visita a cidade de Guarabira tinha contatos
com Padre Geraldo, onde através do dizimo ajudou a adquirir um sitio com seis hectares para
que as acdes de acolhimento das criangas e adolescentes pudessem ser transferidas do terreno
inicialmente cedido pela Diocese, pois ja havia um pedido por ela de entregar o terreno. O sitio
conquistado pelo Padre Geraldo e o luterano alemao foi denominado de “Sitio Padre Ibiapina”,
em homenagem ao extraordinario missionario do Nordeste, que fundou entre os anos de 1860
a 1876, vinte e duas Casas de Caridade, acolhendo sempre as criancas e adolescentes

abandonadas pela sociedade.

4.1.2 A Educacédo Basica e uma licdo em Educacdo em Direitos Humanos na Visita a
AMECC pelos Estudantes de Direito da Universidade Estadual da Paraiba
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Primeiramente, a visita a entidade, AMECC, nos trouxe novas perspectivas e trouxe um
leque de conhecimentos a respeito das condi¢des sociais e psicoldgicas que vivem criancas e
adolescentes vulneraveis de nossa regido. E com tal proposito tivemos fundamentacdo a
Educacdo em Direitos Humanos ofertado pela instituicdo que resgata vidas consideradas
perdidas ou de certa forma abandonadas pela nossa sociedade.

Os principios para todas as atividades educativas realizadas ao abrigo do plano nacional
deverdo fomentar: o respeito e apreciacdo das diferencas e a oposi¢do a discriminacao com base
na raca, na origem nacional ou étnica, no género, na religido, na idade, na condi¢do social, fisica
ou mental, na lingua, na orientacdo sexual, entre outros; a linguagem e as atitudes nao
discriminatorias; o respeito e a apreciacdo da diversidade de opinides; o ensino e a
aprendizagem participados; a “tradu¢do” das normas de direitos humanos na vida quotidiana; a
formacdo profissional de formadores; o desenvolvimento e refor¢o das capacidades e dos
conhecimentos especializados disponiveis a nivel nacional para a efetiva execugdo do plano.
(ACNUDH, 19949)
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Figura 1 - Creche Séo Miguel

Uns dos objetivos da entidade € acolher através da Medida de Protecdo - Abrigo, as

criancas e adolescentes de ambos 0s sexos, em situacdo de risco pessoal e social. As criancas e
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adolescentes sdo acolhidas em casas lares e acompanhadas no seu desenvolvimento por uma
méae e um pai social.

Cada casa lar atende no maximo dez criancas e adolescentes. Além de acolher nas casas
lares, atendem ainda criancas e adolescentes de ambos os sexos dos bairros vizinhos e
adjacéncias em nossa escola com educacédo infantil e ensino fundamental. Fazendo parte da
educacdo infantil temos uma creche que atende até sessenta criancas de até quatro anos de idade.

Em 2014 segundo dados do relatério da AMECC desenvolvido por Haury (p. 19):

Lista Global de Criangas e Adolescentes Acolhidos na AMECC em 2014

Criancas e Adolescentes erm Atendimento

Casa Lar Sao Gabriel = Nelh 1

Casa Lar Sdao Rafael — = =}
Atendimento integral (m) 20

_S3o José (m) =
Menino Jesus (m) psae < ———
Atendimento dia masculino 23

SRS 13

N2 S22 da Luz (f) 2 = = B e}
_S3do Francisco (f) o e = 9
Atendimento dia feminino 19

Atendimento dia (m + f) 42

Criangas no Pré | - i = ie)

Criangas no Pré Il . . ) = 16
Criangas no 1° ano oo 16
Criangas no 2° ano 4 - P v - 8 Mew 0.5 - - 26
Criangas no 3° ano st S - : i3 .28

_Criangas e Adolescentes no 4° ano B — —
Criancas e Adolescentes no 5° ano 24

_Criads Casas Lares na Escola S3do Rafael _— - 55
Criads Comunidades na Escola S3ao Rafael 99

Total Criads na AMECC 236

Gréfico 1 - Dados do Relatério: Quantitativo de Alunos

Cerca de 236 criancas e adolescentes fazem parte da instituicdo, 154 estdo inseridas e
beneficiadas com aulas em periodo integral na Escola Sdo Rafael na Educacdo Infantil do 1° ao
5% ano. E na Creche S&o Miguel beneficia 75 criancas que atendem criancas de 1 a 4 anos de
idade de bairros vizinhos da propria comunidade local. Bairros que estdo ausentes do poder
publico, onde a violéncia é crescente ao redor da instituicdo. Logo, recentemente apds uma
semana do desligamento de um adolescente da instituicdo houve uma tragica morte, Daniel,
aluno de 18 anos, que era muito estimado pela entidade que o acolheu e que residia na

comunidade foi barbaramente assassinado. E as Casas Lares de abrigo possui ao todo 62
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criancas e adolescentes. Nesse total, existem 43 criancgas e adolescentes do género masculino e

19 do género feminino.

Figura 2 - Escola Sdo Rafael

O espaco da instituicdo ¢ bem acolhedor trazendo paz, conforto, espiritualidade e
confraternizagéo a todas as criangas e adolescentes.
De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 7/2010:

Art. 11. A escola de Educagdo Basica é o espago em que se ressignifica e se recria a
cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a
valorizar as raizes préprias das diferentes regides do Pais.

Paragrafo Unico. Essa concepgao de escola exige a superagdo do rito escolar, desde a
construcao do curriculo até os critérios que orientam a organizagdo do trabalho escolar
em sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para
garantir o bem-estar de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento
entre todas as pessoas.

Esses sentimentos sdo 0s que aproximam a crianga e ao adolescente que buscam uma
nova chance de se recuperar de traumas trazidos pela propria familia. E uma educacao inclusiva

que possui atendimento especializado com psicélogos presentes na instituicdo que faz o
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acolhimento social e psicoldgico de criancas e adolescentes. Veja o grafico que mostra o tempo

estimado dos meninos no abrigo:

AMECC - Tempo dos Meninos no Abrigo (meses)

35

30

25

20

10

—
Sao Bento Aracagi Ingd Alagoinha

Guarabira Marf Cuitegi

Grafico 2 — Tempo dos Meninos no Abrigo - AMECC

O tempo estimado no Abrigo pelas criancas e adolescentes na AMECC possui uma
média entorno de 14 a 15 meses estimados pelos dados da instituicdo. As criancas e
adolescentes da cidade de Guarabira séo as que mais se aproximam de 30 meses de duracao na
entidade social, promovendo uma maior integracdo e formacao cidada para estes estimados
aprendentes. Casos atipicos sdo de criancas e adolescentes da cidade de Alagoinha que possui
uma média de 15 dias a 1 més estimado pelos dados do relatdrio da entidade.

A AMECC possui uma infraestrutura com portaria, setor administrativo, Creche Sdo
Miguel, garagem, manutencdo, refeitorio da Escola S&o Rafael, campo de futebol,
brinquedoteca, Casa Lar S&o Francisco, ginasio poliesportivo, Casa Lar Menino Jesus, Casa
Lar Sdo Gabriel, Casa Lar S&o José, Casa Esperanca, Casa lar Nossa Senhora da Luz, caixa
d'agua, refeitdrio e dormitdrio para voluntarios, parque infantil, quadra poliesportiva e Escola

Sao Rafael.
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Figura 3 - Escola S&o Rafael

A érea da instituicdo é enorme onde acolhem varias criancas e adolescentes que
estudam, dormem, se alimentam, brincam, vivem como filhos como se vivessem em familia
natural. Contexto social como esse faz com que tenham finalidades para que os sujeitos
aprendentes possam de certa maneira superar os traumas sofridos pelo descaso de familias e
sociedade que ndo os acolheram e ndo forneceram de carinho e amor, além de uma educacao
basica necessaria com fundamentos baseados nas declaracBes, planos de acdo, diretrizes,
decretos e resolugdes dos Direitos Humanos.

De certa forma, a Alemanha da um passo de cidadania social, e que de certa maneira o
Brasil ainda neste paradigma de cultura socializante é timido neste processo de educacao para
com as criancgas e adolescentes no Pais. A iniciativas sO estdo sendo priorizadas nas criacdes
das leis, “no popular criadas no papel”, porém as iniciativas de resgatar e formar uma cultura
de paz com base na educacdo basica em educacdo em direitos humanos sdo quase
imperceptiveis no Brasil. No caso da Alemanha, devido a experiéncia vivida pela 2° Guerra
Mundial (1945), e todos que perpassaram a dor e o sofrimento nos campos de concentracdo, o
povo alemédo estdo se redimindo, sensibilizando pela causa humanitaria em prol dos Direitos
Humanos, principalmente de criangas e adolescentes no Brasil, especificamente na cidade de
Guarabira. Sensibilidade que ainda o povo brasileiro ndo estar preparado nem consciente pela
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causa e luta dos Direitos Humanos, sobretudo nas instituicGes de ensino na RepuUblica
Federativa do Brasil.

Figura 4 - Entrada da AMECC.

Ha um grande espaco para lazer, diversdo, atividades fisicas, caminhadas, passeios,
entre outras atividades ludicas pela entidade. Existem areas de estacionamentos, portaria,
escolas, creches, casas de dormitorios, banheiros, cozinha, salas de leitura, igreja, quadras de
esporte, parques infantis. Que fazem a diversdo de criancas e adolescentes da instituicdo que
sdo estimuladas para criar mecanismos de cooperagdo com o0 outro. Essa cooperagédo os ajuda
a enxergar o ser humano um individuo aberto ao diadlogo, a compreensdo do mundo ao seu redor
e suas diversas complexidades da vida.

A Creche S&o Miguel foi inaugurada em 19 de marco de 2010 em parceria com a
Prefeitura de Guarabira-PB, tendo em vista a necessidade de cuidados, educacdo e a
socializacéo de criangas pequenas num lugar seguro para os pais deixarem seus filhos enquanto

trabalham.

Este espaco tem como proposta fundamental “educar-cuidar-brincar”, assistindo bebés

e criancas de até quatro anos de idade.
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Figura 5 - Parque da Creche S&o Miguel

Sdo abordagens como estas que fazem com que as criancas e 0s adolescentes possam
descansar, além de estudar, direcionar de forma positiva transtornos negativos por parte de
comportamentos humanos referentes a traumas conseguidos anteriormente ao acolhimento na
instituicao.

De acordo com a ONU — Declaracao e programa de ac¢éo de Viena (1993):

21. A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, congratulando-se com a pronta
ratificacdo da Convencédo sobre os Direitos da Crianca por um grande nimero de
Estados e constatando o reconhecimento dos Direitos Humanos das criangas na
Declaracdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, a protegdo e o Desenvolvimento das
Criangas e Plano de Acdo, adotados pela Cimeira Mundial para a Infancia, insta a
ratificacdo universal da Convengdo até 1995 e & sua efetiva aplicacdo pelos Estados
Partes através da adogao de todas as medidas legislativas, administrativas e outras
necessarias, bem como da méxima afetacdo de todos os recursos disponiveis. Em
todas as iniciativas relativas a infancia, a ndo-discriminacéo e o interesse superior da
crianga deverdo constituir consideragdes primordiais, devendo ter-se na devida conta
as opinides da crianca. Os mecanismos e programas de ambito nacional e
internacional deverdo ser reforcados com vista a defesa e a protecdo das criangas, em
particular, das meninas, das criancas abandonadas, dos meninos da rua, das criangas
sujeitas a exploracdo econdmica e sexual, nomeadamente através da pornografia e da
prostituicdo infantis ou da venda de 6rgdos, das criancas vitimas de doencas, incluindo
a sindrome da imunodeficiéncia adquirida, das criangas refugiadas e deslocadas, das
criangas sujeitas a detencdo e das criancas envolvidas em conflitos armados, bem
como das criangas vitimas da fome e da seca e de outras situagdes de emergéncia. A
cooperacdo e a solidariedade internacionais deverdo ser promovidas, com vista a
apoiar a aplicacdo da Convencéo, e os direitos da crianca deverdo constituir uma
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prioridade no &mbito da acdo alargada do sistema das Nagdes Unidas na é&rea dos
Direitos Humanos.

A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos sublinha também que, para um
desenvolvimento harmonioso e pleno da sua personalidade, a crianca devera crescer
num ambiente familiar, que é assim merecedor de uma prote¢do mais ampla.

Essa afirmacdo demostra que a protegdo normativa internacional e nacional sobre os

direitos da crianca sdo extremamente relevantes para garantir a personalidade humana, a

socializacdo, a dignidade, a integralidade, a justica social e a assisténcia a saude.

Dados levantados pela escolaridade dos alunos da AMECC mostra o grande desafio da

entidade de resgatar educacionalmente as criancas e adolescentes que adentram na instituicdo

com uma média de escolaridade incompativel a idade normal por série. Em que no 1° ano a

média normal é de 6 anos, ha garotos com 7,4 anos nessa série da Educacédo Infantil. Veja o

grafico a sequir:
Escolaridade dos Alunos da AMECC
5 Nimero de Alunos  “#|dade média dos Alunos Idade normal
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Gréfico 3 — Escolaridade dos Alunos da AMECC

Ensino

Em casos mais alarmantes percebemos dados relacionados a alunos de séries finais do
Fundamental 1, aonde alunos do 9° ano estdo com idade média de 17 anos que eram

para estar com idade normal de 14 anos. A maior parte desses alunos sdo criancas e adolescentes
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que entram na instituicdo pela Vara da Infancia com idade superior de 8 a 17 anos. E que ja
chegam com situacédo de vulnerabilidade social extrema.

A Escola Séo Rafael oferece um ensino do Pré - | e Pré - Il da Educacdo Infantil até o
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, a partir do reconhecimento oficial pelo Ministério da
Educacdo em 1997, que passou a ser reconhecida pela comunidade como referéncia em
educacao basica.

A situacdo do indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica (IDEB) pela Escola S3o
Rafael surpreendeu todas as perspectivas, pois atingiu a meta estabelecida nacionalmente pelo
MEC/INEP. E que da passos cada vez maiores nas abordagens por uma educa¢do humanistica
oferecida pela entidade. Conforme metas projetadas pelo MEC que em 2011 apresentou dados
de 3,6 e, em 2013 ultrapassou o indice anterior para 3,9 do IDEB. A Escola Sdo Rafael em 2011
atingiu o indice de 3,9, e se manteve regular e estavel em 2013 com 3,9 no indice do IDEB.
Consagrando com indices positivos e sendo referéncia em Educacao Basica para a comunidade

escolar e comunidade local da regido do Brejo do Estado da Paraiba. Vejam dados pelo INEP:

E BRASIL Acesso a informagao Participe Servigos Legislagio Canais

Il IS !nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

; IDEB N

Indice de Desenvalvimenta
da Educaglo Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: PBE
Municipio: GUARABIRA Nome da Escola: ESC SAQ RAFAEL
Rede de ensino: Municipal Série [ Ano: 4° série 1 5° ano

4% série / 5° ano

T T
Escola # 2005 % 2007 # 2009 + 2011 # 2013 ¢ 2007 + 2009 # 2011 % 2013 ¢ 2015 % 2017 # 2019 + 2021 %
ESC SAOD RAFAEL 31 3.0 39 39 33 38 39 42 45 48 51
0Obs:

* Mimero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

** Solicitagio de ndo divulgacio conforme Portaria Inep n® 304 de 24 de junho de 2013

*** Sam média na Prova Brasil 2013: N30 participou ou n3o atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado
*++% N&o divulgado por solicitagio da Secretaria/Escola devido a situages adversas no momento da aplicagio.

Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta

Pesquisar Novamente

Alualizado em 14/08/2014

Copyright MEC - INEP - Instituto Macional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Figura 6 - IDEB - Dados do INEP- MEC
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A AMECC possui projetos em parceria e convénios com a Prefeitura Municipal de
Guarabira-PB, que além de apoio pedagdgico e financeiro, coloca a disposicao sete professoras
e uma auxiliar de servi¢cos somadas a outras quatro professoras contratadas pela entidade. E que
sdo rigorosamente avaliadas, por um processo seletivo e, que possuam as caracteristicas e
finalidades da instituicdo social. Isso tudo, para que mantenham uma educacao de qualidade e
que priorize os direitos de criangas e adolescentes constatadas em exames internos e externos
nacionais.

Conforme a analise de MERCADO e NEVES (2012, p. 201.):

A escola € um espago de convivéncia, reafirmacdo de direitos e como parte da
sociedade, como instituicdo social na qual, diferentes interesses produzem situacdes
de conflitos. Transformar a escola em ambiente de toleréncia, igualdade de
oportunidades, respeito as diferencas, cooperacao, solidariedade e forte disposi¢do no
enfrentamento a todo o tipo de violéncia, preconceito e discriminagdo é um dos
desafios trazidos a educacdo brasileira, pela Politica Nacional de Direitos Humanos.

Recentemente foi contemplada com o Programa Mais Educacéo que funciona no horério
oposto as aulas, dispde das seguintes modalidades: letramento, danca, matematica, informatica,
horta e futsal, juntamente com o reforco intensivo para a turma do 5° Ano. Além de contar com

estas oficinas a Escola Sdo Rafael dispde de aula de musica e capoeira.
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Figura 7 - Multirdo do Povo - BRA - ALE

A AMECC pela receita do ano de 2013 foi financiada pelos dois paises, porém quase
toda a receita da instituicdo cerca de 86% das verbas sdo da Alemanha, o restante é financiado
pelo Brasil cerca de 14%. Isso mostra, a realidade que nossas autoridades verdadeiramente néo
amparam de forma massiva nossas criancas e adolescentes que vivem desamparados pela
sociedade brasileira. Devemos nos reconhecer que até no social ndo s6 no futebol na Copa do
Mundo em 2014, os alemdes nos deram uma aula de cidadania.

Segundo o Plano de Acdo Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos
(2015-2019), que se propde a atingir os objetivos gerais especificos tais como: reforcar a
implementacdo da educacdo em direitos humanos na educacdo primaria, secundaria e superior,
e na formacdo de professores e educadores, funcionarios publicos, policiais e militares. Isso, a
partir da aprendizagem em direitos humanos em que somente ocorrerd de maneira efetiva em
um ambiente favoravel, onde esses direitos sejam praticados. (ONU, 2015) Observe os dados
das Receitas 2013 e 2014 da AMECC.
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Gréfico 4 — Receitas 2013 da AMECC.
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J& no ano de 2014, segundo dados da receita anual da AMECC conforme consta no
relatorio cerca de 54% de doacdes internacionais financiaram a entidade. Dados que preocupam
a todos, pois demonstrou que com a crise econémica mundial houve diminui¢do dos recursos
com a entidade. Dados mostram que diminuiram recursos que vinham de doacdes de familias
alemas no exterior. Outro, alarmante dado é que por mais que no grafico mostre um aumento
significativo por parte das doagdes no Brasil, dado aparentemente enganoso, cerca de 46% das
doacBes nacionais. Mostra a divisao do bolo financeiro da seguinte forma com a diminuicao
dos recursos no exterior, na porcentagem mostrada dos dados nacionais aumentam na mesma
propor¢do mostrando aparentemente um falso aumento dos recursos, por parte de doacdes
nacionais. E isso preocupa bastante, o gerenciamento por parte da administragédo que se mostra
preocupada com a realidade financeira da instituicdo que pode nesses dias, fechar as portas por

falta de doacdes e investimentos nacionais e internacionais.

Figura 8 - Port&o de entrada da AMECC

Esta vista é a visdo da entrada da associa¢do que acolhe a todos que adentram suas
instalacdes aconchegantes. Na nossa visita, percebemos que o lugar € Unico, e a cidade de

Guarabira-PB é privilegiada por possuir uma unidade que ampara criangas e adolescentes para
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uma ressocializagdo integral para a sociedade. Resgatando vidas, que até entdo, estavam
desacreditadas pelas circunstancias da vida p6s-moderna.

Conforme a ONU — Declaracao e Programa de Ac¢do de Viena (1993):

79. Os Estados deverdo erradicar o analfabetismo e deverdo direcionar o ensino para
o0 desenvolvimento pleno da personalidade humana e para o reforgo do respeito pelos
Direitos Humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos apela a todos os Estados e instituicdes que incluam os Direitos Humanos, o
Direito Humanitario, a democracia € o primado do direito como disciplinas
curriculares em todos os estabelecimentos de ensino, formais e ndo formais.

A esta afirmacdo dada pela Conferéncia Mundial de Viena de 1993, nos remetemos para
0 ensino e as perspectivas de aprendizado da AMECC que tém como base juridica o0 ECA
estabelecidos pela CF/88 e, que seguem a risca 0s principios assegurados pelo ordenamento
juridico nacional. Porém, o esquecimento por parte do Estado e sociedade é que vém destruindo
perspectivas de crescimento da instituicdo que vém reduzindo custos para se manter
funcionando. E claro, sonhos de muitas criancgas e adolescentes que ndo terdo o conforto e a
alimentacdo adequada, pois a instituicdo ndo pode suportar todas os menores vulneraveis no
abrigo. Devido aos elevados custos orcamentarios com o passar dos anos. E que ndo estdo
tendo retorno proporcional as doagdes nacionais. E que de fato o Estado e a sociedade priorizem
as melhorias das condicGes das instalacfes e 0 comprometimento dos servigos prestados pela
entidade social de maneira intensificada para atender ainda mais as criancas e adolescentes da

regido. Veja a entrada da entidade a seguir:
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Figura 9 - Outdoors da AMECC em parceria com a Diocese de Guarabira

Além de existir parcerias e convénios entre diocese, prefeitura municipal de Guarabira-
PB, e sociedade que contribuem para o funcionamento da instituicdo. Entretanto, sabemos que
merece ser ainda mais investidos pelos entes federativos dos governos municipal, estadual e

federal. O relatério da AMECC mostra as despesas por classe de custo em 2014:
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Gréafico 6 — Despesas por Classe de Custo em 2014,
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As Casas Lares cerca de 2% das despesas por manutencdo possuem atendimento
integral, e € composta por seis casas residenciais. Cada uma delas acolhendo até dez criancas e
adolescentes do género masculino e feminino sendo acompanhados no seu respectivo
desenvolvimento por uma mée e um pai social. Os meninos devem encontrar na casa lar, além
do abrigo fisico, o amor e o aconchego de uma verdadeira familia. Esta modalidade de
atendimento funciona vinte e quatro horas por todo o ano. Aqui as criancas e adolescentes sdo
encaminhadas pelos conselhos tutelares com autorizagdo da Vara da Infancia e da Juventude do
Estado da Paraiba. As despesas com o pessoal chegam em torno de 39%, sendo 0 maior gasto
analisado na institui¢do. E que ano apds ano, sé tem a aumentar com aumentos significativos
da inflagdo no Brasil que cresce e atinge nimeros alarmantes em torno de 6,2% em 2014.

Criancas e adolescentes sentados no péatio da escola ouvindo e prestando atencdo a
palestras, dindmicas, entrega de livros didaticos, e as apresentacdes de shows musicais pelos
estudantes de Direito da UEPB, professor da disciplina do ECA, e alunos da propria AMECC:
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Figura 10 - Criangas e Adolescentes em uma palestra com estudantes e professor da disciplina do ECA da UEPB

Na visita, fizemos apresentacGes com musicas com o Prof.° Me. Francisco Nailson dos
Santos Pinto Junior (UEPB), onde 0 mesmo tocou violao, e gaita. Com o objetivo de animar e
encantar as vidas de criancas e adolescentes da AMECC, e que de certa maneira necessitam
tanto da sociedade, a atencdo devida, e 0 comprometimento dados, por essa iniciativa por parte
do ilustre professor do componente curricular do ECA. Além, da participacao de estudantes do
curso de Direito da UEPB, que contribuiram com doagdes de livros didaticos, paradidaticos,
literarios e cientificos para a biblioteca da AMECC.

Conforme a acdo n° 1.4.1 do PLANO NACIONAL DE PROMOCAO DA
CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS DE LGBT (2009):

Estimular e fomentar a criacdo e o fortalecimento de instituicGes, grupos e ndcleos de
estudos académicos, bem como a realizagdo de eventos de divulgacéo cientifica sobre
género, sexualidade e educacdo, com vistas a promover a producdo e a difusdo de
conhecimentos que contribuam para a superagdo da violéncia, do preconceito e da
discriminacéo em razdo de orientacéo sexual e identidade de género.

E que vise a uma acdo em Educagdo em Direitos Humanos normatizadas em 6rgaos
internacionais como a ONU e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em que de fato
sdo propostas que concretizadas na realidade, como na aula campo ministrada pelo professor

da disciplina do ECA e estudantes do curso de direito, percebemos que com gestos e acdes
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simples como esta, é que fazem muita diferenca social no mundo. Aprendizados como este é

que faz jus a causa dos principios noteadores em materia de Direitos Humanos.

Figura 6 - Estudantes e professor da UEPB nas apresentagdes musicais

Os universitarios contribuiram da mesma forma ouvindo, cantando, aplaudindo,

elaborando dindmicas que encantaram a todos. Segundo Eduardo C. B. Bittar (2008, p. 316.):

E certo que, a partir dai, 0 que se percebe, é que a educaco é um processo que se
afirma na microscopia de acBes que valorizam dindmicas muito singulares de
afirmacdo de valores e desinculcacéo de desvalores. Somente assim é capaz de operar
verdadeiras revolucdes.

E nesse sentido que a valorizagdo humanistica na relacdo da Educacdo em Direitos
Humanos deve ser incentivada na maior parte das escolas e comunidades para uma acgao
integradora de agOes dos Direitos Humanos. Estabelecendo compromissos com as criangas e
adolescentes para que possamos formar concepc@es de valores a dignidade da pessoa humana

que estardo sendo benéficas a sociedade e, que delas fardo parte no futuro promissor.
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Figura 7 - Estudantes de Direito da turma 2010.2 atentos as apresenta¢gdes na AMECC

Todos atentos as apresentacdes tanto do Prof.° Me. Francisco Nailson dos Santos Pinto
Junior (UEPB), como de todos os universitarios do décimo periodo, principalmente das criancas
gue nos emocionaram em suas apresentacées e mensagens de carinho, afeto, solidariedade e
amor.

A situacdo que nos encontramos ao se depararmos com rostos, olhares, alegria, de
criancas e adolescentes que nos viamos e percebiamos como atracdes ou referéncia a ser
seguidos atraves de gestos de amor e afeicdo que tivemos em tentar sensibilizar pela masica e
palavras de conforto aos que realmente necessitavam de esperancga e oportunidade de ouvir
depoimentos de pessoas que hoje sdo estudantes de universidades, professores universitarios,
professor de educacdo basica, soldados da PM, bombeiros militares, agentes civis, e outros. E
que venceram as dificuldades da vida seguindo e trilhando o caminho da educacdo. Acreditando
na esperanca de fazer parte da sociedade e dela ser reconhecido pelo que séo, como sujeitos que
respeitam e praticam a Educacdo em Direitos Humanos. Veja a seguir, a foto do patio da escola

lotado de criangas e adolescentes na AMECC:
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Figura 8 - Criancas e adolescentes animadas pela chegada de estudantes de Direito e professor da UEPB

Muitas das criancas e adolescentes ficaram bastante alegres com nossas acdes,
principalmente das masicas cantadas pelo professor da UEPB e as dindmicas apresentadas pelos
estudantes de Direito.

Conforme Bittar (2008, p. 316.):

Um projeto de direitos humanos deve acima de tudo ser capaz de sensibilizar e
humanizar, por sua propria metodologia, muito mais que pelo conteido daquilo que
se aborda através das disciplinas que possam formar o caleidoscépio de referenciais
de estudo e que organizam a abordagem de temas os mais variados, que convergem
para a finalidade Gltima do estudo: o ser humano. Sensibilizar e humanizar importam
em desconfirmar a presenca da opressdo permanentemente transmitida pela propria
cultura, esta mesma que constrdi um individuo consumido pela consciéncia reificada
(Verdinglichtes Bewustsein).

Ou seja, em outras palavras o ensino de Direitos Humanos deve ser ministrado com o
amor ao préximo sendo menos racional e conceitual, que vise viver praticas educativas de acdes
sentimentais para com a valorizacdo cultural e humanitaria dos individuos. Pois, vivem tdo
carentes desses sentimentos que aparentemente sdo tdo simples e necessarios para uma vida
adulta sadia, em paz, e em tranquilidade nesta sociedade globalizada. Sociedade esta, sem

menos afetos, por conta da velocidade do progresso e do capital nacional e internacional. O
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sujeito € representado por valores materiais e econdmicos, em classes sociais, e 0 respeito sdo

dados por renda per capita. Reunido na sala da Psicéloga, Gerlandia Formiga:

Figura 14 - Estudantes, professor e psicloga da instituigdo reunidos para discutir as relacdes sociais das Criancas e
adolescentes da AMECC.

Houve uma confraternizacdo na sala da psicéloga, Gerlandia Formiga, onde ficamos a
parte de tudo que acontecia na institui¢do. Principalmente da questdo psicolégica de como age
e se comporta as criancas e adolescentes daquela instituicdo social. A relacdo que a psicologa
abordou foi bastante relevante do ponto de vista sexual e psicossocial de criancas e adolescentes
que vivem em abrigos da AMECC.

Adolescentes que ndo foram orientados a tratar com naturalidade os 6rgdos genitais
masculinos e femininos para a relacdo da sexualidade. Alguns eram vistos criando bonecos de
massas, nas aulas de arte, com 6rgdos genitais avantajados, de certa forma, chamando a atencdo
da psicologa para tal agdo estranha para idade, por parte dos adolescentes. Muitos com esses
casos, quando pesquisados eram adolescentes violentados sexualmente na rua ou nas proprias
familias que viviam. Alguns até violentados sexualmente pelos préprios pais. Gerando traumas

devastadores para o crescimento intelectual sadio do ser humano que aderia a instituicdo.
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Gerando um trabalho muito &rduo dos psicdlogos, professores, funcionarios da AMECC de

amenizar traumas criados nessa fase inicial da vida.

Figura 9 - A psicéloga da instituicdo da AMECC

Atentamente o Professor Francisco Nailson dos Santos Pinto Junior (UEPB), e todos os
universitarios do curso de Direito ficaram surpresos com algumas revelacdes da psicéloga,
Gerlandia Formiga, que nos mostrou a realidade de criangas e adolescentes que eram inseridos
na AMECC. E nos comoveu com seus relatos sobre os comportamentos das criancas e
adolescentes que persistiam em ndo modificar seus atos, mesmo dentro da propria instituicao,
por ndo esquecerem seus traumas na infancia. E que de imediato podem ser irreversiveis.

Para Bittar (2008, p. 316.):

Contra este cendrio de apatia, deve-se recobrar o sentido das praticas educacionais,
especialmente quando o tema é o da preparacédo para uma cultura centrada no convivio
plural e na aceitagdo da diversidade, no respeito a dignidade da pessoa humana e na
preocupacdo com a justica social, e quando se quer acentuar a luta pela conquista de
direitos humanos, mergulhados que estdo na maré da indiferenca estatal e da ineficacia
da legislacéo.
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Neste sentido, sentimos a ineficacia do Estado brasileiro, em relacdo a educacdo dada
por nossas criangas e adolescentes em todo Pais. O modelo apresentado na AMECC nédo € a
perfeicdo, pois merece e requer de ainda mais apoio, parcerias, convénios e melhorias
educacionais e financeiras por parte do governo brasileiro. No entanto, esté a frente de muitas

escolas em todo territorio nacional.

Figura 16 - Estudantes de Direito da UEPB reunidos na discusséo sobre a AMECC.

Estudantes do curso de Direito da UEPB, que ficaram surpresos e emocionados com o
descaso de autoridades como o MP, o Conselho Tutelar, a Vara da Infancia e Juventude e os
Governos que ndo priorizam conforme as declaragdes e resolugdes internacionais a educagao,
a justica social, o amparo social e emocional destas criangas e adolescentes, através de uma
fiscalizacdo concreta e que promova verdadeiramente a socializacdo. Pois, se ndo houvesse as
verbas internacionais da Alemanha a instituicao fecharia as portas de vez. Decretando de vez a
situacdo precéria e ineficaz do governo brasileiro em prol da Educacdo, principalmente da
Educacgdo em Direitos Humanos.

N&o podemos esquecer dos fundamentos de Bittar (2008, p. 322.), que diz que:
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No caso do Ensino Superior, em especial do ensino juridico, um bacharel treinado em
Direito, altamente especializado em direito processual civil, geralmente, é
insuficientemente preparado para a analise de quadros de conjuntura social, politica e
econbmica, ou mesmo para pensar a responsabilidade do exercicio de sua funcédo
dentro do sistema. Nada impede que um bom operador do direito hoje, formado em
uma boa e bem conceituada IES brasileira, seja autor de atitudes serenamente guiadas
pelos mesmos principios que levaram Rudolf Hess, Hermann Goering, Rudolf Hoess,
Joseph Goebbels, Wilhelm Keitel, Himmler e Eichmann a cometerem as atrocidades
que cometeram a frente da maquina nazista.

A visdo apenas mecanica do operador do direito sem observar os lagos da Educacgdo em
Direitos Humanos, que vise a visdo de gabinete, e a responsabilidade centrada na dinamica no
codigo e do proprio codigo de ética. Sdo totalmente irrelevantes para o direito pds-moderno
atual que prioriza os conceitos universais estabelecidos pela ONU e a Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Bésica é um direito universal garantido pela propria Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), além da Educacao em Direitos Humanos que deve ser estimulada
e propagada em todas as escolas de todo o mundo. Direito este estabelecido na nossa
Constituicdo Federal de 1988, e que a sociedade, as familias e as autoridades devem ser
empenhadas para educar e formar as criancgas, adolescentes, jovens e adultos do Brasil. Com
objetivos de desenvolver o crescimento cultural e intelectual, além do lado econémico
fundamentado no trabalho e alicercado no social que transformara toda a sociedade para
perspectivas da qualidade de vida melhorada de maneira consciente e progressiva.

A Educacao em Direitos Humanos nao pode ser interpretada ou avaliada, excluida do
ambiente escolar, pois as manifestacdes de explicitar os anseios universais sobre a educacédo da
paz e pela dignidade humana no mundo em prol pelo homem através dos direitos fundamentais
dos Direitos Humanos. E a propria socializacdo dos individuos de forma equilibrada e racional
em sociedade. Sao planos bastante complexos para Estados que ainda ndo aceitam a democracia
em paises totalmente autoritarios que ndo privilegiam os direitos humanos. Muito menos seus
individuos, é dar um passo para tras no sentido de que esta a anos luz de outros paises que se
desenvolvem culturalmente e socialmente e, que estabelecem nas suas ConstituicGes a
Educacdo em Direitos Humanos estdo a frente desses paises arcaicos e com pensamentos
ideoldgicos ultrapassados.

Por isso, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser implantada na educacdo Basica,
pois vivéncia na pratica a uma educacdo humanitaria e social que pode transformar de forma
consistente a populacdo mundialmente a respeito aos direitos e deveres de um cidad&o que vive
num Estado democratico de direito que sdo garantidos por uma normatividade Constitucional
Nacional e Internacional.

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés principios: 1. Educacdo permanente,
continuada e global; 2. Mudanca cultural; e por fim, 3. A educacdo em valores. A fim de que
atinja coracOes e mentes e ndo apenas instrucdes, isto €, ndo se tratando de mera transmissao de
conhecimentos. E que vise abranger, igualmente, educadores e educandos. (BENEVIDES,
2008) Logo, a escola é, de fato, capaz de reduzir o efeito da origem social dos individuos sobre
seu desempenho e seu destino social, a educacdo é um elemento importante na promogéo da

igualdade de oportunidades.
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A Educacdo Bésica € uma ferramenta poderosa para que governos e sociedade se
mobilize e transforme os cidaddos de um Estado Nacional para uma vida em coletividade mutua
de respeito aos Direitos Humanos. E que vise de certa forma, as mudancas do curriculo escolar,
do projeto politico pedagdgico, do regimento escolar, do sistema de avaliacdo, da gestdo
democrética e da organizacdo da escola e na formacdo inicial e continuada do professor, da
instituicdo escolar, para que ela, enquanto escola insira 0s mecanismos norteadores da Educacéo
em Direitos Humanos.

Assim, 0 processo de ensino e aprendizagem na creche e escola da AMECC direciona-
se ao respeito a dignidade da pessoa humana, a diversidade, a raca, ao género, as pessoas com
deficiéncias, aos povos, as etnias, e outros. Sdo propostas inovadoras que sejam incluidas tanto
nos documentos pedagdgicos da instituicdo escolar, quanto ensinadas cotidianamente nas aulas
pelos gestores, professores, funcionarios e alunos da escola. Além de fazer campanhas juntos
aos alunos, diante da comunidade local e sociedade para que possam refletir sobre a
conscientizagdo sobre a Educagdo em Direitos Humanos e sua importancia para as futuras
geracoes.

A Educacao Basica em matéria de direitos humanos estar sendo desenvolvida no ambito
da normatividade brasileira, amparada pela CF e pelo ECA nas escolas e creches da AMECC
que visa combater e, que seja isenta de esteredtipos de género, raciais, sexuais, étnicos,

religiosos, entre outros.
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ANEXO B — Despesas por Classe de Custo em 2014
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ANEXO C - Receitas 2013 e 2014
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Gréfico 4 — Receitas 2013 da AMECC.
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Gréfico 5 — Receitas 2014 da AMECC.



ANEXO D - Escolaridade dos Alunos da AMECC

Escolaridade dos Alunos da AMECC
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ANEXO E - Lista Global de Criangas e Adolescentes Acolhidos na AMECC em 2014

Lista Global de Criangas e Adolescentes Acolhidos na AMECC em 2014

Criancas e Adolescentes em Atendimento
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ANEXO F - AMECC - Tempo dos Meninos no Abrigo (Meses)

AMECC - Tempo dos Meninos no Abrigo (meses)
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