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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a eficacia e contribuicdo da utilizagdo diversificada de
recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem de Geografia. A pesquisa
desenvolveu-se numa perspectiva qualitativa, a partir do método fenomenoldgico. Foi
desenvolvida em duas turmas de 1° Ano do Ensino Médio na Escola Sdo Sebastido —
integrante do Subprojeto de Geografia/PIBID/UEPB, em que foram realizados trés projetos de
intervengdo pedagogica, no sentido de introduzir metodologicamente recursos didaticos
variados no estudo de determinados temas/contetidos no ensino de Geografia, durante os anos
de 2014 e 2015. A utilizagdo de recursos didaticos de forma planejada e levando-se em conta
o conhecimento de mundo do aluno no estudo de determinado tema/contetdo, contribui
positivamente para a ampliagdo do processo de ensino ¢ aprendizagem de Geografia, pois
funciona como um instrumento didatico que auxilia a compreensao do estudante, fazendo com
que o conhecimento torne-se menos abstrato e com aplicagdo pratica no cotidiano. Desta
forma, entendemos que o PIBID apresenta-se como um condicionante para que esta pesquisa
tenha se desenvolvido, haja vista o programa ter como carater principal a integracdo entre o
conhecimento académico e o conhecimento escolar, possibilitando que professores em
formagao adquiram experiéncia no campo de trabalho.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Recursos Didaticos. Processo de Ensino e
Aprendizagem. Ensino Médio. PIBID.



ABSTRACT

This article aims at analyzing the efficiency and the contribution of didactic resources on the
process of teaching and learning geography. The research was conducted by using a
qualitative perspective from the phenomenology method. The corpus of the research was
developed with two class from first year on a high school called Sdo Sebastido, as part of a
subproject from geography PIBID/UEPB where three projects of pedagogical intervention
were done to trying to introduce methodologically different didactics resources studying
certain topics on teaching geography, throughout 2014 and 2015. Using didactic resources by
a well-planned way and taking into account for the students background knowledge on a
specific topic it can contributes to the process of teaching and learning. Furthermore, it works
as an instrument that helps the student understanding and becoming the knowledge not so
abstract with practical application daily. In this way, we believe that the project of the PIBID
was crucial to make possible this article’s research, taking into consideration that the project
has the main purpose of integrates academic knowledge and basic knowledge making possible
new teacher to acquiring experience at his areas of work.

Keywords: Geography Teaching. Didactic Resources. Teaching Process en The Learning.
High School. PIBID.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Mosaico de fotos do prédio da E. E. E. F. M. Sdo Sebastido ........ccccceevervenennnene 40

Figura 2 —Mapa da E. E. E. F. M. S80 Sebastiflo ........cccceviriiririiiniiiicieeceee e 41
Figura 3 — Discussdo a partir da utilizagdo do cordel no estudo do Semiérido ..................... 48
Figura 4 — Utilizagdo da bussola: um exercicio de orientacao ...........ccevevverivenerieneenesnenens 49
Figura 5 — Cartas de localizacdo construidas pelos diSCentes ............coceeverveereeneeieneenieneenn 50
Figura 6 — Mosaico de fotografias: @ MmaquUeEte ..........ccceeeviieriieiieeiiieiieeie e 51
Figura 7 — Video/reportagem : residuos SOIAOS ........cceeriiiiiiiiiiiniieiieieeeeeee e 53

Figura 8 — Video/reportagem: VIOIENCIA ......cceeviiiiiiiiieiieeie et 53



DCEs
LDBEM
OCNs
PCNs
SEED-PR

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢io Basica
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Orientagdes Curriculares para o Ensino médio
Parametros Curriculares Nacionais

Secretaria de Educagdo do Estado do Parana



SUMARIO

1. INTRODUGAGQ ...ueeeereererneressessesesssssesessessssessesssssssessessssessssssessssessesssssssesssssssasessessassssosss 13
2. BREVE HISTORICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL.......ccevverrererennee 15
2.1 O Ensino de Geografia no Periodo Colonial..........cueeueeneennuensecnsnensenssncnsecsnecsanns 15
2.2. O Imperial Colégio Pedro Il e a Autonomia do Ensino de Geografia.................... 16

2.3. As Reformas Educacionais Brasileiras e Suas Influéncias no Ensino de Geografia

2.4 A Influéncia da (s) Geografia (s) Critica (s) no Ensino de Geografia Brasileiro....27
2.5. O Pensamento Gramsciano na Geografia Escolar Critica .......ccocceesvercccnncccercscnnnes 32

3. 0 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM, A UTILIZACAO DE
RECURSOS DIDATICOS E AS POTENCIALIDADES DA GEOGRAFIA ESCOLAR

........................................................................ 35
4. METODOLOGIA......couuiiinicirneiniseisnecenssiessissssssessssssissssssssssssssssssssssssesssessessssssssssssssssss 40
4.1 Caracterizacdo Geografica do Espaco da Pesquisa........oueeeveenecseeisecseenseccensaecnnnne 40
4.2 Tipo de Pesquisa € MEL0AO ......ccevverersurisssenessercsssnisssanssssasossssssssassssssssssssssssasssssassssssses 43
4.3 Técnica € Procedimento .........eceeeniinneensecnsnecssecsennssecsesssansssesssssssesssassssssssssssasssasns 44
5. RESULTADOS E DISCUSSOES .....cucirinincsscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssscses 47
6. CONSIDERACGOES .....ouueeerernreeecrersrnnesesesessssssessssssssessssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssess 53
REFERENCIAS «.couuerumuncemmsnesemssesssassessssssessssssssssssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssesssassassssanes 54

ANEXO - QUESTIONARIO SOBRE A UTILIZACAO DO GOOGLE MAPS E
GOOGLE EARTH PRO..uuuioiiiiicniiiininsnenssinsinssesssessesssessssssesssessesssessaessesssessesssssssessesssenss 56



13

1. INTRODUCAO

O ensino de Geografia atualmente é ainda compreendido como um ensino arraigado
aos métodos tradicionais, de cunho mnemonico, preso ao uso intensivo do livro didatico, e
que ndo tem uma aplica¢do pratica no cotidiano do aluno, tido por muitos discentes como
“enfadonho”, mesmo apds a pretensiosa renovacao, que acrescentou a tudo isto um ensino de
carater doutrinario, de direcionamento tedrico e metodologico tnico, com forte apelo politico
a revolugdo social e criticas sem fundamento ao sistema capitalista.

A partir do exposto, observou-se uma caréncia na utilizacdo de recursos didaticos no
ensino de Geografia, em que foi diagnosticado o uso intensivo do livro didatico, deixando de
lado outras possibilidades que podem contribuir para a ampliagdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Em busca de se distanciar deste imbrdglio em que se encontra o ensino de Geografia
atualmente, destaca-se a importincia para um ensino que vise a autonomia intelectual do
aluno, apresentando-lhe as variadas vertentes de pensamento e analise do espaco geografico,
para que neste sentido, o estudante esteja preparado para construir de forma auténoma o seu
proprio conhecimento de mundo.

A andlise desta pesquisa foi realizada a partir da experiéncia obtida durante o projeto
PIBID/DG/UEPB desenvolvido em duas turmas de 1° Ano do Ensino Médio, com média de
25 alunos por turma, na E. E. F. M. Sdo Sebastido durante os anos de 2014 e 2015. Neste
periodo foram desenvolvidos trés projetos pedagdgicos, um durante o segundo semestre de
2014 na primeira turma, e outros dois ao longo do ano letivo de 2015 na segunda turma. Os
projetos tinham como mote a utilizacdo de recursos didaticos diversos que pudessem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem de Geografia no estudo de determinado
tema/contetido. Utilizou-se nesses projetos varados recursos didaticos, tais como: a literatura
de cordel, mapa, carta, bussola, globo terrestre, aplicativos de cartografia multimidia (Google
Maps e Google Earth Pro), maquete e video-reportagens.

O objetivo deste trabalho consiste em analisar a contribui¢do do uso diversificado de
recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem de Geografia ao se discutir
determina do tema/conteddo.

A relevancia da andlise que serd desenvolvida para este trabalho consiste em
demonstrar se hd ou néo eficicia ao se utilizar recursos didaticos diversos no desenvolvimento

do processo de ensino-aprendizagem, ¢ qual a possivel contribui¢do do uso destes recursos
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para o ensino de Geografia, afim de, desvinculando-se do tradicionalismo, a metodologia
apresentada seja capaz de auxiliar o aluno a interpretar o espago geografico de forma critica e
autdénoma, ao fornece-lhe ferramentas para tal tarefa.

O trabalho foi dividido em quatro partes principais, a primeira trata sobre o
desenvolvimento do ensino de Geografia no Brasil a partir de uma analise historiografica,
desde o periodo colonial até a contemporaneidade, apresentando de forma breve o percurso
transcorrido por esta disciplina no pais, como recebeu o status e autonomia no curriculo
escolar, a influéncia das reformas educacionais a cada periodo historico, os principais
representantes e personagens ¢ suas contribuicdes. A segunda aborda discussdes importantes
sobre o processo de ensino e aprendizagem, a utilizagdo de recursos didaticos e as
potencialidades da geografia escolar no Brasil segundo o que apontam alguns documentos
oficiais, como os PCNs. A terceira, traz uma discricdo da metodologia realizada durante os
projetos pedagogicos, e por fim a ultima parte apresenta os resultados obtidos a cada projeto a

partir da experiéncia vivenciada na E. E. E. F. M. Séo Sebastido.
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2. BREVE HISTORICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

2.1 O Ensino de Geografia no Periodo Colonial

Neste capitulo sera abordado, de forma breve, o percurso histérico do ensino de
Geografia no contexto brasileiro, abordando os pontos mais importantes que influenciaram as
mudangas ocorridas ao longo do tempo, seus principais personagens e representantes, desde a
origem da utilizacdo dos conhecimentos geograficos em sala de aula, passando pela
institucionalizagdo e fixa¢do da disciplina nos curriculos escolares, até a reflexdo sobre seu
principal papel na contemporaneidade.

Inicialmente, a educagdo escolar brasileira esteve sob a guarda dos Jesuitas, mais
precisamente os padres da Companhia de Jesus, que organizaram o primeiro sistema escolar
brasileiro, por volta da primeira metade o século XVI. Os colégios do periodo colonial
seguiam regras que foram sancionadas em um plano de estudo elaborado pela Companhia de
Jesus, no ano de 1599, o Ratio Ataque Institutio Studiorum Societatis lesu, mais conhecido
como Ratio Studiorum (PESSOA, 2007, p. 30).

O Ensino de Geografia, naquele periodo, ndo ocorria de forma auténoma, mas de
forma implicita em textos que eram ensinados durante a pratica da leitura de autores classicos.
Segundo a literatura, “O latim e o grego sdo as disciplinas dominantes. As outras, o
vernaculo, a histdéria, a geografia, as relia, ndo tem um estatuto autbnomo, sdo ensinadas
concomitantemente na leitura, versdo e comentarios dos autores classicos” (FRANCA, 1952,
p- 49 apud ROCHA, 2000, p. 129).

Tal pratica denominada pelos jesuitas de erudito (ROCHA, 2000, p. 130) utilizava,
durante a leitura de textos, informag¢des de cunho geografico altamente descritivo, com a
finalidade de que o aluno pudesse compreender o determinado texto, objeto de estudo da
gramatica. Entdo, o conhecimento geografico estava submetido a outras disciplinas e nao se
constituia como uma disciplina auténoma.

Destaca-se naquele momento da histdria brasileira a publicagdo dos compéndios que
influenciaram a maioria dos professores de Geografia da época, a Chorographia Brasilica,
organizada pelo Padre Manoel Aires de Casal, que passou a ser publicado mais exatamente
depois do ano de 1817, pela Imprensa Régia (PESSOA, 2007, p. 32).

Segundo Pessoa (2007), a obra serviu por mais de meio século como exemplo para

autores de livros didaticos de Geografia transmitindo, por meio destes, um apanhado de
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graves deficiéncias conceituais ¢ metodoldgicas, destacando-se o uso exacerbado das
nomenclaturas, a falta de explica¢des, descri¢@o intensiva dos fatos, até mesmo desnecessaria,
e a total auséncia de mapas. Tais caracteristicas corroboraram para a fixa¢do de uma
Geografia escolar, naquele periodo, acritica, enciclopédica, mnemonica, descritiva e
enumerativa, que fazia o uso exagerado da memoriza¢do de nomes de espagos geograficos,

muitas vezes distantes da realidade do aluno.

2.2. O Imperial Colégio Pedro Il e a Autonomia do Ensino de Geografia

Os jesuitas detiveram o monopolio da educacdo brasileira durante mais de duzentos
anos, periodo em que a Geografia escolar ndo esteve consolidada enquanto disciplina, estando
posta em segundo plano nos curriculos escolares vigentes na época. Dessa forma, além de ndo
existirem cursos de formagao de professores (as) de Geografia, para que pudessem atuar e se
aprimorar na area de estudo, tal ensino foi pouco difundido, pois ndo havia interesse do

Estado sobre o conhecimento geografico. Rocha (2000, p. 131) aponta para o fato que:

Foi somente no século XIX que o ensino de Geografia adquiriu maior importincia
na educagdo formal existente no pais. Com a criagdo do Imperial Colégio de Pedro
11, localizado na antiga Corte, a disciplina Geografia passa a ter um novo status no
curriculo escolar. Influenciado pelo modelo curricular francés, no novo
estabelecimento de ensino predominavam os estudos literarios, mas, apesar de ndo
ser a parte mais importante daquele curriculo, nele também estavam presentes as
Ciéncias Fisicas ¢ Naturais, a Historia, as Linguas Modernas ¢ a Geografia.

Como destacado acima, apenas a partir da criagdo do Imperial Colégio de Pedro II, em
1837, instalado no Rio de Janeiro - antiga Corte, a Geografia escolar passou a usufruir de
maior autonomia, ganhando status no curriculo escolar e titulo de disciplina independente. O
que foi de extrema importancia, pois o colégio foi criado para servir como referéncia para as
demais escolas, tanto publicas quanto privadas.

Entretanto, segundo Vlach (2013, p. 190), a Geografia ensinada, principalmente em
escolas privadas, ndo se diferenciava daquela inspirada pela pena do Padre Manoel Aires de
Casal, sob patrocinio oficial, a Corografia Brasilica, bem como aquela registrada pela Revista
do Instituto Historico e Geogrdfico Brasileiro. Em outras palavras, uma Geografia que,
muitas vezes, ndo poderia ser, sequer, classificada como descritiva, dado que Aires de Casal
ndo acompanhava os debates cientificos da época, aos quais seus contemporaneos, Alexander

Von Humboldt e Karl Ritter, os “pais da Geografia Moderna”, ndo eram alheios.
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Para exemplificar tal realidade, Pessoa (2007) cita o livro de Thomaz Pompeo de
Sousa Brasil, “Geografia Geral e Especial do Brasil”, que teve sua ultima edi¢do publicada
em 1856, considerado o compéndio didatico mais aceito nas escolas do periodo imperial.

Issler (1973) apud Rocha (2007, p. 35) compara a obra de Thomaz Pompeu as
fantasias da literatura medieval, recheada de contetidos inadmissiveis para aquela época, em
que o ensino de Geografia ja se consagrava como uma disciplina autdnoma e descritiva. A
obra de Thomaz Pompeo utilizava um método bem comum na época, chamado de
dialogistico, método que consistia em uma espécie de didlogo feito com perguntas
reproduzidas pelo professor (mestre) ¢ respondidas com exatiddo pelo aluno (discipulo).
Entretanto, se faz necessario inferir que a obra de Pompeu passou por mudangas e, em sua
terceira edi¢do, deixou de utilizar o método dialogistico que, conforme a época condizia com
a epistemologia vigente, a Geografia Classica.

Outro fato importante daquele periodo foi que os “docentes que atuavam no ensino de
Geografia eram oriundos (as) ou de outras profissdes (advogados, sacerdotes, etc.), ou entdo
eram autodidatas, isto quando nio eram apenas profissionais em inicio de carreira”, como
afirma Rocha (2000, p. 131). Isso constituia uma grave situacdo da educag¢do do periodo
imperial, pois ndo sé a Geografia, mas também as demais disciplinas do curriculo sofriam do
mesmo problema: seus docentes eram, em sua maioria, profissionais que ndo lograram éxito
nas respectivas profissdes, deixando-as para atuarem em sala de aula, o que corroborava,
muitas vezes, para uma educagdo de baixa qualidade, principalmente por que tais professores
ndo estavam preparados profissionalmente para assumirem a docéncia.

A respeito da qualidade do ensino de Geografia no Brasil, durante o periodo imperial e
em comparagdo com outros paises da mesma €poca, Ruy Barbosa de Oliveira (1849 — 1923),

politico e jurista, escreveu:

Para mostrar qudo infinitamente longe estamos desses modelos, bastara folhear
alguns dos nossos manuais elementares de geografia. Tomemos, por exemplo, a
Pequena Geografia da Infdncia, composta para uso das escolas primarias. Depois de
algumas defini¢des geométricas, que ocupam as duas primeiras paginas do texto,
outras defini¢des constituem o intrdito: defini¢do da geometria, das linhas e circulos
do globo, dos pdlos, de horizonte, clima, latitude, longitude ¢ estagdes do ano,
continente, regido, pais, ilha, peninsula, cabo, istmo, monte, montanha, serra,
vulcdo, mar, oceano, golfo, estreito, mancha, passo, lago e rio. Enfiando este rosario
de abstragdes ininteligiveis ao espirito despreparado da crianga, segue-se-lhe
imediatamente a tarefa de decorar o numero total de quilometros e habitantes em
cada continente, a lista das religides e racas humanas, com a sua distribuicdo pelas
varias partes e Estados. Que se pressupdem assim conhecidos antes de aprendidos,
as fases da civilizagdo e as formas de governo, rematando tudo pelo questionario de
costume. Entdo, em vez de principiar pelo municipio, pela provincia ou pelo pais, o
curso consagra as suas primeiras ligdes a Europa, a Asia, 4 Africa, 3 América (onde
o discipulo repete simplesmente o nome da patria, confundindo, sem uma palavra de
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distingdo, entre os demais Estados) e a Oceania, para depois, recomegando, estudar a
geografia particular de todos os paises das cinco partes do mundo, ¢ sé no fim
receber noticias do seu. O ensino por nomenclatura domina exclusivamente: salvo
algumas observacdes frias e sem cor acerca do aspecto fisico e a indicagdo dos
sistemas de governo, tudo o mais se reduz a reparticdo monotona dos cultos ¢ das
familias humanas por entre as diversas nag¢des, cabendo, porém, quase todo o espago
a enumeracdo das terras e adguas. Na geografia geral a grande questdo, o empenho
quase absoluto do curso estd em gravar na memoria os nomes de todos os paises,
mares, golfos, estreitos, lagos, rios, montes, ilhas, peninsulas, cabos: cerca de mil.
Na geografia particular recrudesce a impertinéncia ¢ a preocupagdo fixa, invariavel,
de decorar, e s6 decorar (BARBOSA, 1946 apud ROCHA, 2007, p. 37).

Nesta perspectiva, Ruy Barbosa deixou claro o qudo era ineficiente e ultrapassado,
frente a outros paises, o ensino de Geografia de cunho nomenclaturista que, particularmente,
limitava-se a memorizagdo dos fendmenos geograficos em que os alunos abstinham-se apenas
a conhecer antes mesmo de aprender, e a decorar exacerbadamente. Em consonancia com

autor anteriormente mencionado

Para Ruy Barbosa, a Geografia catalografica fundamentada no vocabulario de nomes
baseados na técnica de utilizagdo da memoria, mediante processos artificiais
auxiliares, como, p. ex.: a associa¢do daquilo que deve ser memorizado pelos
alunos, como nomes de rios, cidades, dados populacionais, etc. deveria ser
abominada o quanto antes das salas de aulas brasileiras, visto que, o ensino desse
modelo de geografia de caracteristica abstrata, sem preocupagdo alguma com a
analise cientifica dos fendmenos abordados, distante da realidade do aluno ¢
verdadeiramente desnecessaria, servindo apenas como puni¢do para os estudantes
que ocupavam as salas de aula, e de prazer para os professores que se deleitavam em
fazer sofrer através da utilizagdo da palmatdria os pobres alunos de memoria pouco
favorecida (ROCHA, 2007, p. 38).

Desta forma, percebe-se que, durante o periodo imperial, poucas foram as mudangas e
avancos considerdveis no ensino de Geografia, permanecendo com praticamente as mesmas
caracteristicas da Geografia ensinada no periodo colonial. Segundo Rocha (2007, p. 39),
“proferiu-se, durante todo o Império, uma Geografia escolar fundamentada na orientagio
classica, ou seja, de carater puramente descritivo, mnemonico, enumerativo ¢ enciclopédico,
totalmente alheio a realidade que cercava a vida do (a) aluno (a).”

A metodologia empregada no ensino de Geografia que predominou naquele momento
da histdéria do Brasil era de cunho cléssico, o que ficou constatado desde a fundagdo do
Imperial Colégio Pedro II até o fim do Império. Metodologia pela qual, de forma abusiva,
utilizava-se da descri¢cdo de fendmenos e espagos geograficos, em que os alunos detinham-se

a memoriza-los de forma minuciosa, mnemonica e enciclopédica.
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2.3. As Reformas Educacionais Brasileiras e Suas Influéncias no Ensino de Geografia

Diante de algumas mudangas no ensino de Geografia, ocorridas durante o periodo
republicano, mais precisamente na Primeira Republica (1889 — 1930), faz-se necessario
explicitar as principais reformas educacionais que influenciaram tais transformagoes.

A primeira reforma realizada durante a republica foi pensada por Beijamin Constant,
militar de orientagdo positivista, em 1890. Como afirma Palma Filho (2005), a reforma foi
orientada por dois principios fundamentais, liberdade e laicidade do ensino e gratuidade da

escola primaria. Suas influéncias na Geografia Escolar, segundo Pessoa (2007, p. 40), foram:

No que se refere ao ensino de geografia ficou estabelecido que o mesmo fosse
ministrado em todas as sete séries do ensino secundario integral distribuidos da
seguinte forma: nos dois primeiros anos seriam ministradas trés aulas por semana,
com o seguinte programa para o primeiro ano: geografia fisica, especialmente do
Brasil, exercicios cartograficos e nogdes concretas de astronomia. Para o segundo
ano o programa compreendia os seguintes assuntos: geografia politica e econémica,
especialmente do Brasil, exercicios cartograficos ¢ estudo complementar de
astronomia concreta, ao passo que nos demais anos seria facultada a essa disciplina
uma hora semanal para revisdo dos contetidos ja vistos anteriormente.

Pouco tempo depois, houve a segunda reforma educacional do periodo republicano,
proposta por Epitacio Pessoa, Ministro do Interior (Justi¢a e Educacdo), do governo Campos
Sales, em 1901. Uma forte caracteristica dessa reforma é que assumia que o curso secundario
representava o ingresso nas Faculdades da época.

Quanto a Geografia Escolar, Pessoa (2007, p. 41) destaca que “[...] essa reforma
propds poucas modificagdes, sendo a mais consideravel a redugdo das aulas de Geografia nos
trés primeiros anos do ensino secunddrio integral. Foram, portanto, abolidas as revisdes que se
faziam presentes na reforma anterior.”

A terceira reforma educacional ficou conhecida como Rivadavia Corréa, nome do
entdo Ministro da Justi¢a e Negocios Interiores, do governo de Marechal Hermes da Fonseca,
realizada em 05 de abril de 1911. No tocante a Geografia escolar, ndo houve mudanga
expressiva, apenas a reducdo do ensino secunddrio de sete para seis anos, nos quais a
geografia era ensinada nos trés primeiros anos, em que seriam administradas trés horas
semanais.

Rocha (1996, p. 216) apud Pessoa (2007, p. 41) analisa que, segundo o novo
regulamento do Colégio Pedro II, criado na reforma Rivadavia Corréa, o ensino de Geografia

seguira tal metodologia:
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No ensino de geografia o intuito fundamental sera a descrigdo metddica e racional da
superficie da terra, por meio de desenhos, na pedra e no papel, copiados, mas nunca
transfoliados, e de exercicios de memoria referentes as cinco partes do mundo, aos
paises da América, especialmente ao Brasil, e aos da Europa, com a preocupacdo de
evitar minucias, nomenclaturas extensas, dados estatisticos exagerados ¢ tudo
quanto possa sobrecarregar, quer no estudo da geografia fisica, quer no da geografia
politica e do ramo econdmico.

A quarta reforma ficou conhecida como Reforma Carlos Maximiliano, ocorreu em
mar¢o de 1915. Segundo Palma Filho (2005), Carlos Maximiliano, politico e jurista de
formagao liberal, buscou uma rigorosa uniformizag¢@o do ensino, pois estava preocupado com
a qualidade do ensino secundério em decadéncia por causa da ultima reforma. Entretanto, sua
preocupacio estava mais focada na preparagdo dos alunos do ensino secundario para o ensino
superior, fator tido como de grande importancia para os familiares dos estudantes.

Uma das mais significativas mudancas no curriculo escolar foi a redu¢do do ensino
secundario de seis para cinco anos e, quanto a Geografia escolar, Pessoa (2007, p. 42) destaca
que:

Em relagdo ao ensino de geografia podemos certificar que a referida reforma
conduziu a disciplina para uma depreciagdo em relago a reforma anterior, visto que,
houve uma reducdo em relagdo ao niimero de séries em que a geografia se fazia
presente. Assim a disciplina passa a ser ministrada apenas nos dois primeiros anos
do curso secundario. Além da diminui¢do do nimero de séries o conteudo a ser
ministrado se tornou mais compacto, ainda que continuasse sendo o mesmo
empregado na reforma passada.

Depois de quase um século de institucionalizagio da Geografia nos curriculos
escolares e, mesmo passando por reformas educacionais importantes, a disciplina pouco se
modernizou, conservando ainda caracteristicas da Geografia Classica, com o uso intensivo do
livro didatico e exames que requeriam do aluno grande esfor¢co de memorizagao.

Nota-se que as verdadeiras transformagdes no ensino de Geografia foram
implementadas durante e a partir da segunda década do século XX, com a introdugdo da
geografia moderna. Tais transformagdes ocorreram em meio a um embate ideoldgico travado
entre os professores de Geografia que defendiam um modelo de ensino cldssico, tradicional, e
os que ndo se conformavam com tal modelo, exigindo renovagdes, tanto nas metodologias
empregadas em sala quanto nos conteudos ensinados (PESSOA, 2007).

Porém, verifica-se que s6 a partir da Reforma Luiz Alves Rocha Vaz, instituida em
janeiro de 1925, propostas inovadoras que divergiam das tradicionais foram implementadas.

Analisando tais propostas, Pessoa afirma que:

Dentre as principais transformac¢des advindas dessa reforma estdo o aumento do
tempo de duragdo do curso secundario de cinco para seis anos, a extin¢do dos
exames parcelados de preparatorios e a consequente introdugdo do regime seriado,
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que a partir daquele instante seria adotado nas escolas médias presentes em todo
territdrio brasileiro (2007, p. 43).

Além de tais reformulagdes supracitadas quanto ao ensino, destaca-se a introdugdo da
ideologia do nacionalismo-patridtico nos curriculos escolares de Lingua Portuguesa,
Literatura, Historia Nacional e, principalmente, no curriculo de Geografia, que teve grande
importincia para a disseminagdo e formagdo do ideario de Estado-Na¢do na sociedade.

Rocha (1996, p. 153-160) apud Pessoa (2007, p. 43), tratando sobre a incumbéncia da
Geografia escolar e importancia da disciplina para a dissemina¢@o do nacionalismo-patriotico,

explana que:

A medida que o modo de produgdo capitalista se consolidava, as formas espaciais
preexistentes (feudos, cidades-estados, etc.) se tornavam um empecilho para os
interesses econdmicos e politicos da burguesia em ascensdo, dai a necessidade de
fazer emergir uma nova forma juridico-espacial. Neste contexto, surgem os
chamados Estados Nacionais. A forma Estado-Nacdo, entretanto, precisava ser
assimilada pelo coletivo da sociedade e por isso mesmo, a escola enquanto aparelho
ideoldgico do Estado passou a ser vista pela burguesia como importante instrumento
para se alcangar tal intento. A escola foi revestida de um carater nacional e as
disciplinas que compdem o seu curriculo passaram a ter, como uma de suas
finalidades, a disseminag¢@o de uma ideologia comprometida com o nacionalismo
patridtico. A instituicdo escolar tornou-se, por exceléncia, o agente do sentimento
nacional, o meio de espalhar em todos o patriotismo t3o necessario para a unidade
nacional almejada pela burguesia. Nesse contexto, coube a geografia escolar ocupar-
se também do estudo do Estado-Nagdo, tendo privilegiado as suas bases fisicas,
tentando assim disseminar a idéia de que havia uma identidade entre as pessoas que
nasceram no mesmo territdrio nacional.

Percebe-se que, a partir de entdo, o ensino de Geografia ganhou um novo carater, o de
disseminador da ideologia do nacionalismo patriético, em que o professor detinha a funcdo de
“catequizar” a juventude brasileira. Nesse contexto, pode-se inferir que o periodo republicano
teve consideravel importancia para o ensino de Geografia, dado que foi nesta época que a
Geografia moderna foi introduzida de forma mais intensa no curriculo escolar, o que

modificou sua estrutura. Corroborando com esta afirmacdo, Pessoa afirma:

Embora, ainda se fizesse muito presente a influéncia da geografia descritiva em
nossas salas de aula, ¢ importante destacar que a partir do inicio do século XX, a sua
presenca ndo seria mais absoluta em nossas escolas, naquele instante ja se fazia
emergir no interior da disciplina, uma geografia escolar fundamentada na concepgio
moderna de ensino, que seria finalmente submetida a orientagdo do Estado através
dos curriculos escolares brasileiros (2007, p. 45).

Para compreender melhor como se deram tais modificagdes, se faz necessario destacar
a importancia para estabelecimento de um ensino de orientagdo moderna, as agdes de Carlos
Miguel Delgado de Carvalho (1884 — 1980), professor desde 1920 do Colégio Pedro 1II, e

pioneiro do pensamento geografico moderno no Brasil.
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A sua primeira obra sobre metodologia do ensino, Methodologia do Ensino
Geogrdfico: Introducgdo aos estudos de Geografia Moderna, publicada em 1925, marcou as
discussdes sobre a tematica, com uma forte critica ao ensino tradicionalista. Pessoa (2007)
apresenta algumas concep¢des que Delgado de Carcavalho levantava sobre o ensino de
geografia da época, um ensino de carater administrativo ¢ nomenclaturista, o que Delgado

chamava de “concepgdes geograficas tradicionais”.

Dessa forma, principalmente em relacdo a metodologia empregada para o ensino
dessa disciplina, convergiu suas criticas para aquilo que nomeou de “concepgdes
geogrdficas tradicionais.” Destacava, no interior dessas concepgdes, a geografia de
carater administrativo, isto ¢, o estudo do territdrio brasileiro a partir de sua divisdo
por estados da federagdo, ¢ a geografia de cardter nomenclaturista, cuja Unica
finalidade era conferir nomes, privilegiando a memorizagdo em detrimento do
conhecimento. Delgado considerava esses como sendo entraves poderosos ao
desenvolvimento da geografia cientifica que desejava estabelecer em definitivo na
sociedade brasileira (PESSOA, 2007, p. 46).

Além da critica as “concepcdes geograficas tradicionais”, Carvalho também apontava
que se fazia necessario, no ensino de Geografia, a aboli¢do da nomenclatura e de tudo quanto
fosse de carater mnemotécnico, que constituiam as concepgdes da Geografia tradicional. E
que, no lugar destas, o ensino deveria ater-se a observar e analisar os fatos “em marcha”.
(CARVALHO, 1913, p. 6 apud VLACH, 2004, p. 193).

Para Delgado de Carvalho, a analise geografica do espago deveria ser realizada por
meio da observagdo e descri¢do das partes de um todo fragmentado, o que conduzisse ao
relacionamento entre as mesmas, formando a concepgdo de um todo sistematizado. Método de
carater positivista-funcionalista, pelo qual o autor buscava solucionar os problemas sociais da
época (FERRAZ, 1994, p. 55-56 apud PESSOA, 2007, p. 47).

Observa-se que Delgado de Carvalho tornou-se protagonista no processo de
disseminac¢do da ideologia do nacionalismo-patridtico e ator fundamental para a introdugéo de

um ensino de Geografia moderna no Brasil, como afirma Pessoa (2007, p. 49):

Como podemos perceber Delgado de Carvalho representou, de fato, uma ruptura
com a velha geografia de nomenclatura que pedagogicamente moldava uma
aprendizagem mnemonica e funcional, compreendendo dessa forma um espago
geografico fragmentado, sem vida, estatico, desabitado de sentidos reais ¢ de
curiosidade para os estudantes, servindo apenas como pano de fundo para outras
atividades que néo fosse o verdadeiro ensino de geografia.

Este fato corroborou para o desenvolvimento e institucionalizagdo de um ensino de
Geografia de orientacdo moderna nas escolas brasileiras, fazendo com que o antigo carater

classico do ensino fosse, paulatinamente, perdendo seu status de modelo padréo.
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Nesta perspectiva de transformagdes ocasionada por reformas educacionais,
introdugdo e institucionalizacdo de um ensino de Geografia com orientagio moderna no
Brasil, destaca-se a reforma Francisco Campos, instituida pelo ministro da Educagdo e Saude
Publica, em 1931, Francisco Campos, durante o governo do entdo presidente, Getilio Vargas.

A reforma Francisco Campos foi considerada uma das mais importantes no processo
de renovacdo do ensino, haja vista ser a primeira a ter vigéncia em todo o territdrio nacional,
constituindo um sistema nacional de educagdo, fato inédito na historia da educacao brasileira.
A reforma caracterizava-se pela implementag¢do de um modelo educativo em que o conteido
abordado pudesse ser util na vivéncia do aluno, de base dindmica, pautado na aquisi¢do do
conhecimento, diferenciando-se do modelo anterior de cunho tradicionalista.

Quanto a metodologia e técnicas empregadas no ensino de Geografia, Pessoa (2007, p.
51) afirma que “o programa direcionado ao ensino de geografia nos dava uma nitida
orientacdo de aproveitar sempre as observagdes e impressdes colhidas pelos alunos, aplicando
sempre que possivel o método intuitivo por meio de demonstracdes e experiéncias.”

E importante ressaltar que, naquela época, o ensino de Geografia sofreu influéncia dos
principios norteadores do pensamento escolanovista, ou Escola Nova. Movimento que eclodiu
no Brasil durante a metade do século XX, inspirado por politicas filoséficas de direito a

igualdade, laicidade e educag@o para todos.

O movimento chamado Escola Nova esbogou-se no Brasil, na primeira metade do
século XX. Inspirados nas idéias politico-filosoficas de igualdade entre os homens e
do direito de todos a educagio, esses intelectuais viam num sistema estatal de ensino
publico, livre ¢ aberto, o unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da
nagdo. O movimento ganhou impulso na década de 1930, apds a divulgagdo do
Manifesto da Escola Nova (1932). Esse documento defendia a universaliza¢do da
escola publica, laica e gratuita. Entre os seus signatarios, destacavam-se os nomes de
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Louren¢o Filho ¢ Cecilia Meireles. A
atuacdo destes pioneiros se estendeu pelas décadas seguintes sob fortes criticas dos
defensores do ensino privado e religioso. As suas idéias e praticas influenciaram
uma nova geragdo de educadores como Darcy Ribeiro ¢ Florestan Fernandes.
(PESSOA, 2007, p. 51).

Entretanto, apesar dos avangos impulsionados pela introdu¢do de um ensino de
orientacdo moderna no aparato legal, a disciplina de Geografia continuou sendo suplantada

pelo método tradicional.

Ou seja, a distancia real existente entre o processo eminente de renovagdo do ensino
da geografia escolar ¢ a continuidade dos processos obsoletos praticados pela
geografia descritiva e mnemonica, ndo foi consideravel o bastante para
impossibilitar que, os conteudos que possuiam qualidades adequadas a orientagdo
moderna de ensino ficassem reduzidos a sua aparéncia genuinamente informal.
(PESSOA, 2007, p. 52).
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Outro fato relevante na historiografia do ensino de Geografia no Brasil refere-se a
criagdo dos primeiros cursos de formagdo de professores desta disciplina, o que ocorreu
através do decreto de n® 19.851, instituido durante a reforma Francisco Campos, em 11 de
abril de 1931. Por meio de tal decreto, foram criadas as primeiras Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras e admitido, pela primeira vez, o sistema universitario no pais.

A Universidade de Sdo Paulo — USP (1934) e a Universidade do Distrito Federal
(1935), que passou a se chamar Universidade do Brasil (1938), e que, atualmente, ¢ a
Universidade Federal de Rio de Janeiro — UFRJ, foram as primeiras instituigdes universitarias
criadas a partir do regimento estabelecido pelo novo decreto.

Azevedo (1971, p. 700) apud ROCHA (2000, p. 132) relata que tais Faculdades foram
criadas com duplo propdsito, o de desenvolvimento da cultura filosofica e cientifica e para a
formacéo de professores secundarios.

Inicialmente, o curso de Geografia nessas Faculdades formava uma tunica graduacio
com o curso de Historia, e suas aulas eram ministradas por professores de origem europeia.
Rocha (2000, p. 132) afirma que a “contribui¢do desses novos cursos seria inquestionavel em
se tratando da difusdo de uma ciéncia geografica de orientagdo moderna, tanto no campo da
pesquisa aplicada quanto para o ensino secundario de Geografia.”

Os primeiros professores (as) de Geografia licenciados (as), que se formaram a partir
de 1936, trouxeram consigo concepcdes assentadas na ciéncia geografica de orientagdo
moderna e também na pedagogia renovada o que, segundo Petrone (1993) apud Pessoa (2007,
p. 54) “constituiu-se em um extraordindrio fator de mudanga cultural em todos os lugares
onde se fizeram presentes, direta ou indiretamente, nas salas de aula ou mesmo fora dela.”

Contudo, mesmo sendo fato que a criacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras tenham uma importancia consideravel no direcionamento dos novos rumos para o
ensino de Geografia, se faz necessario apontar para a questdo de que nem todos os professores
recém-formados concordavam com a epistemologia da Geografia moderna e, comparado ao
corpo docente nacional iminentemente de orientacdo cldssica, os novos professores que
concordavam com os principios modernos formavam uma parte consideravelmente infima.

Assim, Pessoa (2007, p. 55) afirma que:

(...) apesar de ser em quantidade muito reduzida o ntimero de profissionais oriundos
desses novos cursos em comparagdo a infinidade de professores de geografia
presente no pais afirmamos com absoluta certeza que, o surgimento do professor
licenciado em geografia se tornou de fundamental importdncia no processo de
fortalecimento e consolida¢do da orientacdo moderna de ensino presente em nossas
salas de aula.
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Faz-se necessario frisar a importincia da criagdo de outras instituigdes que
corroboraram para o processo de institucionaliza¢do do ensino de Geografia no Brasil, entre
elas, destaca-se a criag@o do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE em 1934, a
fundagdo da Sociedade Brasileira de Geografia do Rio de Janeiro em 1883, denominada
posteriormente de Sociedade Brasileira de Geografia - SBG no ano de 1945, e da criagdo da
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB em 1934, que passou a se construir em uma
entidade de dimensdes nacionais a partir de 1944, que possuia sécios, profissionais e
estudantes, todos engajados em projetos e eventos produzidos pela associacdo.

Dentre tantas reformas que influenciaram os rumos do ensino de Geografia no Brasil,
destaca-se a ultima reforma educacional do periodo republicado sob a égide do Estado Novo,
a reforma Capanema, que entra em vigor em abril de 1942, proposta pelo entdo Ministro da
Educagdo, Gustavo Capanema.

Segundo Pessoa (2007, p. 55), durante tal reforma, a disciplina de Geografia passou a
ser ensinada nos quatro anos de ensino ginasial e também nos trés anos de ensino cientifico,
conforme o curriculo da época, o que configura esta disciplina como importante no processo
de constituicdo do modelo escolar proposto pela reforma, esta que trouxe consigo a
reafirmacdo, ainda mais severa, do nacionalismo patriético. Com o slogan “educar para a
patria”, Gustavo Capanema buscou se distanciar das propostas que constavam no “Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova”. Segundo o autor supracitado, foi neste periodo e, mais
especificamente por causa da reforma Capanema, que a Geografia Escolar tornou-se
disciplina indispensavel a propaga¢do do nacionalismo patridtico.

A reforma Capanema deu énfase ainda maior a propagacdo da ideologia nacionalista
em nossas escolas, e no caso particular da geografia torna-se mister o seu papel de
difusdo do nacionalismo patridtico nessa legislagdo. Ndo que as demais legislagdes e
os governos anteriores ndo tivessem difundido essas idéias, mas cumpre destacar a

orientagdo enfatica atribuida a reforma Capanema no que se refere a essas
concepgdes ideoldgicas (PESSOA, 2007, p. 56).

No entanto, mesmo com uma proposta que conciliava o ensino de Geografia moderno

e a ideologia do nacionalismo patridtico, no &mbito da realidade escolar, ndo existia um corpo

docente renovado, e nem muito menos de carater inico, dado que a quantidade de professores

que se formavam encontrava-se ainda muito aquém das reais necessidades que as escolas
brasileiras exigiam. Pessoa (2007, p. 57) relata que:

No tempo transcorrido da reforma Capanema, (1942-1962) o ensino de geografia

moderna, ao menos na legislacdo, consistia como modelo oficial de geografia

escolar a ser utilizado em nossas escolas, porém, contrario ao que estabelecia a
orientagdo renovada de ensino para a geografia, grande parte dos professores ainda
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sem formagdo académica, ndo conseguia compreender satisfatoriamente as novas
praticas de ensino propostas para essa disciplina. Conservavam dessa forma a velha
orientagdo classica, de fases ultrapassadas, porém ainda servindo de inspiragdo para
ministragdo de aulas por parte de nossos educadores, o que infelizmente serviu
apenas para provocar um esvaziamento do valor da geografia ¢ do professor da
propria disciplina em nossas salas de aula, relegando-a dessa forma a uma matéria
de simples complementagdo e de cultura geral, quando ndo odiada pelo seu carater
descritivo e mnemonico.

Nesse contexto, em que a Geografia cada vez mais se fixava enquanto disciplina
escolar e fortalecia o status de ciéncia autdnoma, por meio da institucionalizag¢do
universitaria, ndo seria possivel deixar de lado a participa¢do de outro protagonista desse
processo, Aroldo Edgar de Azevedo (1910 — 1974), professor ¢ autor de livros didaticos,
influéncia no ensino de Geografia nacional de nivel superior e basico, tedrico que estabeleceu
na Geografia brasileira o paradigma “a terra e o homem”. Pessoa (2007) relata sobre as

caracteristicas do modelo de geografia apresentado por Aroldo de Azevedo, e afirma que:

Esse modelo de geografia acabou por trazer para o enfoque educacional brasileiro e,
sobretudo, para o ensino da geografia, uma metodologia funcionalista, positivista,
sem compromisso em estabelecer relagdes entre a ciéncia e a realidade acerca da
sociedade, abstraindo do homem o que ele tem de mais importante, seu carater
social (PESSOA, 2007, p. 57-58).

Em consondncia com o autor supracitado, Vlach (2013) faz uma andlise sobre a
influéncia dos livros didaticos de Aroldo de Azevedo e demonstra que, no mais, os seus livros

ndo passavam de uma nova roupagem do ensino de carater tradicionalista:

O fato ¢ que, por meio de seus livros didaticos (do antigo ensino primario ao antigo
colégio), Aroldo de Azevedo implantou um “modelo” de geografia que
compartimentou a realidade sob o paradigma “a terra e o homem”, que ndo
incentivou discussdes metodologicas, que clidiu as classes sociais ¢ os conflitos
politicos, que mascarou a ideologia liberal, enfim, aquilo que, mais tarde, seria
apontado como os tracos caracteristicos da geografia tradicional. Assim, contribuir
para isolar, ainda mais, a geografia das demais ciéncias humanas bem como os
geografos das grandes questdes nacionais (VLACH, 2013, p. 215).

Assim, mesmo apds os avangos que as reformas educacionais e a criagdo das
Faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras proporcionaram ao ensino de Geografia, naquela
época, com criagdo dos cursos de formagdo de professores, a introdu¢do da Geografia
moderna, tanto no ensino de nivel superior quanto no ensino de nivel bésico, fatores cruciais
no processo de institucionalizagdo desta ci€ncia no Brasil, é possivel afirmar que o ensino de
Geografia ainda apresentava-se metodologicamente fragmentado em areas de estudo que ndo
eram relacionadas entre si, com apelo a memorizacdo exacerbada, forte direcionamento
ideoldgico do nacionalismo-patridtico, descricdo desarticulada da paisagem, e

descaracteriza¢do do homem enquanto ser social.
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Porém, concomitantemente a esse periodo, durante a segunda metade do século XX,
entre as décadas de 1960 e 1970, surgiram alguns movimentos que foram de encontro a essa
perspectiva metodoldgica no cenario mundial e, posteriormente, por influéncia destes, no
cenario nacional. Tais movimentos surgiram em meio as transformacdes econdmicas,
politicas e sociais, com a finalidade de fazer uma andlise mais precisa e em consonancia com
tais transformagoes, fato que a Geografia de carater tradicionalista se mostrava incapaz. Esses

movimentos foram denominados por alguns tedricos de Geografia (s) Critica (s).

2.4 A Influéncia da (s) Geografia (s) Critica (s) no Ensino de Geografia Brasileiro

Pode-se observar que a partir da década de 1970 o ensino de Geografia no pais
encontra-se em uma fase de transicdo entre a Geografia escolar de cunho tradicionalista:
arraigada ao paradigma a “Terra e Homem”, mnemonica, neutra com relacdo aos problemas
sociais, descritiva e com pouca ou quase nenhuma aplicabilidade no cotidiano do aluno; para

uma Geografia (s) escolar critica (s), que segundo Vesentini (2013, p. 222):

Numa perspectiva internacional, ela teria surgido em meados da década de 1970,
inicialmente nos Estados Unidos (com a geografia radical) e na Franca,
posteriormente, na Espanha, Itdlia, Alemanha, Suica ¢ em muitos outros paises,
tendo sido, na sua origem, expressa ou pelo menos identificada com os periddicos
Antipode: A Radical Journal of Geography (criado em 1969 nos Estados Unidos) e
Hérodote (criado em 1976 na Franga), além de enorme importancia, como uma
espécie de livro-manifesto, da obra A geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para
fazer a guerra (de 1976), de Yves Lacoste.

Assim como toda e qualquer ideologia ou movimento revolucionario floresce em meio
a transformacgdes sociais, a (s) Geografia (s) Critica (s) ndo se apresenta diferente. Surge num
“contexto de revisao de valores: maio de 1968 na Franca, as lutas civis nos Estados Unidos,
os reclames contra a guerra do Vietna, a eclosdo e a expansdo do movimento feminista, do
ecologismo e da crise do marxismo”, assentada na teoria critica advinda dos pensadores da
Escola de Frankfurt, com o anarquismo (Réclus, Kropotkin), com Michel Foucault, com Marx
e os marxistas, principalmente Gramsci, com 0s pds-modernistas, entre outras escolas de
pensamento que se diziam inovadoras (VESENTINI, 2013, p. 223).

No Brasil, a Geografia Critica eclode em um periodo bastante conturbado da historia
do pais, durante a ditadura militar (1964 — 1985). Periodo em que houve uma das mais severas
reformulagdes educacionais, a qual extinguiu alguns cursos de Licenciatura como a Geografia
e a Histdria e instituiu os cursos de licenciatura curta, implementados a partir do advento da

Lei n° 5.692/71 e do parecer n° 853/71, juntos tais documentos reorganizaram o ensino em
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apenas dois niveis: o primeiro ¢ segundo grau, introduzindo no curriculo escolar de ambos os

niveis os Estudos Sociais que, segundo Penteado (1991, p.20) apud Rocha (2000, p. 134) ¢:

Uma 4rea de estudos que tem por objetivo a integragdo espago-temporal do
educando, servindo-se para tanto dos conhecimentos e conceitos da Histéria e da
Geografia como base e das outras ciéncias humanas — Antropologia, Sociologia,
Politica, Economia- como instrumentos necessarios para a compreensdo da Historia
e para o ajustamento ao meio social a que pertence o educando.

Contudo, percebe-se que desde a implantacdo do golpe de Estado, o governo militar
buscou reformular drasticamente a educagdo brasileira. Ainda em 1964 o Conselho Federal de
Educacgdo aprovou a criagdo dos cursos de Letras, Ciéncias ¢ Estudos Sociais, que duravam
trés anos apenas, com o objetivo de formar professores (as) polivalentes para atenderem ao

primeiro nivel de ensino. Rocha (2000, p. 135) disserta sobre esse fato que:

Numa nitida politica de tornar mais precaria ainda a formag@o dos (as) professores
(as) brasileiros (as), em 17 de janeiro de 1972 o Conselho Federal de Educacdo
reduziu, por forga de Resolucdo n° 1, a duragdo das licenciaturas curtas para 1200
horas, sem alterar, entretanto, o curriculo anterior. A “toque de caixa” os (as)
professores (as) obtinham sua “qualificacdo para o exercicio da docéncia” no tempo
recorde de trés meses.

Devido aos sérios problemas causados pela criagdo dos cursos de licenciaturas curtas e
pela introducdo dos Estudos Sociais nos curriculos escolares, estudantes, professores e
categorias representativas como a AGB e a ANPUH, seriamente atingidos, pressionaram as
entidades governamentais até que tal proposta fosse paulatinamente sendo eliminada.
Todavia, como alerta Rocha (2000, p. 37), “suas sequelas inda hoje sdo sentidas no interior
das escolas brasileiras”.

A (s) Geografia (s) Critica (s) representou consideravel abertura e engajamento com os
movimentos sociais em busca de ampliagdo dos direitos civis e intensificou as discussdes
sobre temas como o acesso a moradia, reforma agréria, educacdo de qualidade, combate a
pobreza, preconceito de género, cultura/etnia e de orientacio sexual, entre outros.

No entanto, destaca-se que, apesar da existéncia de um movimento aparentemente
organizado de pensadores e da publicacdo de importantes obras, uma parcela pequena, mas
nio menos importante, de professores (as) de Geografia brasileiros (as) ja praticavam em suas
aulas algo que se diferenciava da perspectiva tradicionalista, implementando novas estratégias
e metodologias, que se davam através de debates, aulas ndo apenas expositivas, trabalhos de
campo em diversas areas, interpretacdo de textos criticos, introdu¢do de novas tematicas no
ensino, tais como: distribuicdo de renda, subdesenvolvimento, pobreza no espaco, sistemas

econOmicos, entre outros.
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Vesentini (2013) ressalta que tal perspectiva de ensino, revolucionaria € com o
objetivo de “reconstru¢cdo do saber geografico”, estd alicercada em dois pressupostos basicos,

que consistem na criticidade e no engajamento. A esse respeito, o autor conceitua que:

Criticidade entendida como uma leitura do real — isto ¢, do espaco geografico — que
ndo omita as suas tensdes e contradi¢des, tal como fazia e faz a geografia
tradicional, que ajude a esclarecer a espacialidade das relagdes de poder ¢ de
domina¢do. E engajamento visto como uma geografia ndo mais “neutra” e sim
comprometida com a justica social, com a correcdo das desigualdades
socioeconomicas e das disparidades regionais (VESSENTINI, 2013, p. 223).

E importante mencionar que a Geografia Critica escolar considera-se autdnoma e
independente do que € ensinado ou constituido na academia, seguindo uma dinamica propria.
Compreende que a disciplina escolar ndo deve ser considerada apenas como uma reprodutora
do saber construido no “lugar competente”, a universidade, e que ndo compete ao professor
apenas a fun¢do de ensinar de forma “didatica” os conteidos previamente determinados e, ao

aluno, assimila-los. Pelo contrario, segundo Vesentini (2013, p. 224):

O professor critico e/ou construtivista — e ndo podemos esquecer que o bom
professor ¢ aquele que “aprende ensinando” e que ndo ensina, mas “ajuda os alunos
a aprender” — ndo apenas reproduz, mas também produz saber na atividade
educativa. E tampouco o educando pode ser visto como um recepticulo vazio que
ira assimilar ou aprender um conteudo externo a sua realidade existencial,
psicogenética e socioecondmica. Ele é um ser humano com uma histéria de vida a
ser levada em conta no processo de aprendizagem, que reelabora, assimila a sua
maneira — até reconstruindo ou criando — o saber apropriado para tal ou qual
disciplina.

Desta forma, compreende-se que o advento da Geografia Critica escolar, com a
aplicagdo de estratégias e metodologias inovadoras nas aulas desta disciplina, precede o
advento da Geografia Critica académica, fato evidenciado pelo numero consideravel de

professores do ensino elementar e médio que, em suas li¢des, j& inovavam discutindo temas

que nem sequer tinham sido abordados por teses, artigos ou livros académicos de Geografia.

Ao contrario do que se pensa — se é que quem cré nisso pensa! -, a geografia critica
no Brasil ndo se iniciou nem se desenvolveu inicialmente nos estudos ou teses
universitarios. Tampouco no IBGE e muito menos nas analises ambientais ou nas de
planejamento. Ela se desenvolveu, a partir ¢ em especial dos anos 70, nas escolas de
nivel fundamental (5 a 8 série) ' e principalmente no ensino médio, o antigo
colegial ou 2° grau (VESENTINI, 2013, p. 229).

Como exposto, a Geografia critica ou Geografias criticas, dada sua “pluralidade” de
perspectivas  epistemoldgicas e metodoldgicas, possui um direcionamento teodrico

fundamentado no marxismo, fato que se apresenta através da constatagdo dos principais

! Considerados como 6° a 9° ano a partir da lei n° 11.274 sancionada em 2006.
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conceitos elaborados por este tedrico, como: “luta de classes”, “ideologia”, “aliena¢do”,
“modo de produ¢do”, entre outros, e do pensamento anticapitalista praticamente hegemonico
que endossa trabalhos académicos publicados por gedgrafos e professores de Geografia no
Brasil.

Diniz Filho?® (2009) apresenta duas razdes pelas quais se pode atestar a influéncia do
marxismo entre os geodgrafos e professores de Geografia critica, ao assimilarem tal

pensamento/posicionamento:

Primeiramente, porque a aceitagdo do marxismo foi posta pelos gedgrafos criticos
dos anos 70 e 80 como uma questdo de ordem ética, estabelecendo assim um
raciocinio extremamente maniqueista, no qual a op¢do por determinados métodos
(sobretudo o neopositivismo) denotaria um compromisso deliberado do pesquisador
em fazer o jogo das “classes dominantes”, ja que o debate cientifico seria apenas
mais um front da luta de classes. Em segundo lugar, porque os geodgrafos criticos
trabalham com uma oposi¢do simploria entre capitalismo e socialismo, sem se
darem conta de que havia enormes diferengas entre as propostas liberais (que
rejeitavam e ainda rejeitam o planejamento territorial) e as propostas associadas ao
keynesianismo e a social-democracia, bastante favoravel a essas formas de
intervengdo do Estado na economia e no territério, com vistas a corrigir as
distor¢des geradas pelos mercados (Ibidem, p. 103).

Assim, pode-se compreender que por mais que a assimilagdo do marxismo variasse
entre os gedgrafos e também entre os professores de Geografia, uma coisa era certa e se fazia
presente em suas intencdes: “revolucionar a geografia tanto em termos etimoldgicos quanto
em termos éticos e politicos, ou seja, trabalhar com um contetido de andlise capaz de ir além
da mera aparéncia dos fendmenos, formulando por isso teorias cientificas de fato e
informando a elaboracdo de projetos politicos voltados para a transformagdo radical da
sociedade” (DINIZ FILHO, 2004, p. 83).

Faz-se necessario mencionar que os gedgrafos e professores de Geografia marxistas,
apesar da heterogeneidade desta corrente, deram maior aten¢do a base economicista e
ortodoxa da teoria, algo que se classificava como “marxismo vulgar”, o que os incumbiu de
uma interpretacdo dogmatica e doutrinadora da obra marxista.

Sobre a influéncia ainda bastante presente do marxismo na Geografia critica - ¢ na

Geografia critica escolar -, Diniz Filho (2004, p. 86) disserta que:

2 No trabalho intitulado “CERTA MA HERANCA MARXISTA: ELEMENTOS PARA REPENSAR A
GEOGRAFIA CRITICA” discute sobre as influéncias do marxismo sobre a geografia ao analisar a obra de
varios autores, tais como: Lacoste (1989); Harvey (1980); Soja (1983); Moreira (1979); Santos (1996); entre
outros, que se utilizam desta vertente tedrico-metodologico. O autor destaca um debate, o qual chama de
“mesdo”, realizado em nove de abril no Centro Brasileiro de Analise e Planejamento — Cebrap — com a tematica
“Adeus Socialismo? Em que os geografos ali presentes fazem duras criticas ao discutirem tanto sobre a “crise do
socialismo real” quanto das “teorias marxianas” (2009, p. 87).
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O que ¢ problematico nessa continuidade da influéncia marxista sobre a geografia
brasileira, porém, € o fato de que o marxismo que informa os trabalhos de muitos
geografos ainda € o mesmo marxismo vulgar e dogmatico caracteristico das décadas
de 70 e 80. Tudo se passa como se a Unica insuficiéncia da geografia marxista
daquele periodo estivesse na desconsidera¢do da importancia do individuo ¢ de sua
dimensdo subjetiva, ou ainda de certos tipos de relagdes de poder que extrapolam a
luta de classes e a geopolitica dos Estados nacionais. Ao invés de uma fertilizacdo
mutua de influéncias marxistas, fenomenologicas e de outras fontes, o que se tem ¢
apenas uma alterndncia de categorias e perspectivas tedricas de génese bastante
diversas para explicar os problemas da sociedade contempordnea, sem que se
questione a visdo que a maioria dos geografos tem a respeito do capitalismo atual.

Nesta perspectiva, nota-se que o “marxismo vulgar” encontra-se ainda
predominantemente presente na Geografia critica, tanto de base académica quanto escolar,
encharcada com o que ha de mais ortodoxo na teoria e posta de forma doutrinadora sem que
outras perspectivas de interpretagdo socioecondmica e politica do espago geografico sejam
exploradas, o que acaba interferindo de modo danoso o processo de ensino-aprendizagem.

Nao menos importante, pode-se mencionar a contribui¢do da Geografia Humanistica
ou Cultural no desenvolvimento da Geografia. A Geografia Humanistica ou Cultural embasa-
se na filosofia do significado, no existencialismo e na matriz historicista.

A Geografia Humanistica estd fundamentada nas obras de autores como Yi-Fu Tuan,
Anne Buttimer, Edward Relph e Mercer e Powel, porém encontra-se o pensamento de
filosofos mais antigos, como Kant e Hegel. Estd alicer¢ada na fenomenologia, método de
analise que estuda o significado, filosofia atribuida a Edmund Hursserl (1859-1939).
Filésofos como Heidgger, Merleau-Ponty e Sartre influenciam a ampliagdo de tal perspectiva,
fornecendo-lhe subsidios importantes. (CRISTOFOLETTI, 1982).

A fenomenologia, entendida como método de investigacdo, busca “entender a alma
dos lugares a partir das experiéncias vividas pelos individuos e grupos sociais”, sua critica
consiste em evidenciar os engodos da tendéncia naturalista que serve como base para o
método das Ciéncias Humanas. Na perspectiva humanistica, todo individuo € considerado
como um “gedgrafo informal capacitado para discorrer sobre a alma dos lugares”, por ser este
um produtor do espago geografico, “aprende, vive e transmite geografia”. (FERNANDES,
2014, p. 80).

E possivel observar no Brasil a partir da década de 1990 um movimento crescente da
Geografia Cultural, inspirada na fenomenologia, no funcionalismo e algumas outras vertentes
epistemoldgicas (CORREA; ROSENDAHL, 1999, apud DINIZ FILHO, 2009, p. 100).

Contudo, Diniz Filho (2009, p. 95-96) aponta para o fato de que:

Nao obstante, essa mudanga pode trazer em si mesma algumas armadilhas. A atual
postura “pluralista” pode deixar a geografia ainda mais desarmada frente ao risco de
um ecletismo mal conduzido, que acabe sacrificando a propria coeréncia do
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discurso. Pior ainda, esse ecletismo pode ser utilizado justamente para dar
sobrevivéncia a certas teorias marxistas que, em bora tendo alcangado boa
repercussdo nos anos 60 e 70, encontram-se hoje desacreditadas.

Tal fato demonstra certa flexibilizagdo em relacdo a perspectiva tedrica e
metodoldgica da Geografia atualmente, criando mudangas na postura epistemologica
consideravelmente importantes, o que leva a crer que dentro deste contexto surgem novas
possibilidades de se trabalhar com uma Geografia ndo apenas marxistas, mas que de forma
coerente relaciona vérias perspectivas tedrico/metodologicas, tanto no ambito académico

quanto escolar.

2.5. O Pensamento Gramsciano na Geografia Escolar Critica

Dentre os principais filosofos que influenciaram profundamente na formacgdo e
desenvolvimento da Geografia Critica escolar ¢ da Geocritica, destaca-se a presenga de
Antonio Gramsci (1891 — 1837), de origem italiana, jornalista e militante politico, que se
debrucou sobre a reflexdo de temas que envolvem a cultura, educagdo e o Estado.

Gramsci € considerado como um tedrico de orientacdo marxista, € o seu pensamento
penetra nas universidades brasileiras, durante as décadas de 1970 e 1980 do século XX,
através do esforco de uma pequena parcela de professores criticos que, em suas dissertacdes e
teses tiveram a ousadia de “abrir as portas” da academia para discutir assuntos antes
interditados, sob a orientagdo de docentes universitarios ainda leigos nesses novos temas. A

esse respeito, Vesentini (2013, p. 231) relata que:

A influéncia de Gramsci, direta ou indireta, foi notavel nessa referida confluéncia
que oficializou, via academia, a geocritica no Brasil. O conceito gramsciano de
hegemonia com base cultural foi o /eitmotivn que conduziu esses professores criticos
até a pos-graduagdo, até as pesquisas e a carreira universitaria

Segundo Correia (2015), o pensamento gramsciano ¢ introduzido no ensino brasileiro
de modo geral e na Geografia escolar, em particular, carregado de “ideias marxistas no que
tange a transformacgdo da sociedade, por meio da filosofia da préxis e suas destacadas
categorias fundamentais, como a hegemonia e a escola Unica, além de outras como os
intelectuais, a cultura, o bloco histérico, o estado ampliado, a sociedade politica e a sociedade
civil” (2015, p. 15).

Esse mesmo autor defende a tese em que demonstra certa doutrinagdo politico-
ideoldgico do pensamento gramsciano na Geografia escolar brasileira, mediante uma “Anélise

de Contetidos sistematizada em Impressdes Discursivas” materializadas nos documentos
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legais (LDBEM 9.394/96, PCNs, OCNs ¢ a DCEs da SEED-PR) da educagdo nacional, nos
temas e conteudos dos livros didaticos, e presentes nos discursos de professores de Geografia.
Sobre a influéncia e doutrinagdo do pensamento gramsciano entre os professores de

Geografia, Correia (2015, p. 15) afirma que:

Os professores envolvidos pelas criticas marxistas, a exemplo de Lacoste, as quais
incitam os educadores a uma luta ideoldgica e militdncia politica, provocando
retrocesso no processo ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras. Entfo, essa
Geografia autodenominada critica, bem presente na estrutura de ensino brasileira,
comporta-se, de certa forma, de maneira acritica e doutrinadora, mesmo pregando a
pluralidade de pensamento. (...) A geografia escolar critica, pela propria origem
dogmatica, isto é, vem de pressupostos tedrico-ideoldgicos marxistas, e nesse caso
gramscianos, nutre-se densamente pelo mote politico, o qual influi, negativamente,
na missdo ou vocago cientifico-pedagdgica, como dizia Max Weber.

Desta forma, compreende-se que a Geografia para tornar-se uma disciplina mais
franca e objetiva, que dé prioridade ao conhecimento e aspectos cientificos, atendendo assim
as novas demandas dos saberes sociais, deve abster-se da doutrinagdo politico-ideoldgica, seja
qual for a orientagdo, pois quando uma unica vertente de pensamente € posta como modelo, o
processo de ensino e aprendizagem perde em eficiéncia e destoa de um dos seus caracteres

mais importantes: o pluralismo.

Portanto a orientacdo dada ao ensino de Geografia no Brasil via poder constituido,
assenta-se em modelo marxista-gramsciano, o qual ndo satisfaz o processo ensino-
aprendizagem brasileiro, pois concentra-se na politica de Estado. Nesse sentido, a
influéncia de Gramsci na educagdo brasileira, de cardter politico, ndo atende as
necessidades pedagdgicas, pois se baseia na pratica do conhecimento ¢ nas agdes
dos sujeitos em seu cotidiano, colocando em segundo plano os saberes
sistematizados elaborados pela sociedade (CORREIA, 2015, p. 22).

Contudo, pode-se falar em certo esgotamento da perspectiva tedrico-ideologicos

marxista na Geografia critica desde a década de 1990:

(...) a geografia critica, principalmente, marxista desde os anos de 1990, entrou em
decadéncia, pois abandona seu propdsito central de elaborar, via marxismo, um
conhecimento cientifico total. Nos dias atuais, os estudiosos que almejam as
proposi¢des marxistas sdo mais cautelosos no caso dos elementos tedricos,
preferindo perseguir a filiagdo ideologica que ela abrange. Assim, a ideia de
revolucdo da ciéncia geografica mediante a teoria e a pratica marxista apresenta
claros sinais de esgotamento (GOMES, 1996, p. 303 apud CORREIA, 2015, p. 98).

Desta forma ¢ possivel inferir que, embora houvesse mudancas no direcionamento
teorico-ideoldgico, o ensino de Geografia foi utilizado pelo Estado, durante todo o seu
desenvolvimento no Brasil, como uma ferramenta educacional para incutir na sociedade por
meio dos processos educacionais as ideologias que conviessem, tanto foi assim com o

nacionalismo-patridtico quanto com o “hipercriticismo” de cunho marxista gramsciano.
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Com isto posto, entende-se que a Geografia escolar contemporanea deve trilhar um
caminho em que o seu objetivo seja atender as demandas sociais para o século XXI, advindas
do periodo técnico-cientifico e informacional, influenciadas pela Globalizagdo. Que o
professor esteja preparado para auxiliar o aluno no desenvolvimento pleno do processo de
ensino-aprendizagem, transpondo seus conhecimentos de forma objetiva e cientifica, para que
o aluno possa de forma livre construir sua propria andlise do espago geografico que se

apresenta, sem que lhe seja imposto uma determinada otica ou vertente de pensamento.
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3. O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM, A UTILIZACAO DE
RECURSOS DIDATICOS E AS POTENCIALIDADES DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Neste capitulo propdem-se discutir alguns aspectos que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem de Geografia, com o intuito de apresentar determinados conceitos e
perspectivas tedrico/metodoldgicas, que possibilitem a compreensdo deste processo por parte
dos professores ¢ demais interessados pela disciplina, a fim de tornar tal processo cada vez
mais eficiente, demonstrando a contribuicdo e os aspectos positivos que a utilizacdo de
recursos didaticos pode oferecer ao Ensino Médio, principalmente no caso da Geografia
escolar.

Primeiramente, destaca-se que neste trabalho o ensino e a aprendizagem sdo
compreendidos como elementos indissociaveis de um mesmo processo, em que um apresenta-
se como causa € 0 outro como consequéncia, a depender das circunstancias vivenciadas pelo
individuo cotidianamente. Neste sentido, concorda-se com Oliveira (2010, p. 217) quando diz
que:

O binémio ensino/aprendizagem apresenta duas faces de uma mesma moeda. E
inseparavel. Um € a causa e a outra, a consequéncia. E vice-versa. Isso porque o
ensino/aprendizagem ¢ um processo, implica movimento, atividade, dinamismo; ¢
um ir ¢ vir continuamente. Ensina-se aprendendo ¢ aprende-se ensinando.

O ensino e a aprendizagem, entendidos como elementos indissocidveis da relagdo
professor-aluno e vice-versa, diferenciam-se apenas em alguns aspectos.

A aprendizagem pode ser compreendida como “experiéncia adquirida, em razdo do
meio fisico e social”’, como um processo do desenvolvimento mental que ndo sofre
determinagdes hereditarias, ou seja, a “aprendizagem ndo serd produzida pela simples
acumulacio passiva, mas mediante a atividade exercida sobre os contetdos, articulando-se
uns com os outros”, atividade entendida ndo s6 como algo que requer esforgo fisico, mas
principalmente mental.

O ensino, neste caso entendido como acdo didatica, depende da disposi¢do consciente,
as vezes até¢ mesmo inconsciente, de um determinado individuo (professor ou aluno) que
almeja “evitar tentativas ou ensaios e praticas infrutiferas” a partir de mecanismos mentais
adquiridos durante a aprendizagem, provocando situagdes cada vez mais produtivas.

Atualmente, no que se refere ao ensino de Geografia, tal processo encontra-se
defasado, pois se apresenta comumente arraigado as praticas julgadas “tradicionais”, em que €
exigido do aluno um esforco mnemodnico demasiado diante dos conteudos, utiliza¢do

exacerbada do livro didatico e pouca ou quase nenhuma aplicabilidade do aprendizado no
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cotidiano do discente, mesmo com a pretensiosa proposta de renovagio, que nada mais fez do
que permanecer com as velhas praticas que se julgou criticar durante praticamente toda a
segunda metade do século XX, introduzindo no ensino elementos politicos de forma
doutrinadora e com direcionamento tedrico e metodoldgico tnico, como discutido no capitulo
anterior.

Nessa perspectiva, compreende-se que o espaco geografico representado através de
conceitos-cheves, como: paisagem, lugar, territdrio e territorialidade, globaliza¢do, técnica e
redes, constitui-se o objeto de estudo da Geografia escolar, porém, tal objeto apresenta-se de
forma dindmica, fruto entre a relacdo humanidade-natureza, e sé pode ser compreendido pelo
educando se o seu conhecimento de mundo, sua espacialidade, for levado em consideragao

como fator condicionador do processo de ensino e aprendizagem. Assim, recomenda-se que:

Este conjunto de conceitos-chave ndo deve ser entendido como uma listagem de
conteidos ou um receitudrio, mas como elemento norteador da organizagdo
curricular e da definicdo das competéncias e habilidades basicas a serem
desenvolvidas no Ensino Médio, a partir dos referenciais postos pelo conhecimento
cientifico da Geografia (BRASIL, 2000, p. 34).

Desta forma, também € preciso que, durante o processo de ensino e aprendizagem de
Geografia, o aluno seja considerado um sujeito ativo, construtor de conhecimento. Que por
meio de didlogos com o professor, sem que o docente perca sua posi¢do, condi¢des de
aprendizagem se efetivem nesta/desta relagdo, em que o aluno possa expor sua espacialidade,
colocando-a em discussdo com outros pensadores e com o conhecimento adquirido ao longo
da historia humana, na incumbéncia de querer aprender, tornar-se agente ativo,
desenvolvendo perguntas, criticas e resolvendo problemas. Que possa tomar para si “uma

consciéncia espacial” ¢ aprender a pensar, como apresenta Callai (2010, p. 93):

O conteudo de Geografia, neste contexto, ¢ o material necessario para que o aluno
construa o seu conhecimento, aprenda a pensar. Aprender a pensar significa
claborar, a partir do senso comum, do conhecimento produzido pela humanidade ¢
do confronto com os outros saberes (do professor, de outros interlocutores), o seu
conhecimento. Este conhecimento, partindo dos contetidos da Geografia, significa
“uma consciéncia espacial” das coisas, dos fendmenos, das relagdes sociais que se
travam no mundo.

A pesquisa também ¢ outro fator importante no processo de ensino e aprendizagem.
Ao pesquisar, o aluno se depara com o objeto de estudo em questdo, confronta com seus
conhecimentos prévios e, de forma dialética, produz uma sintese propria de novos
conhecimentos, tornando-se ativo e construtor do mesmo. Nesse sentido, entende-se que,

tanto o aluno quanto professor devem tomar para si a pesquisa como principio educativo.
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Porque pesquisa ¢ fundamento docente e discente. Por trds estdo teorias da
aprendizagem que reforcam a autoria e autonomia do aprendiz e evitam o
reprodutivismo. No Brasil impera um “instrucionismo”, em especial o aprego
exagerado pela aula expositiva, feitas por professores que ndo possuem produgio
propria. O que faz um professor ndo é a aula, mas a autoria.’

Com isto posto, compreende-se a importancia da utilizagdo de recursos didaticos no

processo de ensino e aprendizagem de Geografia, pois como afirma Silva (2012, p. 4)

O recurso didatico torna-se indispensavel tanto para o educador quanto para o
educando de forma que, entre o objeto que neste caso ¢ o conhecimento, ¢ o sujeito,
o aluno, o recurso seja utilizado pelo educador de forma metodoldgica como um
instrumento mediador, que facilite e possibilite maior apreensdo do conhecimento
pelo discente.

No Ensino Médio, a utilizagdo de recursos didaticos pela Geografia tem importancia
consideravel, haja vista a complexidade dos conceitos-chave que representam o objeto de
estudo desta disciplina, que se formam através da relagdo dindmica e holistica entre o
individuo (humano) e seus objetos de interesse que se encontram no espago geografico.
Assim, se utilizado de forma consciente e planejada, o recurso didatico pode servir como um
mediador, um instrumento didatico/metodoldgico que auxilie o aluno (a), proporcionando-lhe
contato direto com recursos representativos mais concretos, o que contribui no processo de
ensino e aprendizagem de forma positiva para a compreensdo de determinado conceito ou

teoria da Geografia.

A adogio do uso dos recursos didaticos, para uma melhor abordagem cientifica do
ensino da geografia, contribui para uma maior compreensdo da sociedade como o
processo de ocupagdo dos espacos naturais, baseado nas relagdes do homem com o
ambiente, em seus desdobramentos politicos, sociais, culturais e econdmicos.
(OLIVEIRA, 2009, p. 5).

A utilizagdo de recursos didaticos diversos e adaptados conforme a tematica proposta
se faz presente na vida do educador preocupado com a qualidade do ensino, embora ndo se
possa desprezar a importancia do livro didatico que, por muito tempo, fora o unico recurso
usado na educagdo como um todo. Desta forma, livro didatico atualmente pode ser
considerado como um dos recursos que estd a disposicdo do professor, mas ndo deve ser o

unico utilizado em sala de aula.

A busca pela qualidade do ensino deve ser uma constante na vida do geografo
educador, quando se coloca o uso dos recursos didaticos, tais como: documentarios,

3 DEMO, Pedro. Por que “Ensinar pela pesquisa”?: depoiment. [Novembro de 2007]. Jardim S&o Paulo: Jornal

O Lince, tem o que ler. Entrevista concedida a Alexandre M. L. Barbosa.
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filmes, musicas, cartilhas educativas, cordéis, mapas tematicos, imagens de satélites,
musicas ¢ outros. Evidencia-se que estes recursos, com o uso do livro didatico,
propiciam ao professor adotar uma metodologia mais participativa (OLIVEIRA,
2009, p. 6).

Assim, subtende-se que todos os recursos didaticos disponiveis no contexto
contemporaneo podem ser utilizados, desde que o professor esteja consciente de que seu
dever é, acima de tudo, formar cidaddos preparados para analisar e interpretar o espago
geografico, de forma que o discente torne-se um pesquisador e autor do proprio
conhecimento.

Com isto posto, objetiva-se, a partir de agora, a Geografia escolar, ao serem colocadas
questdes de suma importancia que definirdo tal carater, tais como: a quem ensinar? O que
ensinar? Como ensinar? Quando ensinar Geografia? Desta forma, em busca de apresentar
algumas discussdes sobre o dever do conhecimento geografico para a plena formagdo do

educando, entende-se que:

Em primeiro lugar, ¢ necessario abandonar a visdo apoiada simplesmente na
descri¢do e memorizagdo da “Terra e o Homem”, com informagdes sobrepostas do
relevo, clima, populagdo e agricultura, por exemplo. Por outro lado, ¢ preciso
superar um modelo doutrinario de “dentncia”, na perspectiva de uma sociedade
pronta, em que todos os problemas ja estivessem resolvidos (BRASIL, 2000, p. 30)

Assim, a Geografia escolar em primeiro lugar deve superar o maniqueismo
epistemologico que a influencia, gerando uma visdo dicotomica de mundo, em que de um
lado encontra-se uma Geografia descritiva e mnemonica; e do outro uma Geografia
“hipercriticista”, utopica e doutrindria. Que deixado de lado esse dualismo, possa ser adotada
uma postura a fim de contribuir de forma eficiente para a analise de um espago geografico
multiplo e atual, influenciado pelas relagdes interdependentes entre os seres humanos e seus
objetos de interesse, dentro de um contexto em que conceitos e fendmenos (complexos), tais
como a globalizag¢do, revolu¢do técnico-cientifica, nova ordem mundial, Estado-Nagio,
problemas socioambientais, capitalismo, mercado (espago de sociabilidade), entre outros,
possam ser compreendidos pelos alunos através do ensino desta disciplina.

Mediante o exposto, a Geografia escolar no Ensino Médio deve contribuir para a
formacdo de competéncias que permitam a andlise do contexto contemporaneo, apresentando
as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade dos fendmenos espaciais que constituem
determinada sociedade. O Ensino Médio, nesta perspectiva, ndo pode ser compreendido como
a simples continuacdo do Ensino Fundamental, mas como a ampliacdo de possibilidades de

um conhecimento que servird para a formacao plena e autdbnoma do cidaddo do século XXI.
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A disciplina de Geografia no Ensino Médio deve contribuir proporcionando aos

discentes trés competéncias centrais para o entendimento do mundo atual:

* orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-os néo
apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-os como produto das
relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial” e o interligam a
outros conjuntos espaciais;

* reconhecer as contradi¢des ¢ os conflitos econdmicos, sociais ¢ culturais, o que
permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de utilizagdo e/ou
exploragdo de recursos e pessoas, em busca do respeito as diferencas e de uma
organizagdo social mais equanime;

* tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir convivendo
em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a identidade do
cidaddo confere ¢ necessaria para expressar sua responsabilidade com o seu “lugar-
mundo”, através de sua identidade territorial (BRASIL, 2000, p. 31, grifo nosso).

Tendo em vista tais competéncias, percebe-se que no Ensino Médio a Geografia
escolar tem um papel muito importante no processo de ensino e aprendizagem para uma
formagdo que vise o exercicio pleno da cidadania e, principalmente, no que diz respeito a

valores éticos e morais necessarios ao desenvolvimento sadio da sociedade.
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4. METODOLOGIA

4.1 Caracterizacao Geografica do Espaco da Pesquisa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido (Figura 1) estd
localizada na Rua Estelita Cruz, 307, bairro Alto Branco, zona norte da cidade de Campina
Grande — PB, CEP: 58401-470, entre as coordenadas geograficas 7° 12' 41.60" S e 35° 52'
47.66" O (Figura 2).

Figura 1 — Mosaico de fotos do prédio da E. E. E. F. M. Sao Sebastido

Fonte: arquivo do autor, 2014
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A institui¢do, além de atender a demanda de alunos que residem no bairro Alto
Branco, concentra discentes que moram em véarios outros bairros da cidade, zona rural do
municipio e cidades da zona metropolitana de Campina Grande - PB. Disponibiliza a toda a
populagdo os servicos de Ensino Fundamental e Médio, Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
- Supletivo, e o programa Mais Educagao.

A Escola foi fundada em 1962 pelo Pe. José Bonifacio. Inicialmente, dividia seu
espacgo com outras atividades culturais, como: arte-culinaria, ambulatorio, teatro e artesanato.

Nos primeiros anos apos a fundagdo a escola ja comportava um nimero consideravel
de alunos, por volta de 500, que estudavam o ensino fundamental de 1° a 4° série. O
crescimento populacional da cidade nessa época gerou um aumento da demanda por alunos, o
que forcou uma reforma na escola durante os anos de 1975 e 1976, ano em que retornam as
atividades.

Em 1986 a escola passa a ser reconhecida como Escola Estadual de 1° Grau Sio
Sebastido por meio do decreto n° 11.257, proferido via Didrio Oficial pelo governador em
exercicio José Carlos da Silva Junior ¢ seu secretario de educacdo José Loureiro Oliveira.
Porém, o 2° Grau s6 foi instituido apenas em 1994 para atender a demanda da comunidade,
através do decreto n° 16.112, publicado no Diario Oficial.

Atualmente, a escola atende mais de 1300 alunos matriculados anualmente, variando
em pequenas propor¢des. A maior parte dos alunos que compdem o corpo discente da escola é
considerada economicamente como baixa renda, mesmo a escola estando localizada em uma
area nobre da cidade, pois grande parte desse numero de alunos que a escola atende ¢ oriunda
da zona rural de Campina Grande e regido metropolitana.

Segundo analise do Plano Politico Pedagdgico (PPP) da escola, pode-se inferir que
consta no documento referéncias a um ensino diferenciado, em que sugere propostas de
mudangas no que diz respeito ao desenvolvimento de atividades coletivas, visando propiciar a
comunidade um ambiente sauddvel e harmonioso. Ao observar o corpo docente ¢ demais
agentes educacionais ¢ possivel notar o esforco para que tal tarefa seja cumprida.

Além de todos os servigos citados acima, foi observado total integracdo entre a escola
¢ a academia, pois a institui¢do recebe estagiarios constantemente e ¢ participante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), projeto desenvolvido tanto
pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, quanto pela Universidade Federal de
Campina Grande - (UFCQG).
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4.2 Tipo de Pesquisa e Método

Este trabalho orientou-se a partir de uma pesquisa qualitativa e desenvolveu-se por
meio de técnicas adotadas com o objetivo de analisar a utilizagdo de recursos didaticos no
processo de ensino de aprendizagem de Geografia, considerando-se a compreensdo das
percepgdes de mundo, neste caso mais especificamente do espago geografico, que os alunos

(as) construiram ao estudarem determinada tematica.

Os pesquisadores que adotam uma perspectiva qualitativa estdo mais preocupados
em entender as percepcdes que os individuos tém de mundo. Eles preferencialmente
buscam insights, em vez de percepgdes estatisticas do mundo. Eles pdem duvida a
existéncia de “fatos” sociais € questionam se uma abordagem “cientifica” pode ser
utilizada ao lidarmos com seres humanos (BELL, 2008, p. 15).

Partindo desta concepg@o, infere-se que o método aplicado neste trabalho refere-se ao
fenomenoldgico-hemenéutico, ou simplesmente, fenomenologico. Tal método segundo Gill
consiste em buscar a interpretacdo “do mundo através da consciéncia do sujeito formulada
com base em suas experiéncias. Seu objeto ¢, por tanto, o proprio fendmeno tal como se
apresenta a consciéncia, ou seja, 0 que aparece, € ndo o que se pensa ou se afirma a respeito”
(2010, p. 39).

Neste mesmo sentido, Sposito (2004, p. 38) afirma que “no método fenomenologico, €
o sujeito quem descreve o objeto e suas relagdes a partir do seu ponto de vista, depois dele se
apropriar intelectualmente. O objeto torna-se elemento a jusante, correndo o risco de tornar-se
apenas o elemento a ser analisado”.

Desta forma, compreende-se que a experiéncia adquirida durante os anos de 2014 e
2015 no desenvolvimento ¢ aplicagdo de projetos na E. E. E. F. M. Sao Sebastido via
PIBID/DG/UEPB constitui-se o objeto de estudo deste trabalho. Tal objeto ou fendmeno, foi
analisado conforme o método fenomenologico e sua interpretagdo adveio das observagdes e

descri¢des geradas a partir da relacdo que se estabelecia a cada intervencao.
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4.3 Técnica e Procedimento

Este trabalho monografico se desenvolveu a partir de intervengdes que foram
realizadas durante o inicio do segundo semestre de 2014 até o final do ano letivo de 2015, em
duas turmas de 1° Ano Médio — uma turma em cada ano, pelo turno da tarde, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido, através do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia - PIBID, subprojeto do Departamento de Geografia — DG, da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, sob a orientacdo da Prof. * Dr.? Josandra Araujo
Barreto de Melo e supervisdo do Prof. Esp. Giesepp Cassimiro da Silva.

Os procedimentos que regeram as intervengdes durante este periodo, estiveram
basicamente amparados na criagdo e desenvolvimento de projetos que utilizassem recursos
didaticos variados - a disposicdo dos alunos, na ampliagdo do processo de ensino e
aprendizagem de Geografia, auxiliando de forma eficiente o professor’ em exercicio, no
ensino desta disciplina.

Tais projetos consistiram em planejar de forma didatica a utilizagdo de um ou mais
recursos que pudessem contribuir de forma positiva na ampliacdo do processo de ensino e
aprendizagem de Geografia no estudo/ensino de uma determinada temética, com enfoque
principal no estudo do meio e nas categorias geograficas paisagem e lugar.

Durante o periodo supracitado foram realizados basicamente trés projetos, o primeiro
desenvolvido no segundo semestre do ano de 2014, e os outros dois ao longo do ano de 2015.

O primeiro projeto consistiu em utilizar a literatura de cordel como um recurso
didatico para o estudo dos climas brasileiros, dando prioridade ao Semiarido. Este projeto foi
dividido em etapas que seguiram desde sua apresentacdo; aulas expositivas argumentativas
sobre os climas globais, climas e massas de ar que ocorrem no Brasil, e de forma mais intensa
sobre o Semiarido em uma visdo holistica; discussdes a partir da literatura de cordel, em que
grupos de trés alunos escolhiam versos de forma aleatdria, leiam esses versos e se
pronunciavam por meio de criticas e comentarios a respeito do assunto, fazendo conexdo com
o conteudo anteriormente estudado; até a realiza¢do de um laboratério de campo que teve
como trajetéria a visitagdo ao Museu de Arte da Paraiba, popularmente chamado de “O
Museu dos Trés Pandeiros”, projeto arquitetonico e cultural da UEPB, e ao Museu do

Algodao, fonte historiografica do desenvolvimento urbano da cidade de Campina Grande,

4 Giusepp Cassimiro da Silva é professor de Geografia na E. E. E. F. M. Sdo Sebastido, licenciado em Geografia
e especialista em Ensino de Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, e Supervisor do
PIBID/DG/UEPB na mesma institui¢do em que leciona.
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ambos localizados na cidade de Campina Grande — PB. Foram utilizados neste projeto os
cordéis: IV ENCONASA (2003) e A AGUA NO SEMIARIDO (2012), ambos escritos por José
Rogaciano Siqueira de Oliveira, técnico do ESPLAR Fortaleza-CE.

O segundo projeto foi desenvolvido no inicio do ano seguinte (2015), e teve como
objetivo utilizar recursos didaticos disponiveis no ambito escolar para a alfabetizacdo
cartografica. Este projeto foi dividido em duas partes principais. A primeira parte seguiu
etapas que foram efetuadas por meio de aulas expositivas dialogadas sobre elementos como:
titulo, legenda, escala, proje¢des e orientagdo, essenciais a leitura e interpretacdo de
representacdes cartograficas; e realizacdo de atividades de orientagdo e identificacdo de tais
elementos, desenvolvidas extra sala de aula (biblioteca e patio da escola), com a utilizagdo de
recursos como: mapas, globo terrestre e bussola.

A segunda consistiu em utilizar o Google Maps e o Google Earth Pro, aplicativos
multimidia, como recursos didaticos para a identificacdo dos elementos cartograficos e
construcdo de cartas de localizacdo. Inicialmente, no laboratdrio de informatica, os aplicativos
foram apresentados aos discentes, através de aulas em forma de slides que compunham
explicagdes dos procedimentos necessarios a constru¢do dos mapas de localizagdo no Google
Earth Pro. Posteriormente, foi proposto aos alunos como atividade de avaliagdo a constru¢io
de cartas de localizagdo no Google Earth Pro, essa tarefa foi realizada em grupos de trés
discentes, cada um incumbido de construir seu proprio mapa.

Nesta tarefa, o aluno além de identificar e adicionar todos os elementos cartograficos
basicos disponiveis no aplicativo, deveria marcar alguns pontos de referéncia importantes: a
residéncia e a escola, e também fazer um trajeto entre os pontos de referéncias. Por ultimo,
foram realizadas as entregas dos mapas de localiza¢do ¢ dos questionarios/entrevista com
perguntas referentes a experiéncia que obtiveram ao utilizarem os aplicativos.

O terceiro e ultimo projeto desenvolvido no periodo relatado teve como objetivo
utilizar recursos como: videos (reportagens) e maquetes, ao analisar os problemas
socioambientais da cidade de Campina Grande - PB, identificados pelos proprios alunos. As
etapas deste projeto se deram por meio de aulas expositivas dialogadas sobre o processo de
urbanizacdo nas escalas mundial, nacional e local (Campina Grande). Em seguida, foram
propostos aos discentes que identificassem e apresentassem alguns problemas
socioambientais através da utilizagdo de um dos recursos supracitados, em grupos de 4 alunos.

Como apresentado acima, todos os projetos seguiram uma sequéncia logica similar,

em que ao serem selecionadas determinadas tematicas, discutia-se e planejava-se quais as
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metodologias ¢ recursos didaticos que poderiam contribuir de forma positiva no processo de

ensino e aprendizagem de Geografia.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados neste trabalho sdo frutos das observacdes que o
pesquisador fez ao desenvolver os projetos e intervengdes na E. E. E. F. M. Sdo Sebastido via
PIBID/DG/UEPB.

Primeiramente, serd apresentado os resultados produzidos a partir da utilizagdo da
literatura de cordel no estudo do Semidrido, posteriormente sobre o uso de recursos diversos
para alfabetizagao cartografica e utilizagdo do Google Maps e Google Earth na construgio das
cartas de localizacdo, por ultimo serdo abordados os resultados da utilizagdo de maquetes ¢
video/reportagens no estudo dos problemas urbanos de Campina Grande — PB.

Desta forma, no que diz respeito a utilizagdo do cordel no estudo do Semiarido, pode-
se observar que tal literatura nesta perspectiva serviu com um elo entre o conhecimento
popular (senso comum) e o conhecimento académico (cientifico), pois ao carregar em si 0
onus de questdes sociais dando-lhe a divida importancia, numa linguagem poética, e
planejada em consondncia com outros recursos ¢ espacialidade do aluno, contribui
significativamente no processo de ensino e aprendizagem de Geografia, auxiliando na anélise

e produgdo critica do conhecimento sobre o espaco geografico.

Essa interligacdo entre o saber cientifico e o conhecimento popular, aproxima o
educando e sua percepcdo de mundo dos conteudos apresentados de forma
sistematica, na disciplina Geografia. Ao introduzirmos situagdes didaticas
embasadas no chamado conhecimento popular, promovemos situagdes inovadoras e
dessa forma despertamos no educando um interesse no processo de construgio do
conhecimento, & medida que este se percebe parte atuante do processo de ensino-
aprendizagem. (SILVA, 2012, p. 136)

Logo, ao serem realizadas leituras de estrofes da literatura e abrirem-se os debates
sobre a temadtica proposta, pode-se observar uma maior interagdo entre os educandos, com
participacdo praticamente undnime da turma nas discussdes (ver fig. 3), o que demonstra que
o cordel pode ser um recurso didatico importante por fazer essa funcdo de elo entre os
conhecimentos, assim considera-se que os resultados de sua utilizagdo apresentaram-se

positivos, contribuindo no processo de ensino e aprendizagem.
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Figura 3 - Discussdo a partir da utilizagdo do cordel no estudo do Semiarido.

Fonte: arquivo do autor, 2014.

Dando continuidade, serdo apresentados a partir de agora os resultados observados
durante a aplica¢do do segundo projeto, que teve como objetivo principal analisar a utilizagao
de recursos didaticos variados para a alfabetizagdo cartografica e do Google Maps e Google
Earth Pro na constru¢do de cartas de localizagao.

Em primeiro lugar, apresentamos os resultados obtidos a partir da utilizagdo de
recursos didaticos variados para a alfabetizacdo cartografica, com foco na leitura e
identificacdo dos principais elementos necessarios a interpretacdo de uma representagao.
Nesse sentido, foram utilizados recursos didaticos como: mapas e cartas, globo terrestre,
bussola, atlas geografico, entre outros, disponiveis na E. E. E. F. M. Sdo Sebastido, espaco de
analise deste trabalho, para o estudo dos elementos cartograficos: titulo, legenda, escala,
projegdes e orientagao.

Tal projeto foi desenvolvido em vdrias etapas com atividades praticas que tinham
como objetivo a aplicacdo do conhecimento tedrico estudado em sala de aula, destaca-se a

atividade de orientagdo no patio da escola com a utiliza¢do de uma bussola (ver fig. 4).
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Figura 4 — Utilizagdo da bussola: um exercicio de orientagdo

>
“ia

Fonte: arquivo do autor, 2015.

Nesta atividade os alunos realizaram um exercicio de orientacdo no patio da escola
utilizando a bussola, onde puderam revisar alguns dos elementos necessarios a interpretagdo
cartografica, principalmente a orientacdo, distinguir o norte geografico do magnético, e a
partir dos pontos cardeis orientando-se no espago escolar.

Com isto posto, entende-se que a utilizacdo de forma planejada e com aplicagdo
pratica de recursos didaticos variados para a alfabetizagdo cartografica, tais como: mapas e
cartas, globo terrestre, atlas geografico, e a bussola, contribuem no processo de ensino e
aprendizagem de Geografia, assim como a literatura de cordel, tais recursos funcionam na
pratica como ponto de intersec¢do entre o conhecimento tedrico e conhecimento pratico
ampliando positivamente tal processo.

No que diz respeito a utilizagdo dos aplicativos multimidia Google Maps e Google
Earth Pro na constru¢do de cartas de localizagdo (ver fig. 5), foram diagnosticados no
desenvolvimento dessa parte do projeto praticamente os mesmos resultados supracitados,
porém com alguns acréscimos a serem feitos, entre eles: a participagdo de mais de 90% da
turma e os depoimentos de alguns alunos em resposta ao questiondrio (ver anexo) aplicado,

finalizando este projeto.
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Figura 5 — Cartas de localizag@o construidas pelos discentes.

Fonte: arquivo do autor, 2015.

Destaca-se algumas as respostas elaboradas pelos discentes para a questdo 2: “Vocé
usaria os softwares citados acima (Google Earth Pro e Google Maps) outra vez, por qué?”

Abaixo as respostas elaboradas pelos discentes:

a) “Sim, por que sdo programas bem {teis para o nosso cotidiano.” (S, E. A. F., 2015);

b) “Sim, pois € preciso saber encontrar um lugar e também para saber o caminho que
irei fazer.” (F, R., 2015);

¢) “Sim, principalmente para conhecer outros lugares utilizando esses aplicativos.” (S,
A.K. N, 2015);

d) “Sim, para encontrar lugares que ndo conhego.” (B, D. J. C. G., 2015);

e) “Sim, se for viajar e quiser saber sobre algo relacionado ao lugar que eu possa ir.”
(C,H. L. M, 2015).

Assim, as respostas supramencionadas mostram que a utilizagdo dos aplicativos
multimidia como recursos didaticos no ensino da Cartografia Escolar ¢ algo extremamente
positivo, pois além de aliar a teoria com a pratica inclui os alunos de forma mais preparada
dentro da nova sociedade que se apresenta, papel fundamental no ensino de Geografia para

este século.
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Desse modo, podemos concluir que a maior contribui¢do destes novos programas de
mapeamento é que eles abrem o mundo dos mapas para as pessoas em geral,
tornando-o uma linguagem mais participativa e democratica. Com isso, outras
cartografias passam a ganhar existéncia na sociedade. (CANTO, 2011, p. 35).

A partir de entdo, para finalizar, demonstraremos os resultados da aplicacdo do
terceiro projeto, o que se refere a utilizacdo de maquetes e video/reportagens como recursos
didaticos no estudo de problemas socioambientais da cidade de Campina Grande — PB.

Neste projeto os alunos construiram e apresentaram maquetes e videos/reportagens
(ver fig. 6, 7 e 8) no intuito de retratar suas observacdes através da identificagcdo de problemas
socioambientais na area urbana de Campina Grande — PB. As apresenta¢des foram realizadas
por meio de semindrios em grupos de quatro alunos, em que os mesmos puderam expor suas
opinides, indagacdes e propostas de solucdes para os graves problemas socioambientais

identificados no perimetro urbano da cidade analisada.

Figura 6 — Mosaico de fotografias: a maquete

Fonte: arquivo do autor, 2015.
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rtagem : residuos so6lidos Figura 8 — Video/reportagem: violéncia

Figura 7 — Viclleo/repo

Fonte: arquivo do autor, 2015. Fonte: arquivo do autor, 2015.

Desta forma, compreende-se que assim como nos projetos anteriores, mais uma vez a
utilizacdo de recursos didaticos mostrou contribuir de forma positiva no processo de ensino e
aprendizagem de Geografia, principalmente quando de forma planejada inserimos os
discentes como autores e construtores do conhecimento e dos recursos utilizados, o que os
torna agentes ativos no processo.

Neste mesmo sentido destacamos a importancia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, que possibilitou a aplicagdo de cada projeto, funcionando numa
perspectiva integralista entre os conhecimentos académicos e os escolares, fazendo com que o
segundo torne-se mais que uma mera simplificacdo do primeiro, dando-lhe o status de objeto

de estudo e importancia necessaria para o desenvolvimento da educagdo no Brasil.
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6. CONSIDERACOES

O desenvolvimento da presente pesquisa possibilitou uma andlise da utiliza¢do de
recursos didaticos no ensino de Geografia, a partir da experiéncia obtida na Escola Estadual
Sao Sebastido, em que foram aplicados entre os anos de 2014 e 2015 projetos de intervengdes
didaticas via Subprojeto Geografia/PIBID/UEPB. Além disso, também foram avaliadas as
contribuicdes da utilizagdo de tais recursos no processo de ensino e aprendizagem de
Geografia.

De modo geral, observou-se que a utilizagdo de recursos didaticos no ensino de
Geografia, realizado de forma planejada e levado em conta o conhecimento do aluno,
contribui positivamente para a ampliacdo do processo de ensino e aprendizagem, pois o
recurso nesse sentido funciona como um instrumento didatico que auxilia a compreensdo do
estudante sobre determinado tema/conteudo, fazendo com que o conhecimento tedrico
(abstrato) torne-se mais objetivo (concreto) e com aplicagdo pratica no cotidiano.

Desta forma, pode-se inferir que a partir da analise de cada projeto e dos resultados
coletados, o que constata o interesse dos alunos sobre as tematicas propostas e participagdo
assidua nas discussdes, atividades, producdo e apresentagdo de recursos, o objetivo deste
trabalho monografico foi alcangado com éxito.

O PIBID, nesse sentido, demonstra ser um projeto educacional de suma importancia a
formagdo inicial do docente, pois possibilita adquirir experiéncia necessaria ao oficio, através
de intervengdes didaticas que aliam o contetido académico, estudado durante a licenciatura, e
o conteudo escolar, sem que o segundo seja posto apenas como um resumo do primeiro, mas
que possa ser construido e reconstruido, experimentado no ambiente escolar.

Um ensino de Geografia, nesse sentido, capaz de analisar o espaco geografico
contemporaneo requer além de tudo, professores preparados que detenham habilidades e
competéncias formativas para atenderem as demandas sociais do século XXI. Assim, este
trabalho ndo pretende de forma alguma esgotar as discussdes acerca da aplicacdo de novas
metodologias no ensino de Geografia, pelo contrario, apenas apresentou um, entre outros
caminhos possiveis, a serem seguidos em busca da ampliagdo da qualidade da educagdo

brasileira.
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ANEXO - QUESTIONARIO SOBRE A UTILIZACAO DO GOOGLE MAPS E
GOOGLE EARTH PRO

QUESTIONARIO

PERGUNTAS

1. Qual sua opinido a respeito do Google Earth Pro e Google Maps?

2. Vocé usaria os softwares citados acima (Google Earth Pro e Google Maps) outra vez, por

que?

3. Qual a relagdo que vocé consegue estabelecer entre os elementos cartograficos (que foram

estudados anteriormente em sala de aula) e a utilizagdo do Google Earth Pro e Google Maps?



