Q\N

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPOS 1
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

JACICLEIDE GOMES DA SILVA MONTENEGRO

A GEOGRAFIA ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM CAMPINA GRANDE - PB: ALGUMAS CONTRIBUICOES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

CAMPINA GRANDE - PB
2016



JACICLEIDE GOMES DA SILVA MONTENEGRO

A GEOGRAFIA ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM CAMPINA GRANDE - PB: ALGUMAS CONTRIBUICOES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Graduagdo Licenciatura Plena em
Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba, em cumprimento a exigéncia para
obtencdo do grau de Licenciada em Geografia.

Orientador: Prof. Me. Antonio Pereira Cardoso
da Silva Filho.

CAMPINA GRANDE - PB
2016



E exprassamente proibida a comarcializacho deste documaents, tanto na forma impressa como elelrbnica.
Sua reproducho lolal ou parcial & permifida exclusivamente para fins académicos e clentlficos, desda que na
reprodugao figure a identificacio do  autor, titulo, instituicio & ano da dissertagdo.

M777g  Montenegro, Jaciclide Gomes da Silva
A geografia escolar na percepclo dos alunos de uma escola
publica em Campina Grande-PB [manuscrilo] | algumas
contribuiches metodoldgicas para o ensing da geografia /
Jacicloide Gomes Da Silva Montenegro. - 2016
28 p. : 1, color,

Digitado.
Trabalho do Conclusho de Curso (Graduaclo em Geografia) -
Universidade Estadunl da Paraiba, Centro de Educachio, 2016.
: Prol. Me. Anidnio Pereira Cardoso da Silva
Filho, Depantamento de Geografia™.

1. Ensino de geografia 2. Geografia escolar 3. Processo
ensino-aprendizagem |. Titulo.
21.8d. COD 372.891




JACICLEIDE GOMES DA SILVA MONTENEGRO

A GEOGRAFIA ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM CAMPINA GRANDE - PB: ALGUMAS CONTRIBUICOFES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

Irabalho de Conclusao de Curso apresentado
ao Curso de Graduagio Licenciatura Plena em
Geografia  da  Universidade  Estadual  da
Paraiba, ¢m cumprnimento o exigéncia para
obtengio do grau de Licenciada em Geografia.

Aprovada em: 2§ /40 /046 -

BANCA EXAMINADORA

Dne Con Lo by Lhus 00

Prof. Ms. Antonio Pereira Cardoso da Silva Filho (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

£y \s [ ) .
\ nogty Lo Foree LA ame,  Luon
Y Profa. Ms. Angélica Mara de Lima Dias
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

P Profa. Dra. Sonia Maria de Lira -
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)



AGRADECIMENTOS

A Deus que foi minha fortaleza nas horas de fraqueza despertando em mim forga de
vontade e coragem para nunca desistir!

A todos os professores e professoras do curso de Licenciatura em Geografia, os quais
foram de extrema importancia durante todo este percurso, contribuindo para meu crescimento
e despertando cada vez mais o empenho em busca do conhecimento. Agradeco em particular
ao meu orientador, Antonio Cardoso, o qual contribuiu de forma decisiva para a efetivacdo
deste trabalho, me encorajando e dizendo que era possivel. Obrigada de coragdo!

Agradecgo especialmente ao meu querido esposo, Sténio Carlos, que a sua maneira se
preocupou e me incentivou durante todo o curso e em especial na realizagdo deste trabalho de
conclusdo, sendo muito compreensivo e paciente. Te amo, sempre!

Aos meus amados pais, Maria Regilberta e Ednaldo Pereira, que, durante toda a vida
ensinaram a mim e minhas irmds que a honestidade deve estar acima de tudo. Ensinaram
também, através de suas atitudes, que o trabalho e os estudos seriam os responsaveis por
nossas conquistas. Muito obrigada, sem vocés nada seria possivel e nada teria sentido. Amor
sem limites!

As minhas irmas Jacilene e Juciely que me apoiram e me “suportaram” durante os
incansaveis questionamentos para a efetivacdo deste trabalho, pelas risadas, brincadeiras e
todos 0os momentos inesqueciveis que compartilhamos juntas. Ao meu cunhado Diogo, o qual
através de sua filosofia de vida, confirma que quando se tem for¢a de vontade e dedicacdo, o
imposivel ndo existe. A minha irma Juliane e meu cunhado Stherfersson, meus companheiros
nesta caminhada. Fizemos o curso juntos e “c4” estamos concluindo, também juntos, esta
etapa tdo importante em nossas vidas. Aos meus pequeninos € amados sobrinhos Julio e
Arthur, os quais, com sua pureza de crianga, preenchem nossas vidas de forga e leveza,
certamente serdo homens de bem. As minhas tias Edy e Eunice que através de sua
simplicidade, for¢a e exemplo de vida, me ensinaram a ser quem sou hoje. Ao meu tio do
cora¢do Agnildo, carinhosamente chamado de Keké, o qual motivou em mim e em minhas
irmds o interesse pelos estudos, mas, sem deixar de lado momentos de descontragdo e
brincadeiras. Um ser humano sem igual, sempre ajudando a todos no que for preciso.

Enfim, obigada a todos que, direta ou indiretamente, participaram desta conquista tdo

importante em minha vida.



SUMARIO

INTRODUQGAQ . .....ccucvererneeenerernssesesesssssesesssssssssssssssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssssssases
FUNDAMENTACAQO TEORICA......ceeeerrereerssssssssessessessessessessesssssssssssssssssssessessens
2.1 O periddo pré-cientifico da Geografia..........cceevveeiieniiiiiiieiieieeie e
2.2 A Geografia enquanto ciéncia: As principais contribui¢cdes da Geografia
TTAAICIONAL ...ttt ettt et ettt st eneas
2.3 Da Nova Geografia a Geografia Nova: A ruptura metodologica e ascensao
VAIOTATIVA. ..ottt ettt ettt et ettt st e e st e bt et e e bt et sneenbeentens
HISTORICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL
3.1As problematicas envolvendo o fazer pedagdgico no ensino da Geografia............
METODOS DA PESQUISA.....ueueercenceescsncsessessssssesssessssssssssssssssssssssesssssssessssssssses
4.1 Definigdo e caracterizacdo do campo empirico da pesquisa..........c..cccveerveerveeveennnn.
4.2 Elaboragdo e aplicagdo do qUESLIONATIO..........evveerrierrierieeeieeieenre e eree e eree e e
4.3 Analise do CONLEUAO. ......eciiieiieiieiie ettt ettt e e e eeeeas
RESULTADOS E DISCUSSAOQ......cuciincnsensinssssenssenssssssssssssssessssssssssssssssssssass
CONSIDERACOES........ceeecrerreecncnerenssesessssssssssessssssssssessssssssssessssssssssssssssssassesssssans
ABSTRACT
REFERENCIAS....covvtvuetuaneenasesnsssessssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssassassssssssssssssass
APENDICE....uucvuueeeaseesssseesssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssses




RESUMO

MONTENEGRO, Jacicleide Gomes da Silva. A Geografia escolar na percepcio dos alunos
de uma escola publica em Campina Grande-PB: algumas contribui¢des metodologicas para
o ensino da Geografia. Artigo (Graduagdo) UEPB. Campos I. CEDUC. Departamento de
Geografia. Curso de Licenciatura Plena em Geografia. Campina Grande- PB, 2016. 29 p.

A Geografia tem por objeto de estudo o Espaco, logo, € no espaco geografico que a relacdo
entre sociedade e natureza se fundamenta é se materializa. A compreensdo desta interagdo ¢
de extrema importancia para a efetiva formacdo critica e consciente dos cidaddos. Desta
forma, o ensino da disciplina, principalmente no ensino médio, deve ser abordado de maneira
que tal relag@o seja compreendida e abrangida de forma satisfatoria. Assim, o presente artigo
tem como objetivo analisar a percepcdo dos alunos concluintes do ensino basico, acerca da
Geografia, enquanto disciplina, em uma escola publica na cidade de Campina Grande — PB.
Especificamente, busca-se identificar as principais dificuldades no processo ensino
aprendizagem, classificar os contetidos destacados como os mais ¢ menos importantes ¢
avaliar a maneira que os alunos percebem as praticas pedagogicas desenvolvidas pela escola e
pelo professor de Geografia. Para tal, a pesquisa foi realizada utilizando o método
qualiquantitativo, através de questiondrios que foram aplicados a populacdo total de alunos do
terceiro ano do ensino médio, nos trés turnos de funcionamento do estabelecimento
educacional. Como resultados, constatou-se que para a maioria dos alunos, o ensino dos
mapas estd diretamente ligado a Geografia, assim como a globalizacdo. A falta de aulas
praticas e o uso exclusivo do livro didatico foram apontados como causa para a dificuldade na
aprendizagem e, por fim, a atuacdo do professor , em relacdo as praticas pedagdgicas foi
considerada satisfatoria pela maioria dos alunos, em contraponto a atuacdo da escola, nesta
mesma questdo, ndo foi bem avaliada pelos alunos.

Palavras-chave: Geografia escolar. Alunos. Percepgao.



1.INTRODUCAO

Desde a sua efetivacdo como disciplina escolar a Geografia vem passando por
constantes mudancgas. A busca por paradigmas norteadores continua atual na academia ¢ em
diversos encontros de gedgrafos em todo Brasil. Até os dias atuais, a Geografia sofre os
resquicios de uma base tradicional, marcada pela memorizacdo e descricio de fatos e
fendmenos, na qual os alunos eram tratados como meros ouvintes € ndo apresentavam
nenhuma participacdo efetiva no processo ensino-aprendizagem. Hoje, € sabido que o ensino
desta disciplina deve ser dindmico no sentido de despertar no aluno o desejo pelo
conhecimento, e o professor, utilizando seu poder de mediador, ¢ indispensavel na formacao
de cidadaos criticos e atuantes na sociedade em que estdo inseridos.

Percebendo-se a importancia do saber geografico como fonte para se alcangar o
conhecimento, fez-se necessaria a busca por respostas concretas com quem vive a Geografia
no dia a dia escolar. Assim, o presente estudo ¢ de grande relevancia pois tem como proposito
verificar porque e se ainda existe a visdo deturpada acerca da Geografia, relatada durante
longo tempo como sendo uma disciplina meramente descritiva e mnemonica, buscando desta
forma contribuir para posteriores ajustamentos nas praticas de ensino da disciplina.

Diante do exposto, busca-se investigar como os alunos concluintes do ensino basico
percebem a Geografia, de forma a se conseguir respostas para algumas questdes como: Quais
as principais dificuldades enfrentadas por eles no processo ensino aprendizagem da
Disciplina? Como eles percebem as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor? Quais
os conteudos destacados como os mais € menos importantes? Qual a participagdo da escola na
efetivagdo do aprendizado dos alunos? Tais questdes forneceram respaldo para se chegar a um
resultado satisfatorio e assim, desmistificar o conceito errado sobre a mesma.

Sendo assim, a pesquisa é de grande relevancia social e cientifica. Social, pois visa
analizar os principais problemas relacionados ao aprendizado dos alunos, em relagdo a
disciplina Geografia. Cientifica, j& que a mesma poderd ser usada como pressuposto para
futuras corre¢des no método de ensino da ciéncia geografica.

Desta forma, o presente artigo tem como objetivo analisar a percep¢do dos alunos
concluintes do ensino basico acerca da Geografia, enquanto disciplina, para desta forma,
classificar os conteidos considerados como os mais e os menos relevantes na opinido dos
estudantes, identificar as maiores dificuldades detectadas pelos alunos no processo de
ensino/aprendizagem, e por fim, avaliar a percepcdo dos mesmos sobre as praticas

pedagogicas desenvolvidas pela escola e pelo professor da Disciplina.



O local escolhido para a efetivacdo do estudo foi uma Escola Publica Estadual situada
na zona urbana da cidade de Campina Grande — Paraiba. A referida pesquisa seguiu algumas
etapas detalhadas a seguir, além desta introdugdo, dos resultados e da discussdo.

Na primeira etapa, fez-se necessario resgatar a evolucdo da Geografia, desde o periodo
pré-cientifico, passando pelas principais correntes do pensamento geografico, para que desta
forma se entendesse o caminho percorrido pela Geografia desde sua concretizagdo como
matéria escolar até sua efetivacdo como ciéncia. A segunda etapa relata os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a efeitivacdo da pesquisa, a qual utilizou-se do método
qualiquantitativo, através de questionario formulados seguindo a forma semi estruturada. O
método adotado para avaliar as respostas foi a andlise de conteido, buscando assim,
compreender de forma mais satisfatéria e completa a mensagem contida no discursso dos
estudantes. A terceira e Ultima etapa, corresponde aos resultados alcangados com o estudo,

bem como sua correspondente interpretacio e discussio.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O periodo pré-cientifico da Geografia

A curiosidade sempre esteve presente no imagindrio humano, o desejo e a necessidade
de desbravar novos caminhos e conhecer o mundo a sua volta contribuiram para chegarmos a
riqueza de informagdes que temos na atualidade. A Geografia se reporta a Grécia antiga na
qual estudiosos buscavam aprimorar e devercificar as areas do conhecimento. Estrabao,
considerado o criador da Geografia (MOREIRA, 2009), foi um dos primeiros estudiosos a
fazer relatos escritos de suas viagens, o que deu origem a obra de 17 volumes intitulada
“Geographique” a qual tem seus primeiros escritos datados do século II d. C. (SILVA, 2010).
Tais relatos eram feitos desconectados € ndo atendiam a uma ordem que pudesse caracterizar
a Geografia, j4 que englobavam diversos ramos do conhecimento. Era necessario conhecer de
fato a real extens@o do planeta, o que sé foi possivel com a expansdo maritima e comercial,
por volta do século XV, fato que possibilitou dominar e aperfeicoar as rotas e fortalecer as
relagdes comerciais que ganham forca e, mais tarde, a Geografia passa a atender os interesses

do capitalismo.

2.2 A Geografia enquanto ciéncia: As principais contribuicées da Geografia Tradicional

A Geografia demorou a se constituir como ciéncia ja que estava bastante ligada ao
cotidiano das pessoas, s6 a partir do século XIX, com o aprofundamento dos estudos
conduzidos pelos alemdes Alexander Von Humboldt e Carl Ritter é que esta disciplina ganha
status cientifico. Neste periodo, a Alemanha buscava alcancar o desenvolvimento através de
sua consolidacdo territorial. E neste momento que surge “a geografia alemi e o seu caréater de
uma visdo integrada do todo da realidade do mundo”(MOREIRA,2009, p.9). Mas, embora
compartilhando o mesmo pensamento, Humboldt e Ritter seguem caminhos opostos. O
primeiro considera a Geografia ligada a natureza em si como um todo, sendo objeto para
observagdo, ja o segundo dedicou-se ao estudo das semelhangas e diferengas na relagdo entre
natureza ¢ homem, destacando mais a primeira. Mais tarde, ganha destaque Friedrich Ratzel
que “toma por principio a visdo integrada de Humboldt e Ritter, mas para ver na relacdo
politica, ndo na paisagem organica da superficie terrestre, o dado integrador’(MOREIRA,
2009, p.11). Ratzel desenvolve a ideia do Determinismo, em que o homem ¢ condicionado ao

ambiente em que vive, este determinando sua capacidade de prosperar.



Nas décadas finais do século XIX a escola francesa surge em contraponto as teorias da
escola alema, Paul Vidal de La Blache, maior representante, ndo aceita inteiramente que o

meio seja determinante para a vida dos homens, e segundo Moraes (2005, p.24) La Blache:

Colocou o homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que
atua sobre este, transformando-o. Observou que as necessidades humanas sdo
condicionadas pela natureza, e que o homem busca as solugdes para satisfazé-las nos
materiais ¢ nas condi¢des oferecidos pelo meio. Neste processo, de trocas mutuas
com a natureza, o homem transforma a matéria natural, cria formas sobre a
superficie terrestre]...].

E entdo que ganha énfase o Possibilismo, o homem tem o poder de transformar o meio
em que vive em busca de melhorar suas condigdes. Embora tenha modificado o pensamento
geografico com a ideia do Possibilismo, a escola francesa esbarra no fato de ndo enfocar as
relacdes sociais a0 permanecer com uma visdo naturalista.

Apds um longo periodo sem grandes mudangas, depois das teorias do Determinismo
da escola alemid e do Possibilismo da escola francesa, ganha destaque a escola norte-
americana através dos estudos de Alfred Hettner, gedgrafo alemdo, que “vai propor a
Geografia como a ciéncia que estuda “a diferenciagdo de areas”, isto €, a que visa explicar
“por qué” e “em que” diferem as propor¢des da superficie terrestre” (MORAES, 2005, p.31).
Essa ideia ganha respaldo a partir da década de 1930, quando Richard Hartshorne trabalha
com mais énfase tal questao.

Estas escolas englobaram a chamada Geografia Tradicional baseada no positivismo, o
qual diz que “os estudos devem restringir-se aos aspectos visiveis do real, mensuraveis,
palpaveis. Como se os fendmenos se demonstrassem ao cientista, o qual seria mero
observador” (MORAES, 2005, p.7). Tal visdo simplificada, ndo cabia mais frente a novos
paradigmas e, a partir da década de cinquenta, constata-se uma grande mudanca no modo de

pensar a Geografia.

2.3 Da Nova Geografia a Geografia Nova: A ruptura metodoldgica e ascensio valorativa

A Geografia Tradicional entra em declinio, o que de certa forma traz beneficios, como
acorda Moraes (2005, p.34) quando diz que “Os gedgrafos vao abrir-se para novas discussoes
e buscar caminhos metodologicos até entdo nao trilhados. [...]. Esta crise € benéfica, pois
introduz um pensamento critico [...].” Tais mudancas se intensificaram apds a Segunda
Guerra Mundial, fato que proporcionou alteracdes no processo de industrializagdo
ocasionando grandes transformagdes no meio urbano, levando a um aumento consideravel no

numero de habitantes nas cidades, assim como também no meio rural,com o advento de novas
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técnicas agricolas, ¢ pelo surgimento de ferramentas, a exemplo do computador ¢ das
tecnologias da informac¢@o. Buscava-se agora um novo significado e objeto para a Geografia
que da forma tradicional ndo atendia as pretensdes que agora emergiam. Intensifica-se um
movimento de renovagdo da Geografia que se deu por dois cursos: a Nova Geografia
(Quantitativa) e a Geografia Nova (Critica).

A Nova Geografia (Quantitativa) surge a partir da década de 1950, e fundamentou
suas bases nas técnicas matematico-estatisticos para interpretacdo dos dados coletados. A
Suécia, os Estados Unidos, e a Gra-Bretanha se destacaram nesta area com as contribui¢des
de Torsten Hargerstrand, Alfred Weber e Walter Christaller, e David Harvey, respectivamente
(ANDRADE, 2008). A Geografia Quantitativa se firmou no que era pertinente a época para
tentar explicar as diferengas geograficas, baseada agora no neopositivismo, o qual muda “da
descricdo, apoiada na observagdo de campo, para as correlagdes matematicas expressas em
indices” (MORAES, 2005, p.37). Mas, ao utilizar tais dados matematicos para analisar,
isoladamente os fatos, a Geografia perde um pouco de sua esséncia ja que deixa de relacionar
o homem ¢ a natureza.

Ao que parece, a Geografia Quantitativa surge como uma forma de criar aparatos para
fortalecer o poder capitalista, que buscava se consolidar, visando aumentar cada vez mais os
lucros. Deste modo e com pouca intervengéo direta do Estado, cresce a economia de mercado,
causando legitimidade a monopolizagdo capitalista, na qual crescia a exploragdo do trabalho,
em que o homem passa a ser visto apenas como um facilitador para alcance de metas, e em
que o Estado capitalista apenas disfar¢cava os problemas reais da sociedade. Todo esse
movimento foi uma suposta tentativa de sistematizar a ciéncia geografica, mas a Nova
Geografia passa um periodo de forte critica por varios autores que ndo concordam com o
embasamento superficial da mesma, considerando-a ineficaz no sentido de refletir e explicar
os fendmenos sociais e histéricos (FARJARDO, 2010).

A Geografia Nova (Critica), movimento que ganha forca a partir da década de 1970,
no Brasil, entra como uma resposta a tal tentativa de dominagdo do Estado capitalista sobre o
homem. Os agentes desta corrente “se posicionam por uma transformagao da realidade social
[...] propondo uma Geografia militante, que lute por uma sociedade mais justa. S3o os que
pensam a analise geografica como um instrumento de libertagio do homem” (MORAES,
2005, p.42). Os autores que contribuiram para a propagacdo da Geografia Critica foram Yves
Lacoste, Milton Santos, entre outros.

De acordo com Corréa; Castro; Gomes (2012, p. 23) a Geografia Critica foi “fundada

no materialismo histérico e na dialética” ¢ marcada por debates entre gedgrafos marxistas e



11

nio-marxistas, buscando se chegar a um consenso. Neste momento o Espaco Geografico
passa a ser visto como palco para as lutas sociais, testemunhando processos histdricos do
passado e do presente (SANTOS, 2004). Tantas discussdes fortaleceram o movimento critico,
pois todos concorreram para um ponto comum, o aperfeicoamento na pratica do ensino da
Geografia. Vale salientar que existe uma linha ténue entre as varias correntes geograficas e
sua divisdo ndo se deu de forma repentina, nem tampouco definitiva, ja que até os dias atuais
se verifica vestigios de uma e de outra, em que todas perpetuam sua parcela de contribuigdo

para a efetivagdo da Geografia.

3. Historico do ensino de Geografia no Brasil

A Geografia brasileira se estabeleceu primeiro como matéria escolar quando, em 1837,
o Imperial Colégio Pedro II, fundado no Rio de Janeiro, adotou o ensino desta Disciplina. O
mesmo era considerado referéncia, fato que mais tarde colaborou para implantacdo do ensino
da Geografia em outras escolas. Adotou o modelo de ensino europeu e no caso da Geografia,
especificamente, o francés de Vidal de La Blache. (MELO; VLACH; SAMPAIO, 2006). O
método adotado para o ensino da Geografia seguiu o modelo vigente para a sociedade da
época, no qual era utilizado certo enciclopedismo, em que sua base era a memorizag¢do o que
“contribuiu para a abstracdo [...] a0 mesmo tempo que alimentou o tédio das geragdes de
alunos que classificaram a geografia entre as matérias a memorizar” (BRABANT, 1998,
p.19).

Os primeiros cursos superiores de Geografia s6 foram instituidos na década de 1930
na Universidade de Sdo Paulo-USP (1934) ¢ na UDF (atual UFRJ - 1935), e o quadro de
professores vindos para lecionar no Brasil era formado por docentes de tendéncias
tradicionais trazendo forte influéncia da escola francesa. Outras medidas como: a fundagdo da
Associag@o dos Geografos do Brasil (AGB - 1934); a constituicdo do Conselho Nacional de
Geografia e a criagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE - 1937)
propiciaram a consolidacdo e a efetivagdo da Geografia escolar brasileira.(MELO; VLACH;
SAMPAIO, 2006).

Durante a década de 1970, o ensino da Geografia passa por uma grande reformulacio,
assim como outras matérias, em que foram estabelecidos os Estudos Sociais que compreendia
em seu programa o ensino concomitante da Histdria e da Geografia, e que “assumiram o papel

de diferentes areas do conhecimento e, na pratica, descaracterizam conteudos especificos, [...]
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por ser superficial e ter um papel disciplinador” (MELO; VLACH; SAMPAIO, 2006, p.
2688).

Ap6s incansaveis discussdes, em 1979, a Geografia retoma o direito de ser ministrada
individualmente (MARQUES, 2008). Ja durante meados da década de 1980, apds o fim da
ditadura militar, ocorreu uma maior abertura politica, o que reascendeu o debate por novos
paradigmas para o ensino da Geografia. Logo o modelo de ensino tradicional, no qual induz
exageradamente a memorizagdo e descri¢do, passa a ser bastante questionado e discutido, o
que o faz perder forgas. Esse movimento, condicionado a preocupag¢ao das escolas geograficas
de outros paises, deu evidéncia a Geografia Critica, pautada no pensamento de Yves Lacoste e
Milton Santos. Entendia-se que esta Geografia era capaz de formar um cidaddo consciente e
ativo nas questdes sociais.

O modo de ensino, agora, deveria se adaptar a esta nova percep¢do, em que o aluno
deve ser visto como peca fundamental no processo ensino-aprendizagem e o professor, ciente
de sua capacidade de mediador, deve conduzir seu fazer pedagogico de maneira diferenciada
atentando para questdes sociais ¢ para a formagdo critica do cidaddo. Conforme adverte
Libaneo (1994, p.89-91):

O ensino, assim, ¢ uma combina¢do adequada entre a condugdo do processo de
ensino pelo professor e a assimilago ativa como atividade auténoma e independente
do aluno. [...] A unidade entre ensino e aprendizagem fica comprometida quando o
ensino se caracteriza pela memorizacdo, quando o professor concentra na sua pessoa
a exposi¢do da matéria [...]. Essa atitude ndo faz parte do sentido que temos dado ao
papel de dirigente do professor, pois ndo leva a empenhar as atividades mentais dos
alunos.

Assim, o professor deve assumir uma nova postura, fundamentado nos novos
parametros do ensino da Geografia, buscando despertar no aluno a curiosidade pelo mundo a
sua volta, trazendo uma reflexao as questdes sociais, para que este se torne parte importante
no processo desalienante.

No intuito de retificar o modelo do ensino, passou a ser adotado, em 1996, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que sdo um conjunto de orientacdes, aos
professores, sobre o que e como deve ser ensinado nos niveis fundamental e médio, tendo em
vista as modifica¢des ocorridas em todas as vertentes sociais. Os PCN apresentam-se para
atender uma “necessidade de atualizacdo da educacdo brasileira, tanto para impulsionar uma
democratizagdo social e cultural mais efetiva, [...], como para responder a desafios impostos
por processos globais, [...] (PCN, 2002).

Desta forma, houve uma adequag¢do nos métodos de ensino e para alcancar aos

resultados as disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, foram integradas na
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area das Ciéncias Humanas ¢ suas Tecnologias, pois apresentadas desta maneira “ndo mais se
restringem, de fato, ao quetradicionalmente se considera responsabilidade de uma tnica
disciplina, poisincorporam metas educacionais comuns [...]” (PCN, 2002). A questdo
interdisciplinar também ganha relevancia, sendo reconhecida nos PCN (2002) como uma
pratica em que varias disciplinas convergem, de modo que cada uma contribua para a plena
constru¢do do conhecimento propiciando a autonomia intelectual dos educandos.

Os PCN destacam ainda que para o ensino efetivo da Geografia, no ensino médio, o
ponto crucial estd na compreensdo do Espago, o qual é dinamico, sendo nele que ocorrem as
mais diversas manifestagdes sociais. Assim, cabe ao professor enfocar tais aspectos de
maneira que atenda a estas orientagdes buscando garantir que o aluno tenha uma efetiva

participagdo na sociedade.

3.1 As problematicas envolvendo o fazer pedagdgico no ensino da Geografia

E certo que mudancas foram conquistadas, embora algumas vezes tais mudancas nio
se efetivem nas aulas, desenvolvendo-se um amplo debate acerca de como deve ser o ensino
da Geografia considerando tanto as recomendagdes expressas, quanto a realidade concreta das
escolas brasileiras. O ensino da Geografia deve empreender ao aluno uma visdo integrada de
diversos aspectos sociais e historicos tomando como ponto o Espago geografico. Como pode

se constatar nas Orienta¢gdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.46):
Seu objetivo ¢ compreender a dindmica social e espacial, que produz, reproduz e
transforma o espago geografico nas diversas escalas (local, regional, nacional e
mundial). As relagdes temporais devem ser consideradas tendo em vista a

historicidade do espago, ndo como enumeragdo ou descri¢do de fatos que se esgotam
em Ssi mesmos, mas como processo de construgdo social.

Deste modo, o aluno serd capaz de analisar e refletir, através da ciéncia geografica,
como acontecimentos, em outras areas do mundo, pode influenciar diretamente em sua vida.
Para tal, a funcdo do professor de Geografia ¢ de indiscutivel importancia, como acorda
Castrogiovanni apud Santos (2009, p.26), “O professor de Geografia busca através do seu
fazer pedagogico ampliar o conhecimento do aluno sobre o mundo, sobre as relagdes entre a
sociedade e a natureza, das quais participa”.

Todavia, somente o fazer pedagogico do professor ndo vai despertar o interesse do
aluno, diante de questdes como escolas com estruturas precdrias, falta de incentivo aos
professores, especialmente com salarios justos, deixa o desejo de transformar a realidade do

ensino adormecido. Entdo o que se constata sdo aulas baseadas na simples memorizacdo, sem
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que haja uma correlagdo entre os fatos e a realidade dos alunos, em que “os professores e
alunos sdo treinados a ndo pensar sobre e o que ¢ ensinado. O que significa dizer que eles ndo
participam do processo de produgdo do conhecimento” (OLIVEIRA, 1998, p. 28).

De certo, o professor de Geografia tem os instrumentos para transformar a realidade,
sendo capaz de causar a mudanga esperada, mas tal questdo ¢ bem mais ampla e engloba o
alicerce da instituicdo escola, ndo sendo exclusiva da Geografia, ja que a escola se distancia
da realidade dos alunos, passando a ser vista apenas como obrigacdo, ndo causando

entusiasmo, como esclarece Castrogiovanni (2000,p.13):

Existe ainda pouca aproximagdo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois ndo da
conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. [...] A escola parece ser
homogeénea, transparente e sem brilho [...]. E urgente teorizar a vida, para que o
aluno possa compreendé-la e representa-la melhor [...].

Quando o professor nio relaciona o cotidiano dos alunos com as aulas ministradas,
deixa o ensino muito distante, tornando praticamente impossivel a relagdo teoria-pratica e a
analise concreta do que € visto nas aulas.

Muitas vezes o professor € alvo de criticas pelo o uso excessivo do livro didatico,
ferramenta de grande utilizagdo, mas diante da realidade das escolas brasileiras esta se torna a
alternativa mais vidvel, se ndo a unica. Outro fator, talvez o principal, que influencia
diretamente no interesse dos alunos ¢ a desvalorizagdo do professor perante a sociedade. O
acesso facil e rapido a informagdo nos dias atuais, através da internet, causa a sensagdo de que
o professor, principalmente o de Geografia, ndo € tdo necessario para se obter conhecimento.

Selbach (2010, p.28) diz que:

[...] aluno ¢ sempre curioso, mas vivendo tempos de internet, cercado de estimulos ¢
de aparelhos eletronicos, portadores de telefones celulares que sintetizam uma
ferramenta de busca notavel, geralmente ndo sente curiosidade pelas mensagens ¢

pelos desafios que seu professor (ou professora) lhe propde.

Realmente o acesso a informagdo esta aberto, de forma mais facil atualmente, mas o que torna
a atuacdo da escola e do professor indispensavel ¢ justamente a possibilidade de interagdo
com os alunos, pois uma informagdo sem contextualizagcdo ndo passara de um fato vazio.

E certo que a questdo do fazer pedagdgico vai muito além envolvendo diversas esferas
como o Estado, a sociedade, a comunidade escolar entre outras, em que todas devem agir de

forma integrada para que se possa ter uma escola publica de qualidade.
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4. METODOS DA PESQUISA
4.1 Definicio e caracterizacio do campo empirico da pesquisa

A abordagem do trabalho se deu através de pesquisa quantiqualitativa, caracterizada
por evitar nimeros e utilizar a interpretagdo do discurso para entender a realidade social
(BAUER; GASKELL, 2002), de modo a atingir um resultado mais satisfatdrio.

O ambiente que serviu de /dcus para a pesquisa foi uma Escola Publica Estadual,
situada na zona urbana da cidade de Campina Grande - PB, a qual serviu, outrora, como
campo para a pratica de Estadgio Supervisionando, no qual durante este momento, foram
levantadas por varios alunos diversas questdes acerca da disciplina de Geografia. Desta forma
se fez necessario investigar de forma mais dindmica a percep¢do dos mesmos acerca desta
Disciplina, sendo o publico escolhido os concluintes do ensino médio, por ja terem
transcorrido as vérias etapas do ensino, possuindo desta forma, uma certa autonomia, fato que
propiciou uma avaliagdo mais concreta e completa.

A referida Escola funciona desde a década de 1970 e atende a um grande numero de
alunos nos turnos da manha, tarde e noite. De modo geral, a escola estd bem cuidada, seu
espaco fisico é bastante amplo dispondo de 22 salas de aula, todas com carteira suficiente para
o numero de alunos. Dispde de uma biblioteca com um bom acervo, sala de informatica com
computadores ligados a internet, sala de video e refeitdrio, no qual ¢ servido lanche nos trés
turnos. O quadro de professores é suficiente, embora faltem funciondrios em outros setores. A
escola estd inserida em varios programas de incentivo a cultura, a leitura, jogos escolares,
semana de amostra pedagogica, entre outros.

O prédio passou por algumas reformas nos ultimos anos e atualmente necessita de

manuteng¢ao nas suas dependéncias.

4.2 Elaboracio e aplicacido do questionario

A formulagdo do questionario se deu de maneira sistematica em que as questdes foram
formuladas no intuito de avaliar a percepcdo dos alunos acerca das praticas da escola ¢ do
professor de Geografia, os conteidos mais relevantes e as maiores dificuldades no
aprendizado da disciplina.

A pesquisa de campo foi realizada entre os meses de julho e setembro e aplicada a
todos os alunos do 3° ano médio dos trés turnos, totalizando uma populagdo de 61 individuos.

Previamente foi explanada a motivagdo para a realizagdo da pesquisa, em um segundo
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momento foi pedido que eles respondessem ao questionario, contendo seis perguntas objetivas
e subjetivas, relacionadas ao ensino da Geografia (Apéndice I).Todas as turmas mostraram-se

bastante receptivas e a pesquisa aconteceu sem nenhum contratempo.

4.3 Analise do conteudo

Para efetivar a correspondente pesquisa, optou-se pela utilizacdo da analise de
conteudo, na qual o enfoque “¢ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa
um significado e um sentido” (FRANCO,2005, p 13).

Apoés a coleta dos dados, através dos questionarios, os mesmos foram tabulados e
analisados, buscando desta forma, captar de maneira mais eficaz as mensagens contidas nas
respostas, para tal foi feita uma pré-leitura do material coletado para apreender de forma geral
os principais significados. Posteriormente, foi utilizado como processo a categorizagdo das
mensagens contidas no questionario, através de um procedimento de agrupamento por tema,

dos elementos detectados no discurso dos estudantes (FRANCO, 2005).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, através da andlise dos dados, foi possivel caracterizar a populagdo de
pesquisa. Observou-se, por exemplo, que a faixa etaria dos alunos investigados vai de 16 a 34
anos, tendo uma maior representatividade alunos entre 17 e 19 anos. Além disso, 67% desse
universo é composto por mulheres.

Considerando o objetivo de classificar os assuntos destacados pelos alunos como os
mais e menos importantes relacionados a Disciplina, iniciou-se o processo de categorizacio
associado a primeira parte do questiondrio. Nesse processo, foi constatado que os alunos
destacaram como assuntos mais importantes no estudo da Geografia o relevo, o capitalismo, a
globalizacdo, a economia e os mapas. Enquanto os destacados como os menos importantes
foram geologia,clima, regionalizacdo, espago e geopolitica. A priori, percebe-se que alguns
assuntos inicidiram na percepcdo dos alunos como o0s mais e menos importantes
simultaneamente (Quadro 01).

Vale ressaltar que houve a preocupacdo na representacdo dos niveis em que cada
assunto foi destacado como mais e menos importantes. Utilizando a metodologia

desenvolvida por Silva Filho (2016), organizou-se este processo da seguinte forma: o assunto
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destacado por até 15% dos alunos pesquisados, foi considerado de baixo nivel de destaque. Ja
0s que tiveram uma representatividade de 16% a 50% foram classificados como médio nivel,
enquanto os ressaltados por mais de 50% da populacdo de pesquisa foi considerado com alto

nivel de destaque.

Quadro 01: Assuntos destacados como mais e menos importantes relacionados a Geografia

Assuntos considerados mais importantes | Assuntos considerados menos importantes
Assunto Nivel Assunto Nivel
Mapas Geopolitica
Capitalismo Regionalizagdo
Globalizagdo Espaco

Economia Geologia
Relevo Clima

Fonte: Elaborado pela autora

Legenda:

Baixo nivel de relevancia
Médio nivel de relevancia
- Alto nivel de relevancia

Diante desta perspectiva, a paritr dos contetidos destacados como os mais importantes,
fica evidente que boa parte dos estudantes considera a Geografia diretamente ligada ao ensino
dos mapas. Este, destaca-se como um dos assuntos mais relevantes para a maioria dos alunos,
sendo enfatizado am alto nivel de destaque. Um aspecto interessante acerca desta questdo, ¢
que de acordo com algumas pesquisas de educacdo em Geografia, como por exemplo a de
Callai (1999), apontam os mapas como um conteido que, de modo geral, os professores
apresentam grande dificuldade de trabalhar.

Ainda sobre os mapas, Castrogiovanni (2000), afirma sua importancia significativa
para o desenvolvimento de competéncias essenciais para os alunos, visto a necessidade de
compreensdo do espaco e sua correspondente decodificagdo. Sendo assim, a preocupacdo em
torno desta questdo se da através da possibilidade deste contetido ter sido destacado pelas
capacidades de entendimento dos alunos, ou por uma espécie de associacdo da Geografia a
uma ciéncia dos mapas, pelo senso comum.

Ainda discutindo os assuntos destacados em alto nivel, como os mais importantes,
ressalta-se a globalizag¢do, que ¢ bastante difundido nos dias atuais, embora nem todos os
alunos compreendam integralmente seu sentido, que de acordo com Callai (2000), estd na

compreensdo da organizacdo mundial e de suas correspondentes transformagdes. Logo,
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entender a atuacdo do capital e do Estado em relagdo a producdo e circulagdo de produtos,
bem como os interesses locais e globais que determinam tais relacdes, ¢ um importante
objetivo a ser seguido no desenvolvimento de um pensamento geografico critico nos alunos.
Nesse sentido, a globalizagdo sendo destacada em alto nivel no que tange a sua importancia
como conteudo Geografico é um aspecto positivo identificado nesta pesquisa, levando-se em
conta, principalmente, os conhecimentos e percepcdes criticas integradas a este tema.

No que tange ao médio nivel de destaque, s6 houve a representag@o do relevo. Pode-se
inferir que este tema assume grande relevancia na grade curricular do ensino de Geografia nos
diferentes niveis escolares, o que pode justificar seu destaque. Apesar deste tema inicidir em
médio nivel de destaque, Bertoline e Valaddo (2009) ressaltam que o relevo, no ensino da
Geografia, precisa ser compreendido em sua plenitude, sendo um objeto abstrato a
compreensdo dos alunos, apesar do fato de ser caracterizado pelos mesmos como um objeto
constituinte da Geografia.

Em baixo nivel de destaque, no que se refere aos assuntos mais importantes
relacionados a Geografia, destacam-se a economia e o capitalismo, ambos ligados diretamente
ao modo de vida contemporaneo, influenciando tanto os meios de produ¢do, quanto os
proprios comportamentos dos individuos. A partir dessas indicagdes, enfatiza-se a
necessidade do trabalho desses temas em uma perspectiva critica da Geografia Nova, uma vez
que o entendimento do sistema econdmico predominante e dos seus efeitos ndo pode se
restringir a uma base puramente conceitual e decorativa. Araujo Junior (2009) aponta
exatamente esses aspectos como os principais desafios ao desenvolvimento e eficacia do
ensino da Geografia Econdmica no Brasil.

Em contrapartida, constata-se outros temas surgidos como os menos importantes para
o ensino da Geografia, de acordo com os alunos participantes da pesquisa. Em alto nivel de
destaque, encontra-se a geologia e o clima. Assim, a geologia que estuda a forma da terra e as
modificacdes ocorridas durante toda a historia, ndo desperta o interesse do alunado. J4 o
clima, que é uma grande preocupa¢do do mundo inteiro atualmente, sobretudo por conta de
tantas alteracdes nas ultimas décadas, causada unicamente pela agdo mal pensada do homem,
através das grandes empresas, que muitas vezes visam apenas o alcance dos lucros, sem
pensar nos problemas e consequéncias que toda populacdo enfrentard, também esta entre os
assuntos considerados menos importantes. A priore, percebe-se uma resisténcia dos alunos,
especialmente por assuntos relacionados a parte fisica da Geografia. Desta forma, evidencia-
se que o problema no ensino da chamada Geografia fisica, ¢ amplamente discutido no meio

cientifico, sendo esta area da Geografia percebida pelos alunos como complexa e dificil,
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conforme aponta Oliveira, Dias e Duarte. (2014), o que pode justificar o desinteresse pela
area.

Evidenciando uma mudanga de percepcdo quanto aos conteidos menos importantes da
Geografia, o espaco foi ressaltado em médio nivel de andlise. Reconhecendo o espago como o
principal objeto de estudo da ciéncia geografica, constata-se que a partir deste destaque os
alunos ndo conseguiram adiquirir as autoridades necessarias nem para compreender o que a
Geografia estuda. Segundo Silva e Silva (2012) a inviabilidade na compreensao das principais
categorias geograficas pelos alunos, como € o caso do espago, se da principalmente pelo fato
de ndo conseguirem instrumentalizar estes conceitos, ndo associando a sua realidade pratica.

A Geopolitica e a regionalizacdo, por fim, foram ressaltadas em baixo nivel pelos
alunos na mesma perspectiva. Assim, se os alunos estivessem cientes do significado desses
temas, estariam indicando o conhecimento das relagdes entre Estados e nagdes, as formas de
doninio e controle do territdrio e o processo de divisdo de areas (VESENTINI, 1986). Assim,
entende-se que a interpretacdo das relagdes internacionais por parte dos alunos, bem como as
suas capacidades de compreender a propria diferenciagdo de areas sdo afetadas por essa visdo,
aspecto que precisa ser amplamente combatidos na pratica pedagogica.

Ao analisar os conteudos destacados pelos alunos como os menos e mais importantes
da Geografia, bem como os seus diferentes pontos de vista acerca desta Ciéncia, percebe-se
reduzidas competéncias e habilidades quanto ao desenvolvimento de um conhecimento
conceitual e, sobretudo critico da Geografia. Este fato, em tese, estd atrelado a uma
problematica muito maior que, na pratica, compromete a qualidade do sistema de ensino,
especialmente na realidade publica da educacdo do Pais. Reconhecendo esta teia de questdes
envolvendo os problemas da educacdo brasileira, se buscou, em continuidade, identificar as
principais dificuldades enfrentadas por estes alunos no processo ensino/aprendizagem a fim
de se obter o entendimento do que condiciona seus conhecimentos acerca da Geografia.

Portanto,os alunos indicaram como as maiores dificuldades para a efetivacdo do
processo ensino-apredizagem a falta de aulas praticas e o uso exclusivo do livro didatico.
Além disso, um percentual destes, ressaltaram que acham o contetido complicado, enquanto
outros, destacaram ndo ter dificuldade com a disciplina. Para facilitar o entendimento desta

questdo, este cendrio de percepcdo dos alunos foi organizado no seguinte grafico (Figura 01).
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Figura 01: Principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo ensino-

aprendizagem da Geografia

0 5 10 15 20 25 30 35

E Nao tenho dificuldades Contetdo complicado
m Uso exclusivo do livro didatico  ® Falta de aulas praticas

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisar o grafico, percebe-se que o resultado de maior expressdo entre os alunos,
estd relacionado a falta de aulas praticas, sendo esta a principal causa da dificuldade no
aprendizado da disciplina. Esta ¢ uma questdo muito discutida no ensino da Geografia, visto a
necessidade de desenvolver no aluno um tipo de aprendizagem pautada na observacdo e
analise de determinado local e as diversas relagdes existentes, captando o sentido de tais
relacdes, se percebendo, assim, como parte integrante do processo de constru¢do do
conhecimento (SELBACH, 2010). De fato, deve-se reconhecer a relevancia de tais indicag¢des
dos alunos, porém levando em conta a realidade da maioria das escolas publicas, em que nio
ha condi¢des para realizacdo de atividades de campo, sobretudo por auséncia de orgamento e
estrutura, realmente fica comprometida a atuagdo do professor na promocdo desse tipo de
atividade necesséria para a devida formagéo do aluno.

Outro ponto destacado pelos alunos como provéavel causa para a dificuldade no
aprendizado, estd na utilizacdo exclusiva do livro didatico. A questdo do livro didatico ¢
inquietante, pois muitas vezes o que sobressai ¢ o enfoque comercial apresentado a este
recurso. Diversas editoras concorrem a um maior nimero de vendas, visando a quantidade de
numeros alcangados, esquecendo-se da qualidade no contetido dos livros. Conforme Oliveira
(1998, p. 137) “o livro didatico tornou-se a “biblia” dos professores e nem sempre as editoras

colocaram no mercado livros com um minimo de seriedade e veracidade cientificas.” Desta
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forma, a escolha do livro de Geografia ¢ um momento em que se deve ter muita cautela para
ndo sucumbir aos apelos comerciais. Quanto ao uso exclusivo deste recurso, muitas vezes,
também pode ser associado a auséncia de outros materiais disponibilizados para o professor,
ou de investimentos na formagao inicial e continuada destes profissionais.

Alguns dos entrevistados afirmaram que o contetido da disciplina ¢ muito complicado,
sendo esta uma das principais dificuldades dos alunos no seu aprendizado. Esta complicagdo
que os alunos ressaltaram pode ser associada a complexidade e variedade da ciéncia
geografica, que acaba abarcando tanto conteidos humanos e discussivos, quanto contetidos
matematicos e objetivos. Marasco (2013) realizando um estudo acerca da dificuldade de se
trabalhar com a disciplina no 6° ano, por exemplo, aponta que a complexidade dos conteudos
estd inteiramente vinculada as diferentes influéncias das escolas geograficas nas praticas de
ensino. Porém, precisa-se desenvolver praticas pedagdgicas capazes de minimizar os
problemas relativos a basorvicdo e contrugdo destes contetidos. Em contrapartida a este
percepcdo supracitada, parte consideravel dos alunos destacaram ndo apresentar dificuldades
no aprendizado da Geografia, o que traz uma série de interrogacdes acerca desta situag@o
controversa vivenciada na escola.

Por fim, buscou-se avaliar como os alunos percebem as praticas pedagogicas
desenvolvidas para a disciplina na escola em questdo. Optou-se pela andlise destas questdes
tanto a partir da atuag@o especifica do professor, quanto da escola enquanto institui¢do. Nesse
sentido, organizou-se a percep¢do de como os alunos percebem a contribuicdo tanto do
professor, quanto da escola no desenvolvimento de praticas pedagogicas que facilitam a
aprendizagem. Assim, chegou-se a organizacdo de um quadro de referéncia no qual na
primeira coluna ¢ apresentada a classificacdo da atuagdo do professor ¢ na segunda coluna, da
escola. Quantificou-se os alunos que destacaram estas contribui¢des como baixissima, baixa,
média e alta (Quadro 02).

Quadro 02: Classificacio da atua¢do da escola e do professor de Geografia na promocio

de praticas pedagégicas para o aprendizado

Atuacio do Professor(a) Atuacio da Escola
Classificacio Nivel Classificacio Nivel
em % em %
Baixissima 18 Baixissima 31
Baixa 12 Baixa 41
Média 31 Média 25
Alta 39 Alta 3

Fonte: Elaborado pela autora
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No que se refere ao professor de Geografia, a maioria dos alunos classificou como alta
a atuacdo dos mesmos no desenvolvimento de praticas que visem facilitar o seu aprendizado,
0 que corresponde a uma parcela de 39% dos estudantes. Desta forma, fica evidente a
importancia da efetiva participagdo do professor no processo ensino-aprendizagem da
disciplina, bem como para os alunos se torna perceptivel quando o professor encara o fazer
pedagogico de maneira contundente e comprometida. Selbach (2010, p. 40) diz que “ um
professor de Geografia verdadeiramente ensina quando ajuda seu aluno a aprender e, portanto,
a se transformar, e também quando permite que seus alunos transformem informagdes em
conhecimento”, assim, torna-se evidente que a atuacdo do professor de Geografia ¢ decisiva
na formacao dos alunos, de modo que se desenvolvam cidadaos.

J4 ao que tange a atuacdo da escola para a promocdo do aprendizado dos alunos, os
resultados foram desanimadores, visto que mais de 70% dos alunos classificou sua atuacio
como baixissima e baixa. Assim, se torna notorio que a escola, alvo da pesquisa, nio participa
ou ndo desenvolve mecanismos para corroborar como aprendizado dos alunos. A escola € o
centro para desenvolvimento pessoal e cognitivo dos alunos, sendo a porta de entrada para a
vida em sociedade, e quando a mesma falha, na percepcdo dos alunos, causa grande
preocupacdo, uma vez que para um resultado satisfatério todas as esferas devem estar em
harmonia, cumprindo seu papel através de uma gestdo democratica e participativa.

Assim, entender inicialmente os temas mais € menos importantes da Geografia, na
sequéncia, compreender as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo
ensino aprendizagem e avaliar qual a percep¢do dos alunos acerca das praticas pedagogicas
associadas a disciplina, correspondem a objetivos integrados que geraram resultados ¢ uma
discussdo multifacetaria. A complexidade que hoje envolve o processo ensino/aprendizagem
na Geografia, assim, precisa de uma abordagem cada vez menos disciplinar e rigida, sendo

essta pesquisa uma tentativa de desenvolver uma analise nesse sentido.
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CONSIDERACOES

Ao final da pesquisa constatou-se que para a maioria dos alunos os conteudos mais
relevantes, no ensino da Geografia, estdo ligadas aos mapas, assunto que obteve um alto nivel
de destaque, assim como a globalizagdo. Ja para os conteudos destacados como menos
relevantes, boa parte dos alunos demonstrou certa resisténcia a chamada Geografia Fisica,
levando-se em conta que os temas destacados foram a geologia e o clima. Para esta questdo
ficou evidente que a maioria dos alunos ndo consegue perceber que o Espaco geografico € o
principal objeto de estudo da disciplina.

Apontado como a principal causa da dificuldade no aprendizado da disciplina, aparece
a falta de aulas praticas, este fator demostra que para uma compreensdo satisfatoria do
conteudo deve ser incorporado ao ensino variados métodos, para que desta forma, todos os
alunos tenham suas capacidades para o efetivo aprendizado contempladas.

Por conseguinte, grande parte dos alunos, ressaltou que a atuagdo do professor de
Geografia, ¢ significativa no que tange a promocgao de praticas que facilitem o aprendizado do
alunado. Por outro lado, no que diz respeito a atuag@o da escola, ndo destacaram tal atuacdo
eficiente.

Sabe-se que o ensino da Geografia requer grande atengdo, visto que as modificagdes
no espaco geografico sdo constantes e dindmicas. O aluno tem que estar ciente destas
modifica¢des para que possa interpretar, de forma critica, a realidade em que esta inserido.
Apesar de uma boa avaliacdo da atuag¢do do professor no processo ensino-aprendizagem,
muitos ressaltaram qua a Geografia ainda permanece como uma disciplina descritiva e
mnemonica, sendo este um dos motivos da dificuldade no aprendizado e compreensio efetiva
acerca da Geografia.

Diante da relevancia e problematica que envolve as praticas no ensino da Geografia, o
presente estudo buscou contribuir, ainda que de maneira modesta, para ampliar as
possibilidades de pesquisa acerca do tema, podendo ser, inclusive um ponto de partida para o

desenvolvimento de outras pesquisa mais complexas e abrangentes.
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ABSTRACT

MONTENEGRO, Jacicleide Gomes da Silva. The school Geography in the perception of
students from a public school in Campina Grande-PB: some methodological contributions
to the teaching of geography. Article (Graduation) UEPB. I Fields CEDUC. Department of
Geography. Full Degree in Geography. Campina Grande-PB, 2016. 29 p.

Geography has as object of study the space, so it is in the geographic space that the
relationship between society and nature is based is materializes. Understanding this
interaction is of most importance to the effective critical and conscious training of citizens.
The teaching of discipline, especially in high school, should be addressed so that this
relationship is understood and covered satisfactorily. This article aims to analyze the
perception of concluientes elementary school students, about geography as a discipline in a
public school in the city of Campina Grande - PB. Specifically, it seeks to identify the main
difficulties in the learning process, so the contents as more and less important and assess the
way students perceive the pedagogical practices developed by the school and the Teacher of
Geography. To this end, the survey was conducted using quantitative and qualitative method,
through questionnaires that were applied to the total population of the third year of high
school students in three turns of work the educational establishment.As a result, it was found
that for most students, the teaching of maps is directly linked to geography, as well the
globalization. The lack of practical classes and the exclusive use of the didact textbook were
identified as cause for difficulty in learning and, finally, the teacher's performance, in relation
to pedagogical practices, was considered satisfactory by most students. In counterpart the
school performance, for this same issue, was not well evaluated by the students.

Keywords: School Geography. Students. Perception
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APENDICE

Centro de Educagao
ﬂ Universidade  Departamento de Geografia
/ Estadual da Curso: Licenciatura Plena em Geografia
U Paraiba Graduanda: Jacicleide Gomes da S. Montenegro.
Orientador: Prof. Me. Antdnio Pereira Cardoso Silva Filho.

Titulo:A Geografia escolar na percepcdo dos alunos de uma escola piblica em Campina

Grande — PB: algumas contribui¢cdes metodoldgicas para o ensino da Geografia.

Identificagdo

Nome: Idade: Sexo:

( )M ( )F

1 — Qual assunto vocé destaca como o mais importante no ensino da Geografia?

2 —Qual assunto vocé destaca como o0 menos importante no ensino da Geografia?

3 — Qual sua maior dificuldade no aprendizado da geografia? ( marque até duas respostas)

) a falta de aulas praticas
) uso exclusivo do livro didatico
) acho o conteudo complicado

) ndo tenho dificuldades

NN N/

4 — Voceé considera o livro didatico de Geografia como um bom instrumento para seu
aprendizagem?
( )sim

( )nao

5 — Como vocé classifica a atuagdo do seu professor de Geografia no desenvolvimento de
praticas que facilitem sua compreensao dos assuntos?

() baixissima
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( )baixa
() média
( )alta

6 — Como vocé classifica a atuagdo da sua escola no desenvolvimento de praticas que facilitem
seu aprendizado?

() baixissima

()baixa
( )média
( )alta



