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RESUMO

O presente trabalho busca esclarecer e trazer as minudcias o processo de alfabetizacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual, relatando a fase historica (STOBAUS E MOSQUERA,
2003), o respaldo legal partindo dos pressupostos contidos na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e na Declaragdo de Salamanca (1994) alcangado pela sociedade
para garantir direitos das pessoas com necessidades especiais, sejam elas fisicas e/ou mentais,
além de aprofundar o estudo no que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado
aos alunos com deficiéncia intelectual (BRASIL, 2010). A metodologia escolhida para
desenvolver esse trabalho foi a pesquisa qualitativa baseada em estudos bibliograficos,
observagdo participante e estudo de caso. O ldcus da nossa pesquisa deu-se na sala de
recursos multifuncional, os sujeitos envolvidos foram dois alunos com déficit intelectual
incluidos em uma escola municipal da rede publica da cidade de Campina Grande. Buscamos
investigar se € possivel alfabetizar criangas com déficit intelectual? Qual a metodologia mais
adequada para alfabetizd-la criancas com déficit intelectual? Para responder tais
questionamentos objetivamos verificar a importancia dos jogos pedagdgicos no processo de
alfabetizacdo dos sujeitos envolvidos com déficit intelectual incluidos em uma escola regular.
E importante compreender que a deficiéncia intelectual é a condigdo do sujeito em si, e essa
condi¢do nao deve ser interpretada como incapacidade de aprendizagem, € preciso considera-
la a partir das suas caracteristicas individuais, identificando assim as possibilidades e
potencialidades de aprendizagem para a efetivagdo de uma educagio, de fato, inclusiva.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educa¢do Inclusiva. Déficit Intelectual.



ABSTRACT

This present work search to clarify and bring the minutiae the process of literacy of people with
intellectual disabilities, reporting the historical phase (STOBAUS E MOSQUERA, 2003), the
legal support starting from the assumptions contained the Universal Declaration of Human Rights
(1948) and at Declaration of Salamanca (1994) Reached by the society to ensure rights of persons
with special needs, be them physical and / or mental, in addition to deepening the study with re-
gard to attendance specialized education to students with intellectual disabilities (BRASIL, 2010).
The methodology chosen to develop this work was the qualitative research based on bibliograph-
ical studies, participant observation and case study. The locus of our research was given in the
multi-purpose resource room, the subjects involved were two students with intellectual deficit
included in a municipal public school in the city of Campina Grande. We search to investigate
whether it is possible to alphabetize children with intellectual deficit? What is the most appropri-
ate methodology for literate her children with intellectual deficit? To answer such questions we
objectify to verify the importance of educational games in the literacy process of those subjects
involved with intellectual deficit included in a regular school. It is important to understand that
intellectual disability is the condition subject itself, and this condition should not be interpreted as
a learning disability, it is need to consider it from their individual characteristics, thus identifying
the possibilities and learning potential for effecting an education, in fact, inclusive.

Keywords: Literacy. Inclusive Education. Intellectual Deficit.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca esclarecer e trazer as minucias o processo de alfabetizagdo
das criangas com deficiéncia intelectual, relatando a fase histdrica, o respaldo legal alcancado
pela sociedade para garantir direitos das pessoas com necessidades especiais, sejam elas
fisicas e/ou mentais, além de aprofundar o estudo no que diz respeito ao Atendimento
Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia intelectual, aliado ao processo de
alfabetizacdo e letramento através de jogos pedagdgicos.

Para fundamentar nossa pesquisa foi necessario percorrer alguns caminhos que nos
deram subsidios tedricos:

Nosso primeiro passo para realizacdo desde estudo foi resgatar os Aspectos historicos
das pessoas com deficiéncia na sociedade, desde a antiguidade, assim discutimos o tratamento
dado as pessoas com deficiéncia com base dos estudos de (STOBAUS E MOSQUERA, 2003).

Nosso segundo passo buscou compreender como se deu o processo de insercdo das
Pessoas com deficiéncia na sociedade contemporanea, e o processo de aceitacdo social das
pessoas com necessidades especiais, com base nos pressupostos de (MONTOAN, 1988)
percebemos que gradativamente as pessoas com deficiéncia foram conquistando espago em
varias esferas sociais.

Nosso terceiro passo discutiu-se a importancia das Politicas publicas para educagdo da
especial no Brasil, embasados e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e na
Declaragdo de Salamanca (1994).

Em seguida buscamos compreender A importincia do atendimento educacional
especializado - AEE nas escolas regulares, assim delincamos os aspectos do atendimento
oferecido nessas salas bem como a organizagao espacial na escola (BRASIL, 2010);

Posteriormente abordamos o termo Déficit intelectual: um breve discurso
(MAZZOTTA, 2003); com intuito de distinguir a diferenga entre as termologias doenca
mental e déficit intelectual ao longo dos anos.

Por fim, foi relevante conhecer O processo de alfabetizacdo e letramento das pessoas
com déficit intelectual para tanto nos embasamos nos pressupostos de Kliewer (1998) que fala
de uma pesquisa na qual utilizaram a técnica do método fonico, para decodificaram palavras
usando a unidade fonica, método este de colabora com o processo de alfabetizagao.

A metodologia escolhida para desenvolver esse trabalho foi & pesquisa qualitativa
baseada em estudos bibliograficos, observacdo participante e de estudo de caso. O lécus da

nossa pesquisa deu-se na sala de recursos multifuncional, com apoio aos alunos com dois



alunos com d¢éficit intelectual, junto ao atendimento educacional especializado. Os sujeitos da
nossa pesquisa foram dois alunos com déficit intelectual incluidos em uma escola municipal
da rede publica da cidade de Campina Grande.

A partir do exposto surgiram alguns questionamentos: E possivel alfabetizar criancas
com déficit intelectual? Qual a metodologia mais adequada para alfabetiza-la criangas com
déficit intelectual? Para responder tais questionamentos objetivamos verificar a importancia
dos jogos pedagdgicos no processo de alfabetizacdo de dois alunos com déficit intelectual

incluidos em uma escola regular.

1.0 ASPECTOS HISTORICOS DA DEFICIENCIA NA SOCIEDADE

E importante salientar que desde antiguidade (século V), apenas as pessoas nobres
detinham o poder social, politico e econdmico. O corpo perfeito e forte para guerrear, a beleza
fisica, a capacidade retdrica para proferir discursos filosoficos, entre outras habilidades, eram
aspectos que valorizavam algumas pessoas e conferiam-lhes a cidadania nessa sociedade.

Qualquer pessoa que fugisse a esse padréo era considerada subumana ja que ndo teria
utilidade para a vida em sociedade. Assim as pessoas que nasciam com deficiéncias visiveis
eram renegadas ao abandono e até mesmo, exterminadas, por ndo terem valor social.

Observa-se esse ponto de vista expresso por Miséis, citado por (STOBAUS E
MOSQUERA, 2003) em um trecho de manuscrito de governantes espartanos, na antiguidade:

Nos matamos os cées danados e touros ferozes, degolamos ovelhas doentes,
axisfiamos os recém-nascidos mal construidos; mesmo as criancas se forem
débeis ou anormais, nds as afogamos, ndo se trata de 6dio, mas da razdo que
nos convida a separar das partes sas aquelas que podem corrompé-las.

Ha relatos historicos que mostram era comum a pratica de abandonar criangas em
montanhas e florestas ou atira-las de penhascos ou nos rios, por serem consideradas uma
ameac¢a & manuten¢do da sociedade da €poca em virtude das limitagdes e imperfeicoes que
apresentavam.

Podemos mencionar Roma Antiga, onde era permitido, dos plebeus aos nobres, o
sacrificio dos filhos que viessem a nascer com algum tipo de deficiéncia. O mesmo acontecia
na cidade de Esparta, onde os bebés eram jogados em alto mar ou arremessados de precipicios.
A histoéria, no entanto, comec¢a a mudar em Atenas, onde Aristdteles foi a grande influéncia e

deu inicio ao pensamento de “tratar os desiguais de maneira igual constitui-se em injusti¢a”. A



sociedade ateniense era reconhecida pela protecdo as pessoas com necessidades especiais.

O fato é que, na Histdria, sempre existiram pessoas que tinham algum tipo de
limitacdo, seja fisica, sensorial ou cognitiva. Silva (1987) afirma que: “anomalias fisicas ou
mentais, deformagdes congénitas, amputacdes traumaticas, doengas graves e de
consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza transitéria ou permanente, sdo tdo
antigas quanto a propria humanidade” (p. 21). Tal afirmacdo € importante para percebermos
que desde os tempos primitivos até os dias atuais sempre houve pessoas que nasceram ou
adquiriram algum tipo de deficiéncia durante a vida. Vale salientar que, muitas vezes, tal
deficiéncia era tratada com sentimento de menosprezo e preconceito pela sociedade.

O Egito Antigo é o ber¢o das principais descobertas quanto a existéncia de pessoas
com deficiéncia, a forma usada para sobrevivéncia e também o relato dos principais males
incapacitantes da época, assim como os meios de tratamentos utilizados para facilitar a vida
de tais pessoas que possuiam limitacdo de qualquer espécie. Essas descobertas foram
facilitadas a partir de 2.500 a.C , com o aparecimento da escrita.

No territdrio pertencente a Grécia Antiga, principalmente no que diz respeito a cidade-
estado de Esparta, onde era comum, devido as lutas e o proprio espirito militar, os castigos
dados através de amputacdes dos membros inferiores e superiores. No entanto, um nimero
consideravel de pessoas passou a ter uma deficiéncia e mesmo assim precisou lutar pela
sobrevivéncia. E facil perceber, ainda, observando numa visdo histérica que o habito
espartano era jogar criangas que nasciam com limitagdes, pois as mesmas nio seriam uteis nas
lutas e batalhas.

As praticas relatadas em documentos histéricos afirmavam que, qualquer crianga
recém-nascida, com deficiéncia ou ndo, devia ser levada pelos seus pais para avaliacdo de um
Conselho de Espartanos, formado por ancidos, que recebiam a crianga e julgavam se ela era
normal, com aspectos saudaveis e fortes e, consequentemente, seriam uteis para as praticas de
guerras, lutas. Se assim fosse julgada, a crianca seria devolvida aos pais para que 0s mesmos a
criassem até os 07 anos, onde passaria a ter uma educacéo e treinamento do Estado para as
guerras. Por outro lado, se a crianga fosse considerada incapacitada para as atividades ou “feia,
disforme e franzina”, como eles mesmos afirmavam, o Conselho tomava a crianga para si ¢ a
levavam para um lugar chamado Apothetai, que nada mais era do que abismos onde o recém-
nascido era langado “pois tinham a opinido de que ndo era bom nem para a crianga nem para a
republica que ela vivesse, visto que, desde o nascimento, ndo se mostrava bem constituida
para ser forte s e rija durante toda a vida” (LICURGO DE PLUTARCO APUD SILVA, 1987,
p. 105).



Deve ser levado em consideragdo que esse ato espartano de langar criangas com
deficiéncias nos abismos era natural a época, devido a realidade historica e social. Se
observarmos os comportamentos com a visdo atual, logicamente vamos abolir tal pratica
como sendo algo desleal e cruel, mas é necessario entendimento no sentido de que a educagao
dessa cidade-estado era para a guerra, formacdo de guerreiros e, sabendo disso, ficava
invidvel manter criangas que nfo iriam trazer resultados para a republica. Esta pratica nio
ocorria, porém, em outras cidades-estados, cuja vida era destinada apenas a agricultura,
lavoura e criagdo de animais.

Roma Antiga, ao contrario do que foi exposto sobre Grécia, ndo deixou uma
diversidade significante de vestigios sobre o tratamento de pessoas com deficiéncia. No
entanto, foi possivel extrair informagdes através de obras de arte que faziam alusdo ao tema,
além de textos e citagdes que comprovaram a posi¢do do estado com relagdo ao assunto. Da
mesma forma como ocorria em Esparta, Roma também deixou de apoiar a vida daqueles que
nasciam “defeituosos”, no entanto, o tratamento para com as criangas € com os pais era dado
de forma diferente (ocorrendo, esporadicamente, a execu¢do sumadria similar a que havia em
Esparta). Existia uma possibilidade mais aceitdvel de deixar as criancas nas margens dos rios
para que as mesmas fossem adotadas por familias pertencentes a plebe.

Infelizmente, é importante ressaltar que as pessoas com deficiéncia, na Roma Antiga,
serviram, pela primeira vez na Histdria, para fins de prostituicdo e divertimento dos nobres.
Silva (1987) afirma que: “cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos
de pessoas nascidos com mé formagdo eram também, de quando em quando, ligados a casas
comerciais, cavernas e bordéis; bem como a atividades dos circos romanos, para servigos
simples ¢ as vezes humilhantes” (p. 130). De uma forma tragica e inescrupulosa, com o passar
do tempo, essa pratica se repetiu em varios outros lugares.

A chegada do Cristianismo trouxe beneficios consideraveis no que diz respeito ao
tratamento dado as pessoas com algum tipo de deficiéncia por parte da sociedade. Tal
mudanga foi fundamentada basicamente pela propria doutrina religiosa e teve seu primeiro
passo dado num momento de consolidacdo do Império Romano, em termos politicos e
militares. Inicialmente, a proliferacdo do Cristianismo comegou através de um grupo de
homens simples, no entanto, o que mais chamou a atengio foi o total descaso moral por parte
da nobreza pelo aumento consideravel do numero de pessoas com deficiéncia juntamente com
aumento do numero da pobreza e miserabilidade.

A doutrina Cristd ganhou for¢as na sociedade romana devido ao seu momento de

marginalizagdo perante os nobres. Os principios da caridade, ajuda ao préoximo, humildade,
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perdao e, principalmente, a visdo mais qualificada da importancia dada as coisas mais simples
foram fundamentais para essa proliferagdo. Os mais beneficiados, no entanto, foram
exatamente as pessoas mais desfavorecidas, as pessoas com deficiéncia, os doentes e os
portadores de alguma limitagdo fisica, que sofriam mais com a falta de preocupagdo dos
nobres.

Baseados nos principios trazidos pela doutrina religiosa e com a influéncia crista
comegaram a serem criados, a partir do século IV, hospitais com escopo de atender, de forma
caridosa, pessoas pobres e pessoas com deficiéncias, marginalizadas de uma forma geral pela
sociedade. Foi estipulado aos bispos ¢ demais religiosos, a partir do concilio da Caceldonia,
que os mesmos teriam que liderar e se responsabilizar por acdes de assisténcia social
destinadas as comunidades carentes. Um dos grandes resultados destas acdes foi a criagdo do
hospital para pobres e incapazes na cidade de Lyon, construido pelo rei franco Childebert no
ano de 542 (SILVA, 1987).

E importante ressaltar a discrepancia existente entre o tratamento caridoso dado aos
pobres e pessoas com necessidades especiais, cada vez mais impulsionados pelo empenho dos
padres, bispos e freiras com a criagdo de hospitais e atendimento ainda maior aos necessitados
e a ndo aceitacdo dos mesmos como sacerdotes. Silva afirma que “ja nos chamados Canones
Apostolorum, cuja antiguidade exata todos desconhece e que, no entanto, foram elaborados no
correr dos trés primeiros séculos da Era Cristd, existem restri¢cdes claras ao sacerddcio para
aqueles candidatos que tinham certas mutilagdes ou deformidades” (SILVA, 1987, p. 166). Os
papas que reinaram nesta época afirmavam e era redutivo quanto a impossibilidade de aceitar
que os sacerdotes tivessem algum tipo de deficiéncia ou incapacitados de alguma forma.

A Idade Média, periodo compreendido entre os séculos V ¢ XV, trouxe mudangas
significativas no que diz respeito ao tratamento das pessoas marginalizadas e as pessoas que
apresentassem algum tipo de deficiéncia. Agora sendo liderados pelos senhores feudais, os
postos de atendimento direcionados aos enfermos foram mantidos. No entanto, as condi¢des
de higiene desses locais causaram preocupacdo aos historiadores que narraram em
documentos tal fato. Com o crescimento populacional e, consequentemente, o aumento dos
aglomerados urbanos, dificultou a manutencdo da satde local e a populagdo medieval sob
constante ameaca das epidemias.

Havia uma cren¢a que afirmava que as pessoas que nasciam com algum tipo de
deficiéncia, fisica ou mental, eram tidas como resultado da ira ou castigo divino. Mas vale
ressaltar que os incapacitados eram excluidos até da prdpria Igreja, que liderava agdes para

trata-los, mas ndo os aceitavam em seu meio. Epidemias como a peste bubonica, hanseniase e
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difteria, assustaram ¢ mataram diversas pessoas. Aquelas, no entanto, que conseguiam,
milagrosamente, sobreviver, eram fadadas ao extremo preconceito e marginalizagdo, pois
haviam se tornado intiteis para a convivéncia em sociedade.

Infelizmente, é correto afirmar que o periodo da Idade Média foi o de fortalecimento
da exclusdo das pessoas com deficiéncia. As agdes de solidariedade existiram, mas ndo foram
suficientes para integra-los na sociedade. Deficiéncia, entdo passava a ser sindbnimo direto de

pobreza, marginalizacdo e enfermidade.

1.1 As pessoas com deficiéncia na sociedade contemporinea

A situagdo das pessoas com deficiéncias passa a tomar outros rumos com o passar dos
anos. Nos Estados Unidos, por exemplo, as pessoas com deficiéncia tiveram direito a moradia
e alimentacdo desde 1811. Nao pode se omitir, porém, que a preocupagdo maior era com 0s
chamados “veteranos”, cidaddos americanos que servir ao pais militarmente e foram atuantes
nas guerras e conflitos em geral e que vieram a adquirir alguma limitagdo. Sendo assim, esse
apoio dado as pessoas com deficiéncia comecou a ser alimentado desde muito cedo e
impulsionado apds a Guerra Civil norte-americana, onde foi criado o Lar Nacional para
Soldados Voluntarios Deficientes e o mesmo se expandiu em unidades filiadas em outras
cidades do pais.

Foi no século XX que essas agdes assistenciais ganharam um impulso memoravel no
que diz respeito ao tratamento de pessoas com deficiéncias (fossem elas cidadidos normais ou
soldados). Além de serem criadas as primeiras medidas para que separassem essas pessoas
com deficiéncia do contato direto com os guerrilheiros sequelados, a atencio foi focada de
forma mais incessante nas criangas fisico ou mentalmente debilitada, para que as mesmas
tivessem tratamentos especificos e pudessem ser reabilitadas de forma correta.

E mister salientar que, ndo s6 os Estados Unidos deram uma atengdo especial as
pessoas com deficiéncia, mas também paises europeus como Franga e Gri-Bretanha,
principalmente no periodo entre guerras, onde eram construidos centros de treinamentos e
cuidados para os guerrilheiros. Na Inglaterra, por exemplo, foi criada uma Comissdo Central
para cuidar das pessoas com deficiéncia. O assunto passou a ganhar mais importancia depois
da Segunda Guerra Mundial e, posteriormente, com o aumento do nimero de pessoas que
apresentavam algum tipo de limitagdo ou doencas cronicas. A Organizacio das Nagdes Unidas
(ONU) tomou a discussdo para si e transformou a relevancia do assunto para o ambito

internacional. O tratamento de pessoas com deficiéncia foi pauta para diversos debates entre
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politicos e alvo de importantes agdes, apesar de receber tratamentos variados de um pais para
outro.

E imprescindivel esclarecer que as primeiras preocupagdes tidas pelas escolas de
Educacdo Especial, foram relativas as deficiéncias sensoriais, pois eram as que estavam em
maior vantagem. As pessoas com deficiéncias visuais e auditivas, por exemplo, eram
possuidores de uma memoria excepcional, que muitas vezes facilitavam o estudo de musicas,
cantos, poesias e tantas outras habilidades dificeis de serem encontradas a época.

Todo aquele movimento de rejeigdo dado as pessoas com deficiéncia, exemplificado
com a propria Igreja, passou a dar lugar, a partir do século XX, a um movimento tendencioso
que apoiava a inser¢do de pessoas com deficiéncia na sociedade.

Tal movimento teve inicio em 1959 em paises europeus, tais como a Dinamarca, onde
comecgou a se questionar os diferentes tipos de tratamentos, oferecido pelas escolas, aos
alunos que possuiam deficiéncia intelectual. A partir dai, foi aprovado um Ato Legal que
destinava a todos os servigcos relativos a educagdo especial (educadores, coordenadores e
diretores) a obrigacdo de equiparar as pessoas com deficiéncia para que as mesmas, na medida
do possivel, tivessem as mesmas condi¢des vitais para sobreviver na sociedade em que estava
inserida.

(MANTOAN, 1988) alega que: “a normalizacdo visou tornar acessiveis as pessoas
socialmente desvalorizadas condi¢des e modelos de vida andlogos aos que sdo disponiveis de
um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade”. A normalizacdo a
qual a autora se refere, faz meng¢éo ao corpo legal disseminado mundialmente que alterou essa
condi¢do de atendimento nas escolas apenas para as pessoas com deficiéncias mentais e
passou a ser para todo e qualquer tipo de deficiéncia ou incapacidade total e relativa.

Com o passar dos anos, tais praticas foram se concretizando e passaram a ter cada vez
mais for¢a na sociedade. O que antes era considerado deficiente, incapaz e invalido, passou a
ser visto de uma forma mais humana, com direitos e deveres semelhantes e,
consequentemente, para que pudesse atender a todos os deveres, deveriam receber condi¢des

suficientes de acesso a todo e qualquer &mbito que julgasse como sendo necessario.
1.2 Politicas publicas para educacio especial no Brasil
As agdes politicas voltadas para educacio especial ganharam for¢a com a questio da

inser¢do dos alunos com deficiéncia na esfera educacional, porém, nio basta somente criar

acdes politicas voltadas para a educagdo, com fundamentos constitucionais, bases legais
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concretas ¢ conteudo edificado corretamente. Torna-se mais importante, porém, que tais agdes
sejam de fato colocadas em pratica. SO assim o aluno, protagonista de todo o cendrio das
decisdes politicas sobre educagdo, tenha seu objetivo maior alcangado: consiga atingir seu
desenvolvimento intelectual, pessoal e social, visando uma melhoria na qualidade de vida em
todos os ambitos.

Quando falamos em politica, devemos analisar a tradu¢do do seu termo desde quando

foi criada até o entendimento do que € hoje. Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007,

p.7):

O termo “politica” prenuncia uma multiplicidade de significados, presentes
nas multiplas fases histdricas do Ocidente. Em sua acep¢ao classica, deriva
de um adjetivo originado de polis — politikds — e refere-se a cidade e, por
conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social.

Muitas vezes, a expectativa criada pelos alunos, suas familias, seus educadores nao ¢
correspondida gragas a agdes mal planejadas por parte de todas as esferas governamentais
(estadual, federal, municipal) ao colocarem como imposi¢do regras pedagogicas impossiveis
de gerarem resultados satisfatérios, impedindo, no entanto, a praticas de agdes corretas
elencadas dentro do ambito educacional.

O Plano Nacional de Educagio, por exemplo, estd presente no art. 214 da Constituicao
de 1988 ¢ reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n. 9.394/96, art. 9°, §
I eart. 87, § 1, onde é tido como uma ferramenta sistematizada da politica nacional (esfera
federal) que, com apoio do Ministério da Educagdo, coordena, controla e fiscaliza a educagao
em todo o pais, em todos os niveis de ensino.

Como resultado disso, o PNE virou exemplo, se tornando um documento oficial, para
ser espelho nos estados e municipios da federagdo da constru¢do de um plano educacional.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ¢ de uma importancia impar quando

trata da educacg@o especial, sendo vejamos:

Art. 26 — Paragrafo 1°: “Toda a pessoa tem direito a educagao (...).
Paragrafo 2° “A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao refor¢o dos direitos do homem e das diferentes liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes ¢ todos os grupos raciais ou religiosos (...).

Tal Declaracdo visa, sem sombra de dividas, estender o acesso a educacdo para toda

populagdo mundial, independente de religido, cor, sexo, deficiéncia, enfim. O foco ¢ o
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desenvolvimento de uma personalidade ética, intelectual e positiva, fazendo valer todos os
esforgos por parte dos docentes e da propria familia.

No que se refere a educagio especial, ¢ improprio afirmar que tal Declaragdo defende
a criacdo de grupos homogéneos de alunos, para que os mesmos ndo necessitem lidar com as
diferengas. A DUDH afirma que, para que haja um desenvolvimento relevante quanto ao
convivio, a interagdo ¢ a cooperagdo entre individuos da mesma faixa etdria, porém com
comportamentos diferentes, devido a deficiéncia ou auséncia dela ¢ de extrema importancia.

E correto afirmar que pode ser considerada antiética a instituicio que defender tal
pratica, podendo ser sancionada por estar descumprindo normas presentes no regimento
educacional.

Os direitos descritos na DUDH continuam tomando a frente no que diz respeito a
defesa dos interesses da populagdo que venha a sofrer qualquer tipo de injustica, seja ela
social ou educacional.

E facil criar uma educago condizente com os pardmetros dados pela Declaragio
Universal, apenas baseada no desenvolvimento do carater e do intelecto dos seus alunos sem
agredir nenhum principio dos Direitos Humanos.

A nossa Carta Magna, em um dos seus dispositivos referentes a educagdo, mais

precisamente no Art. 205, traz a seguinte redagao:

Art. 205: A educagio, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborago da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢fo para o trabalho.

O acesso ao ensino, segundo a nossa Constituicdo Federal ¢ obrigatoria e gratuita,
visto ser um direito publico subjetivo, destinado a toda e qualquer pessoa, estando ou ndo
dentro dos padrdes de idade para frequentar a escola. Quando falamos em ser um direito
publico é porque a educagdo ¢ uma regra juridica e o Estado ¢ responséavel por garantir esse
direito previsto.

Motta (1997, p. 184) enfatiza que:

“[...] no § 1° do art. 208, o direito de acesso ao ensino obrigatorio e gratuito
deixa de ser uma simples tese ou faculdade, para se transformar,
efetivamente, em um direito publico subjetivo, isto é, viavel de prestacdo
jurisdicional [...]”

A educagido especial ¢ tratada da mesma forma do ensino regular, visto que, faz parte
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da esfera educacional e ¢ parte indispensavel ¢ intrinseca a protegdo legal, por ser um direito
publico subjetivo.

A Declaragdo de Salamanca, que ocorreu em 1994, é uma resolugdo das Nagodes
Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educacdo especial. A mesma foi dada em
Assembleia Geral, apresentando os Procedimentos-Padroes das Nacdes Unidas para a
Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Esta Declaragdo é tida perante
todo o mundo como sendo um documento dos mais importantes ja construidos com fulcro na
incluséo social.

A ideia da criacdo do documento foi impulsionada pelos movimentos favoraveis aos
Direitos Humanos, que iniciaram entre 1960 e 1970. A Convengdo sobre o Direito das
Criangas e¢ a Declaragio Mundial sobre Educac¢do para Todos foram outros documentos
criados a mesma intengdo e, juntos, estdo consolidando essa ideia de inclusdo social, que esta

tomando relevante importancia nas discussdes educacionais.

“(...) as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a clas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,
(...) as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias ,construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educagéo
adequada a maioria das criangcas e promovem a eficiéncia, numa 6tima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.”

Os paragrafos supracitados foram retirados da Declaragdo de Salamanca e mostram,
claramente, algumas diretrizes basilares da educacdo especial. A defesa de que as escolas
regulares devem se adequar aos seus alunos especiais trouxe uma enorme discussdo, visto que,
a institui¢do é a principal responsavel pelo desenvolvimento intelectual do individuo. O fato
de ja ter uma vivéncia e um conhecimento prévio com o aluno facilita seu tratamento,
tornando-o mais adequado e transformando-o num cidadao ético e util para a sociedade.

Todas as escolas deviam aplicar tal pedagogia, sendo favoravel ao investimento nos
seus alunos, independente de possuirem ou ndo algum tipo de deficiéncia.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 foi promulgada em 20 de dezembro de
1996. A partir dai, ela vem envolvendo todos os tipos de educagdo, desde a infantil — que hoje
¢ devida a todas as criangas a partir dos 04 anos — o ensino fundamental e, também, o ensino
médio. A educagdo especial também esta inserida no ambito da LDB, no entanto, para que ela

seja, de fato, colocada em pratica, ¢ preciso que nds, enquanto populacdo tenhamos
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consciéncia da esfera educacional e utilizemos a Lei para garantir o desenvolvimento
educacional dos alunos, inclusive dos alunos especiais.

A LDB ¢ a ponte mais segura existente para termos acesso aos principios gerais da
educacio, os objetivos, as finangas e tudo que disser respeito aos docentes. Vale salientar que
¢ uma lei renovavel, a qual € regida pela Camara dos Deputados, responsavel por modifica-la
de acordo com o cendrio vivido pela populacdo. Como é sabido, varias dessas atualizagdes ja
foram postas em pratica no decorrer do tempo, no entanto, a relevancia varia de uma para a
outra. A partir de 2016, por exemplo, os pais que desobedecerem aos novos parametros da
LDB, poderao ser punidos com multa ou detencdo de 15 dias.

Outro ponto bastante relevante quanto a educacdo infantil € o curriculo, que visa a
democratizagdo do ensino no pais. Deve haver um modelo para ser usado como exemplo em
todo pais, variando, claro, com as premissas culturais de cada regido. Os professores devem
acompanhar o desenvolvimento dos alunos para apontar avangos e retrocessos, tanto em

criangas especiais como, também, em criancas que ndo possui nenhuma especificidade.

1.3 A importancia do atendimento educacional especializado - AEE nas escolas regulares

E mister salientar a inenarravel importancia do Atendimento Educacional Especial
para o desenvolvimento intelectual dos alunos para sua inser¢do no meio escolar e,
principalmente, seu crescimento pessoal e de convivéncia social.

Sabe-se, porém, que o maior obstaculo enfrentado por todas as institui¢des da area € a
falta de incentivo no que diz respeito ao acervo de materiais necessarios para a pratica deste
atendimento, além da falta de profissionais especializados. No entanto, mesmo diante desta
realidade. O AEE estd crescendo cada vez mais e alcangando resultados ainda mais
satisfatorios.

A importancia deste atendimento se d4 de forma mais concreta com a parceria formada,
muitas vezes, com as proprias salas de recursos multifuncionais, que facilita e possibilita a
obten¢do dos materiais necessarios e especificos para cada tipo de deficiéncia. Vale ressaltar,
no entanto, que a especializa¢do dos profissionais que atuam com alunos especiais deve ser
incessante, pois 0s mesmos necessitam como ¢ sabido, de acompanhamento especifico a
depender da deficiéncia que possua.

Atendimento Educacional Especializado ¢ um servigo especifico e direcionado para a
percepcao, efetuagdo e organizagdo de todos os meios pedagdgicos acessiveis para quebra de

todas as dificuldades existes relativas as atividades dos alunos especiais. E importante lembrar
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que a proposta oferecida pelo AEE deve estar em concordancia paralela com a proposta das
escolas regulares, no entanto, a interacdo dos profissionais com os alunos se dd de maneira
distinta, visto que as atividades oferecidas precisam ser especificas. O atendimento necessita
ser realizado em horario inverso ao que o aluno possuir o ensino normal, além de precisar que
tal procedimento acontega na mesma escola. Se assim ndo for possivel, ¢ necessario que o
AEE seja procedido em uma escola presente num perimetro préximo.

De uma forma concreta, o Atendimento deve acontecer nas prdoprias escolas de ensino
regular, num espaco fisico conhecido como sala de recursos multifuncionais, que deve dispor
de recursos suficientes relativos ao material apropriado, professores especializados e
equipamentos necessdrios para realiza-lo. Como j& foi afirmado anteriormente, ¢&
imprescindivel que os profissionais presentes nas salas para o atendimento sejam altamente
qualificados para o ensino especial, visto que, o papel deles ¢ vital para o aprendizado regular
dos alunos especiais.

Sabemos também que € relevante o trabalho paralelo do professor de ensino regular
com os profissionais responsaveis pelo atendimento especializado, ja que, o objetivo maior € a
validagdo da aprendizagem do aluno nas salas regulares, juntamente com a interagdo do
mesmo ao grupo de colegas. A discriminagdo com alunos especiais vai diminuindo na medida
em que a inclusdo nas escolas for aumentando, para isso, o AEE ¢ indispensavel.

E sabido que o Atendimento Educacional Especializado ¢ um subsidio dado ao aluno
para que seja vidvel sua formacdo escolar e sua autonomia na vida social e pessoal. Hoje, o
AEE ¢ parte inerente a escola, onde recebe o suporte das salas de recursos multifuncionais,
que dispde de toda parte pedagdgica necessaria. O papel do professor ganha relevancia nesse
sentido, onde sai das salas de ensino regular ¢ comeca a atuar também nas salas de recursos
multifuncionais. O seu dever como profissional da educa¢do ndo se limita apenas ao
atendimento dado ao aluno e sim tudo aquilo que estiver ligado a ele e sua alfabetizagdo e
formacao.

Para que o docente consiga alcangar suas metas educacionais junto ao aluno especial, é
necessario que ele elabore planos de AEE, trabalhe paralelamente com o professor da sala
regular, para reparar e detectar avangos ¢ descobertas, além do contato familiar para entender
alguns comportamentos e dificuldades encontradas na interacdo do aluno com as pessoas,
enfim. O principal objetivo do professor ¢, além da formacgdo, a disseminacdo e a inclusdo
desse aspecto em todas as instituigdes educacionais.

Quando se fala em planos de AEE, ¢ importante lembrar que os mesmos devem ser

produzidos e executados pelos professores das salas de recursos multifuncionais logo apds
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terem concluido os estudos aprofundados dos casos especificos de cada aluno. O estudo do
caso em si traz, detalhadamente, informagdes acerca do grau da deficiéncia, quando diz
respeito a cognicdo, interacdo, desenvolvimento pessoal, entre outros. Para que os planos
obtenham éxito, faz-se necessario que haja um vasto conhecimento acerca da deficiéncia que
o aluno possui e as consequéncias trazidas, para que sejam tratadas de forma correta e capaz
de auxiliar, com louvor, sua formag¢do académica e seu desenvolvimento pessoal.

Toda e qualquer crianga que venha a frequentar institui¢des de ensino - publicas ou
particulares -, tem um respaldo legal, exemplificado na nossa Carta Magna, que garante
direito a educacdo. Todas as escolas tém o dever de cumprir com o0s requisitos constitucionais,
nao podendo excluir alunos por fatores de raca, cor, condi¢do social ou deficiéncia. Além
disso, as escolas devem oferecer ensino de qualidade, capaz de preparar o aluno para a vida
em sociedade e profissional. E sabido, porém, que devido as deficiéncias presente em alguns
alunos, os mesmos necessitam de um atendimento especializado para que, nas salas de ensino
regular, atendam as expectativas do processo de ensino aprendizagem da sua série.

Os Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) foram criados com o intuito
principal de assessorar os alunos com algum tipo de deficiéncia e garantir que os mesmos
tenham condic¢des suficientes de frequentar salas de aula comuns, de modo a aproveitar e
suprir todas as informacdes e conhecimentos 14 depositados sem tanto prejuizo na
aprendizagem. O AEE, por fim, busca incentivar o aluno com deficiéncia a estimular todas as
areas, sejam elas afetivas, cognitivas ou sensoriais.

A Sala de Recursos Multifuncionais oferece o suporte necessario dado ao Atendimento
Educacional Especializado, com a finalidade de oferecer apoio no que diz respeito ao espago
reservado dentro da propria escola, onde seja possivel encontrar material didatico
especializado para os diversos tipos de deficiéncia, materiais pedagdgicos e todo espago tisico
necessario. O mais importante, porém, ¢ a presenga de um professor especialista no assunto
tratado, que seja capaz de atende as demandas dos alunos especiais. O entendimento mais
profundo do termo “Salas de Recursos Multifuncionais™ se da pelo fato de, ali naquele espago,
ser possivel realizar diferentes tipos de tratamentos com diferentes tipos de alunos, onde

podemos citar o desenvolvimento intelectual, social e motor dos educandos.

“As salas de recursos multifuncionais cumprem o proposito de organizacao
de espagos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na promog¢ido da
escolarizacgdo, eliminando barreiras que impedem a plena participagdo dos
alunos publico alvo da educagdo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social.” (BRASIL, 2010, p. 6)
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E interessante ressaltar que os discentes que necessitarem de Atendimento Educacional
Especializado devem possuir duas matriculas - na sala de aula regular e na Sala de Recursos
Multifuncionais -, onde, de forma imprescindivel, deve ser no horario oposto ao do ensino
regular. No entanto, se for o caso de a escola onde o aluno cursar o ensino comum ndo possuir
as Salas de Recursos, o mesmo deverad procurar outra institui¢do, de preferéncia que seja o
mais proximo possivel, para que ele possa realizar o AEE em outro local divergente onde
recebe os ensinamentos das aulas comuns.

O objetivo primordial das Salas de Recurso, como ja foi dito, ¢ o desenvolvimento
intelectual do aluno, que inclui as relagdes sociais, afetivas, cognitivas, entre outras. Vale
ressaltar que, para que o resultado esperado seja alcangado ¢ de total necessidade e
importancia que o mesmo seja acompanhado por profissional pedagdgico, que ird estudar a
melhor forma e os suportes necessarios para que o discente alcance seu objetivo. Tal
acompanhamento ¢ indispensavel para que seja diagnosticado a fundo as particularidades do
aluno, onde o mesmo possui mais dificuldade e qual area deverd ser tratada de forma mais
intensa, fazendo com que seu desenvolvimento nas salas de aula seja notavel e satisfatorio.

O docente que for designado para esta tarefa de assumir as Salas de Recursos
Multifuncionais deverd planejar e estudar o método mais eficaz de ensino, levando em
considerag@o as particularidades de cada aluno, observando cada deficiéncia, limitagdo e o
meio pedagdgico mais adequado para que todos alcancem os objetivos buscados no AEE. A
interagdo entre os professores do ensino regular, equipe pedagogica e profissionais
especialistas das Salas de Recursos é indispensavel, pois, s6 assim, podera ser feita avaliagdes
nos alunos que mecam o desenvolvimento construido em cada caso. Importante designar,
também, a importancia dos pais nesse processo, para que possam estar cientes de tudo que ha
e acontece nas Salas de Recursos e avaliar, de forma geral, o comportamento das criangas em
casa.

Esta sala ¢ que dispde aos alunos especiais o acervo necessario para o
desenvolvimento de todos os aspectos da vida, sejam eles cognitivos, motores, intelectuais,
enfim. Os profissionais devem incentivar para que as dificuldades sejam minimizadas e todo
conteudo disponibilizado em sala de aula seja absorvido sem maiores problemas. Ressalta-se,
ainda, que o atendimento especializado feito nas salas de recurso multifuncionais jamais
devem ser confundidas com aulas de refor¢o ou semelhantes. O projeto didatico e pedagogico
dessas salas v@o muito, além disso, e enfatizam o crescimento e o aprofundamento da

absor¢do de conhecimento.
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O registro dos avangos e retrocessos encontrados no desenvolvimento dos alunos deve
ser colocado no sistema diariamente, para que possa passar por avaliacdes continuas. Nao ha
tempo determinado de duracdo do ensino especial nas salas de recurso, ele s6 se encerra
quando os resultados esperados sdo, de fato, atingidos. A forma mais eficaz de realizar o
atendimento ¢ de forma individual ou, no maximo, em pequenos grupos, formados por alunos
de faixa etaria e/ou deficiéncia intelectual semelhante, para atender a todas as necessidades
pedagbgicas. Nao ha que se falar em exames ou provas para se avaliar os alunos das Salas de
Recurso, tal avaliag@o de se da de forma qualitativa, observado o progresso diario.

Os dados estatisticos arquivados e atualizados diariamente passam por uma inspe¢ao
anual, que avalia o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos. Quando um aluno alcanga os
resultados esperados e tem o aval do profissional, da equipe pedagdgica e, consequentemente,

dos docentes de salas de aula comum, o mesmo requer o afastamento do atendimento especial.

1.4 Déficit intelectual: um breve discurso

A deficiéncia intelectual € caracterizada pela diminui¢do da média do funcionamento
mental do individuo portador. Atualmente, esta definicdo é dada pela AAIDD (Associacio
Americana sobre Deficiéncia Intelectual do Desenvolvimento), além disso, afirma-se ainda
que o deficiente intelectual limita-se a realizar atividades de adaptacdo da vida social, pessoal,
enfim. Normalmente, o desenvolvimento da DI acontece antes de o individuo completar a
maioridade.

Em linhas gerais, a pessoa com deficiéncia intelectual ndo consegue realizar feitos
basicos do cotidiano, como a comunicacdo ou o entendimento. O aprendizado ¢ lento ¢ muitas
vezes dificil, pelo fato de que, normalmente, a idade mental ndo condiz com a idade
cronoldgica da pessoa.

O maior problema no combate a deficiéncia intelectual é que ndo se sabe a causa real
que a provoca. Cientistas e pesquisadores buscam resultados ligando a deficiéncia as causas
genéticas ou problemas enfrentados durante o periodo de gesta¢do ou logo apds o parto. No
entanto, ainda ndo se tem uma origem definida, dificultando, assim, o tratamento ¢ a
prevenc¢ao.

Ao longo do tempo, deficiéncia intelectual sempre esteve paralelamente ligada a
deficiéncia mental, o que fez com que as nomenclaturas que faziam menc¢do a mesma foram
respaldados no que a propria medicina dispos.

Pletsch traz a tona os diversos termos dados a deficiéncia durante os séculos: “idiotia -
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século XIX; debilidade mental e infradotagdo - inicio do século XX; imbecilidade ¢ retardo
mental (com seus niveis: leve, moderado, severo e profundo) e deficit intelectual/cognitivo -
final do século XX e deficiéncia mental - final do século XX e inicio do século XXI”.

Atualmente, o termo usado para descrever os portadores é o da deficiéncia intelectual.
Tal decisdo foi tomada em 2004, quando aconteceu no Canada, mais precisamente em
Montreal, um evento que gerou uma declaracdo (Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia
Intelectual) que espalhou e solidificou a mudanca da expressdao “deficiéncia mental” para
“deficiéncia intelectual”.

E plausivel a mudanga de termos, visto que, a deficiéncia relatada afeta somente o
intelectual do individuo e ndo sua mente e seu corpo. A maior dificuldade enfrentada ¢ a de
adaptacdo em diversos meios, entdo trata-la como deficiéncia mental € invidvel.

Ao propor-se estudo sobre as possibilidades que as escolas oferecem, quando tratam
da educagdo do deficiente intelectual, sentiu-se a necessidade de fazer pequena retomada
historica.

Mazzotta (2003, p.20) afirma que: “foi no século XIX, quando o médico Jean Marc
Itard (1774-1838) mostrou a educabilidade de um °‘idiota, o denominado ‘selvagem de
Aveyron - que teve inicio o atendimento educacional aos ‘débeis' ou ‘deficientes mentais',
numa iniciativa que ficou conhecida como abordagem médico-pedagdgica, por apoiar-se na
crenca da educabilidade das pessoas com deficiéncia intelectual.”

Salaberry (2007, p.26) demonstra que, no Brasil: "[...] a influéncia da medicina, na
educagdo da Pessoa com Deficiéncia Mental perdurou até aproximadamente 1930, interagindo
gradualmente com a psicologia e a pedagogia, [...]". A partir de entdo é que o tratamento da
deficiéncia se da de forma mais educativa do que, propriamente dita, médica.

Foi nos Estados Unidos que surgiram as primeiras iniciativas de defesa para o
tratamento especifico das pessoas com deficiéncia. Um grupo de pais que resultou na
chamada National Association For Retarded Children (NARC) buscou incessantemente
meios viaveis de conseguir que seus filhos recebessem tratamento adequado e tivesse seus
direitos e interesses legalmente respeitados. Tal atitude influenciou de forma direta todo o
mundo. Aqui no Brasil, isso resultou na criacdo da APAE (Associagdo de Pais ¢ Amigos dos
Excepcionais), que teve sua primeira sede na cidade do Rio de Janeiro. Tal instituicdo exerce
papel indispensavel na sociedade, por oferecer recursos em todos os sentidos para as pessoas
com deficiéncia.

A partir dai, foram criadas diversas outras instituicdes com o mesmo objetivo, que

disseminou o tratamento especializado fornecido as pessoas com deficiéncia. Meletti (2010b,
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p-215) mostra, respaldado em pesquisas ¢ politicas nacionais que: "no Brasil, a educagido da
pessoa com deficiéncia mental ¢ historicamente marcada por sua implementacdo em
instituicdes especiais privadas de carater filantropico e pelo entendimento de que o espago
educacional segregado ¢ o mais adequado para educa-la". Difunde, ainda, seu posicionamento
acerca da importancia das escolas especiais: "[...] foi se constituindo como instancia legitima
da deficiéncia mental, seja por assumi-la em fungdo da inexisténcia de praticas a ela
destinadas, seja por ser responsabilizada pela sociedade civil e pelo Estado como 16cus social
do individuo com deficiéncia mental [...]".

O desenvolvimento das escolas especiais continuava crescente, visto que, as mesmas
ndo podiam contar com o apoio do governo brasileiro e, nem tampouco, as escolas de ensino
regular possuiam a estrutura e pedagogia necessdria para atender alunos especiais.

Como ja foi dito, a deficiéncia intelectual € causa de uma limitacdo no funcionamento
e desenvolvimento de atividades que, muitas vezes, requer esforco basico. A maior barreira
enfrentada € no que diz respeito a adaptagdo social, aprendizagem e entendimento.

As pessoas com essa deficiéncia possuem diversos obstaculos no que diz respeito a
resolucdo de situagdes impostas, compreensdo de atividades complexas e, principalmente, o
estabelecimento de lagos afetivos com outras pessoas e cuidados pessoais.

Para que a crianga ndo venha a apresentar dificuldades ainda maiores no futuro, é de
total importancia o incentivo ao desenvolvimento de aspectos que sdo por si sO, prejudicados.
Para que sua inser¢do na sociedade ndo seja traumatizante, é preciso que exercite capacidades
como a compreensio e argumentacio, capazes de estimular o convivio normal em todas as
relacdes que ela vier a ter.

O Instituto Inclusdo Brasil disponibilizou um dado em que “estima 87% das criancas
brasileiras com algum tipo de deficiéncia intelectual possuem mais dificuldades na
aprendizagem escolar e na aquisi¢do de novas competéncias, se comparadas a criangas sem
deficiéncia, mas que, mesmo assim, ¢ possivel que a grande maioria alcance certa
independéncia ao longo do seu desenvolvimento. Apenas os 13% restantes, com
comprometimentos mais severos, vao depender de atendimento especial por toda a vida”.

A deficiéncia mental atinge os individuos enquanto os mesmos ainda estdo na infancia
ou adolescéncia, afetando seu desenvolvimento intelectual e seu poder de obter relacdes com
grupos de pessoas ou ambientes desconhecidos. O atraso se d4, normalmente, pela dificuldade
encontrada na interpreta¢do e interagdo com a sociedade e com as vdrias situacdes em que,
por ventura, se exponham.

Enquanto que, na doenga mental, além de o desenvolvimento intelectual ser afetado, o
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individuo possui condigdes excepcionais, caracterizadas pela bipolaridade, dificuldade na
concentracdo, entre outras. A doenca mental ¢ subdividida em dois grupos, neuroses e
psicoses. As neuroses ndo necessariamente sdo encontradas nas pessoas doentes, podem
aparecer em pessoas tidas como normais, através de ansiedades e medos repentinos e
anormais. As psicoses, como o proprio nome ja diz, sdo transtornos psiquicos exemplificados
nos delirios e confusdes. Podemos citar o TOC, a esquizofrenia e a depressdo como sendo as
doengas mentais mais comuns e que atingem o maior nimero de pessoas.

Em linhas gerais, a principal distingdo entre defici€éncia mental e doenca é que, a
primeira, limita e retarda o desenvolvimento do funcionamento vital das relagdes pessoas e
sociais, enquanto que, a doenga, esse funcionamento nao ¢ afetado, mas se torna inutilizado
face a presenca de fendmenos psiquicos com niveis elevados e/ou anormais.

Por fim, € vélido ressaltar que pode-se encontrar pessoas que venham a possuir as duas
situacdes, deficiéncia e doenga, concomitantemente. No entanto, neste caso, € necessario que

o tratamento seja especializado em ambas.

1.5 O processo de alfabetizacio e letramento das pessoas com déficit intelectual

Quando se fala do tratamento fornecido as pessoas com algum tipo de deficiéncia, tal
assunto nos remete aos tempos antigos, onde encontra-se pinturas e artes que fazem mencao
ao assunto, como podemos citar a pintura de Velasquez denominado “The fools of King
Phillip of Spain” e o papiro de Tebes, ANO que remetiam as limitagdes intelectuais das
pessoas. Uma referéncia comum em Roma eram os palhagos e monstros, pessoas incapazes de
realizar qualquer atividade para si mesmas ou para a populagdo como um todo. No entanto, a
Grécia, através de seus pensadores, dos quais podemos citar Hipdcrates e Confucio, tratavam
a deficiéncia como algo que necessitava de tratamento e cuidados.

A Revolug@o Francesa foi um marco histérico no que diz respeito ao processo de
tratamento médico e educacional das pessoas com deficiéncia. A igualdade, fraternidade e
liberdade deu forgca significativa nos primeiros avancos relativos ao assunto. O primeiro
grande destaque foi a disting@o dos tratamentos, visto que, os assuntos de algada médica néo
se confundiam com o que se relacionava a educagdo. As primeiras instituicdes foram criadas e
as praticas educativas se voltaram para as pessoas com deficiéncias.

A incapacidade intelectual ¢ firmada na diminuicdo da capacidade adaptativa nas
relacdes sociais, intelectuais e hadbeis. Normalmente, acomete criangas e adolescentes antes de

completarem a maioridade.
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Luria (1986) afirma que:

“Vygotsky (1896-1923), ao trabalhar com as pessoas com necessidades
especiais, concentrou a aten¢fio nas habilidades que essas pessoas tinham,
pois entendia que tais habilidades poderiam dar aportes para o
desenvolvimento das capacidades de tais individuos. Dessa forma, rejeitava
as descri¢des puramente qualitativas no que se referia a “tracos psicologicos
unidimensionais refletidos de resultados de testes” (p. 34).

Hoje, para que o aluno tenha acesso as escolas que remetam seu ensino para
deficientes intelectuais, ¢ necessdrio que o mesmo passe por avaliagdo. Esse método vem
sendo discriminado e contestado, no entanto, ainda € valido na maior parte das institui¢des.

Em documentos historicos, ¢ possivel encontrar relatos onde afirmavam que havia
duas formas distintas de letrar pessoas portadoras de deficiéncia. A primeira era uma forma
mais rude, que treinava o exercicio de habilidades praticadas no dia a dia, sem a intervengao
de nenhum meio pedagdgico voltado para leitura e afins, como o som das palavras, o alfabeto
e pequenas formagdes linguisticas. A outra maneira, porém, era mais concreta ¢ fadada ao
sucesso, pois investia na contextualizag@o, pois envolvia o ensino com as intera¢des didrias,
incluindo a leitura em grupos, a oralidade e escrita.

A fonoaudiologia comecou a ser usada no ensino as pessoas com deficiéncia
intelectual a partir de a partir de 1930, nos Estados Unidos. Kliewer (1998) afirma que: “em
1931, Braem explicou a técnica do método fonico, com demonstra¢do de seus alunos que
analisaram ¢ decodificaram palavras usando a unidade fonica.”. J& em 1960, houve um
importante acréscimo no processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncias intelectuais,
com a publicagdo do livro “The world of Niger Hunt: The diary of a mongoloid youth”, de
Nigel Hunt, um inglés portador de sindrome de Down, onde relatou que: “a mie usou uma
técnica grafico-fonética envolvendo palavras comuns, alfabeto feito em letras de plastico, e,
eventualmente, leituras simples.”. Vale salientar a importincia desta publicagdo, pois veio
diretamente de uma pessoa com deficiéncia que alcangou seu objetivo no ambito da
alfabetizagdo e exp0s os resultados alcancados.

Uma das formas de ensino, introduzida entre 1960 ¢ 1970, era a chamada “Ball, Stick,
Bird” ou “Bola, Vara e Péassaro” que consistia no ensino da escrita das letras aos deficientes
classificados em todos os patamares de inteligéncia. Para chamar atencdo, era necessario que
o alfabeto fosse redigido de forma colorida e os alunos iriam aprendendo de forma crescente
no nivel de dificuldade, as primeiras palavras eram sempre verbos, depois introduziram os

adjetivos e advérbios. A compreensdo da escrita e da linguagem pelos alunos deficientes foi
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um momento importante na construg¢do desse processo de alfabetizagao.
No ano de 1994, no Brasil, foi criado um programa capaz de inserir conhecimento,
através dos professores, psicopedagogos ¢ demais profissionais da area aos seus alunos

especiais, dentre os quais podem ser citados os ensinamentos académicos e praticas habeis.

2.0 PERCURSO MEDOLOGICO

2.1 Tipo de pesquisa

A metodologia escolhida para desenvolver esse trabalho foi a pesquisa qualitativa ba-
seada em estudos bibliograficos, observagdes e realizagdo de entrevista. A pesquisa qualitati-

va,

Vale-se de procedimentos de coleta de dados os mais variados, o processo de
analise ¢ interpretacdo pode, naturalmente, envolver diferentes modelos de
andlise. Todavia, € natural admitir que a anélise dos dados seja de natureza
predominantemente qualitativa (GIL, 2008, p.141).

Neste tipo de investigagdo o pesquisador entra no contexto dos sujeitos conhecendo-o
e compreendendo-o de modo a tornar a pesquisa mais solida. O contexto, no caso especifico
deste trabalho, foi a uma sala de recursos multifuncionais junto ao atendimento educacional
especializado, que faz parte de uma Escola Municipal da cidade de Campina Grande- PB.
Foram sujeitos da investigacdo, dois alunos com déficit intelectuais acompanhados pelo aten-
dimento educacional especializado.

O objetivo principal da pesquisa foi coletar dados que pudessem comprovar a impor-
tancia dos jogos pedagdgicos no processo de alfabetizag@o e letramento de dois alunos com
déficit intelectual, incluidos em escola regular.

Como a coleta foi realizada durante a inser¢do na turma, para a realizagdo do Estagio
Supervisionado pelo PIBID (Programa de Iniciagdo 4 Docéncia), optou-se pela utilizacdo da
pesquisa participante, pois esta propicia que o pesquisador participe e interaja junto aos sujei-
tos da pesquisa.

A pesquisa participante ¢ apresentada como sendo aquela em que o pesquisador, para

realizar a observacdo dos fendmenos ou da situagdo problema a ser investigada, compartilha a
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vivéncia (a vida) dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica ¢ permanente,
ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. (SEVERINO, 2007, p.15).

Os elementos mais significativos observados durante a realizagdo do estdgio foram
registrados em um diario de campo. Nossas observacdes ocorreram na sala de recursos multi-
funcional, junto ao atendimento educacional especializado, durante o periodo de agosto a ou-
tubro de 2015, duas vezes por semana, somando um total de trinta e dois encontros.

Diante dos dados coletados através de ambos os instrumentos, organizou-se o presente
artigo buscando analisa-los a luz do referencial tedrico e das compreensdes ja enunciadas so-
bre a importancia dos jogos na constru¢do das aprendizagens de dois alunos com déficit inte-
lectual.

O estudo de caso ¢ um método qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de
aprofundar uma unidade individual. Ele serve para responder questionamentos que o pesqui-
sador ndo tem muito controle sobre o fendmeno estudado.

O estudo de caso contribui para compreendermos melhor os fendémenos individuais, os
processos organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para enten-
dermos a forma e os motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme YIN (2001) o
estudo de caso ¢ uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange tudo em

abordagens especificas de coletas e analise de dados.

2.2 Cenario da pesquisa

A instituicdo de ensino em que realizamos essa pesquisa fica localizada numa regido
periférica da cidade de Campina Grande- PB.

A escola hoje apresenta 300 alunos matriculados e distribuidos entre os turnos manha
e tarde, atendendo a fase do ensino fundamental I e II, assistindo também 24 alunos no
atendimento educacional especializado na sala de recursos multifuncionais. Em rela¢do ao
corpo docente da escola, constatamos que a escola ¢ formada por: um diretor geral, um diretor
adjunto, quatro profissionais da equipe técnica, duas secretdrias, vinte e sete professores, duas
merendeiras, dois auxiliares de servigo, ¢ dois vigilantes, num total quarenta ¢ um
funcionarios.

A escola conta com uma infraestrutura: nove salas de aulas, Sala de diretoria, Sala de
professores, Laboratorio de informatica, Sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), Cozinha, Biblioteca, Sala de leitura, Parque infantil,

Banheiro dentro do prédio, Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
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reduzida, Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
Patio coberto, Patio descoberto.

O locus da nossa pesquisa deu-se na sala de recursos multifuncional, com apoio aos
alunos com dois alunos com déficit intelectual, junto ao atendimento educacional

especializado.

Figura 1 — A imagem coletada na escola, onde ocorreu a pesquisa em sala de Atendimento
Educacional Especializado.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2015)

2.3 Analise dos dados coletados

No campo de pesquisa, ou seja, a instituicdo de ensino realizamos observacdes sob
diferenciados aspectos. Entre eles estdo a observagdo da estrutura fisica e do funcionamento
da institui¢do; da pratica docente; do curriculo para educag@o da especial; das concepgdes que
orientam as praticas docentes no atendimento educacional especializado.

Tivemos assim acesso aos laudos médicos dos alunos, documento que comprova e
diagnostica se o aluno tem algum tipo de deficiéncia seja ela cognitiva, motora, auditiva e etc.
Conhecemos ainda os planos de a¢do pedagdgica de cada aluno, bem como as tematicas a
serem trabalhadas ao longo do ano letivo.

Esse momento foi de suma importancia para conhecermos a realidade em que iriamos
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lidar diariamente. Como também contribuiu para que pudéssemos tragar um plano de
intervencdo pedagdgica, voltado para atender a demanda educacional do AEE.

Inicialmente buscamos conhecer nosso alunado, tentando diagnosticar suas
dificuldades de aprendizagem e suas limita¢des, buscando oferecer apoio pedagdgico para que
aos alunos com necessidade especiais, nosso objetivo voltou-se para ajuda-los a avangarem
junto as suas salas no ensino regular. Através de diagnodsticos podemos perceber as lacunas de
aprendizagem de leitura e escrita dos sujeitos da nossa pesquisa.

Realizamos diagndsticos e neles podemos identificar as dificuldades de aprendizagem,
¢ a partir dai, buscamos alternativas pedagogicas que contribuissem para minimizar as
dificuldades, ou seja, esses déficits no processo de ensino aprendizagem dos dois alunos com

deficiéncia intelectual no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento.

2.4 Participantes da pesquisa

A partir do projeto de iniciagdo 4 docéncia na formacao inicial da pesquisadora foi ob-
servado as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem de duas criangas
que apresentavam limita¢des cognitivas. Tal aspecto despertou na pesquisadora indagagdes
que impulsionaram a busca em compreender como se desenvolve a aprendizagem da leitura e

da escrita dos alunos com essas particularidades.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram dois alunos com déficit intelectual incluidos em
uma escola municipal da rede publica da cidade de Campina Grande. Para resguardar a iden-
tidade, criamos codinomes para os sujeitos envolvidos na pesquisa que chamaremos de Igor e

Bruna.

2.4.1 Apresentacio do estudo de caso 1

A crianga: Igor tem 10 anos de idade, frequenta o 3° ano do ensino fundamental I, no
turno tarde e no contra turno (manhd) ¢ assistido pelo atendimento educacional especializado,
junto a sala de recursos multifuncionais de uma escola publica no municipio de Campina
Grande.

Sua histdria de vida pessoal e educacional tem merecido maiores cuidados por parte da
aten¢@o psicossocial, visto ser uma crianga com um comportamento em discrepancia com sua

idade cronoldgica. A crianga tende a um visivel isolamento das demais, associada a pouca
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interagcdo com todos no ambito escolar, além disso, tem dificuldades na oralidade ¢ apresenta
movimentos repetitivos.

No primeiro contato com a familia, ficamos cientes de que até entdo a crianga ndo
tinha nenhum diagndstico. “Eu percebia, mas tinha medo de enxergar a realidade” disse a mae.
O desconhecimento, a desinformagéo e falta de orientacdo por parte dos pais levou-os a so se
mobilizarem em 2011 apés o chamado e providéncias da escola, que tem se esfor¢ado para
manter o didlogo mais consistente, objetivando levar a crianga a atendimentos mais
especializados e assim contribuir para o seu melhor desenvolvimento.

A partir de 2011, foram realizadas visitas domiciliares e atendimento aos pais. Neste
trabalho observamos que a criang¢a apresentava em casa € na comunidade comportamento
semelhante ao da escola. Na busca por parcerias, além do AEE e CAPS encaminhamos
também a servigos especializados como fonoaudidlogo devido a dificuldade apresentada na
fala e ao neurologista que o diagnosticou com deficiéncia intelectual, apresentando assim
tracos de autismo.

Através do diagndstico podemos tracar planos de intervencdo pedagogica para ajudar
essa crianca a se desenvolver melhor. Pois Igor apresenta grandes dificuldades de leitura e
escrita, apresentando omissdes de letras e distor¢des, escrita invertida. Lentiddo para escrever
ndo acompanhados os conteudos propostos no 3° ano. Durante a aula na sala regular sua

producdo escrita aparece letras de tamanhos muito diferentes.

2.4.2 Apresentacio do estudo de caso 2

A crianga: Bruna tem 14 anos de idade, frequenta o 4° ano do ensino fundamental I, no
turno tarde e no contra turno (manha) ¢ assistida pelo atendimento educacional especializado,
junto a sala de recursos multifuncionais de uma escola publica no municipio de Campina
Grande.

Bruna tem um histérico de negligéncias, abandono, abuso psicoldgico e abuso fisico.
A mesma tem cinco irmaos, que estdo espalhados em casas de adog¢@o, inclusive ela reside em
um abrigo. Sua mde bioldgica tem sérios problemas mentais, a mesma faz uso de
entorpecentes e abusava sexualmente dos seus proprios filhos, ndo tendo condi¢des fisicas e
psicologicas para cuidar dos seus filhos, eles foram encaminhados para abrigos.

Bruna esta na adolescéncia e seus hormonios sexuais estdo bem aflorados, devido aos
estimulos sofridos desde a infincia, Bruna ao ver seu irmdo acredita que o mesmo seja seu

namorado é bem complicado quando eles estdo no mesmo turno na escola.
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Quanto a seu histérico escolar Bruna desde a pré-escola observa-se que suas
habilidades e desempenho apresentavam abaixo do esperado para sua idade. Foi informado
pelos cuidadores onde ela reside que a mesma apresentava dores de cabega, tonturas e
constantes crises epiléticas.

Bruna ndo compreende o processo da leitura e escrita, somente copia. Segundo o
relato da professora da sala regular: ela interessada, disciplinada e presta atencdo das
explicacdes e concentra-se durante as tarefas. No entanto ndo conclui as atividades no tempo
previsto e ndo procede & leitura e escrita.

Diante desse quadro emblematico a escola encaminhou para varios especialistas
psicologos, psiquiatras, oftalmoldgica, neurologistas. Para melhor atender as necessidades
educacionais de Bruna, apds uma bateria de exames foi detectado que Bruna apresentava um
grau moderado de deficiéncia intelectual.

A partir do laudo médico Bruna foi encaminhada para sala de recursos multifuncionais,
para o atendimento educacional especializado, que tem contribuido de maneira significativa
para minimizar suas dificuldades de aprendizagem, principalmente ao que se refere ao

processo de leitura e escrita.

2.5 A intervencao dos jogos pedagogicos na construcio da identidade

Nos atendimentos prestados alunos aos alunos com deficiéncia intelectual, buscamos
diversificadas maneiras de alfabetiza-los, inclusive utilizando seu proprio nome.

Brincadeiras como bingo, adivinha dos nomes, dang¢a das cadeiras dos nomes, contato
com letras méveis, as plaquinhas com o nome entre outras, fizeram parte das atividades de
leitura e escrita que oferecemos para que eles pudessem aprender a escrever o proprio nome
sem que simplesmente “desenhassem” as letras copiando e reproduzindo o que estd na
plaquinha, mas sim reconhecendo as letras de seu nome e memorizando a ordem correta para
escreve-lo.

O processo de escrita do nome inicia-se com as letras méveis e a plaquinha para que o
aluno monte o seu nome e em seguida possa escrevé-lo com o auxilio da plaquinha. Apos esta
atividade incentivamos para que escrevessem sem olhar o modelo da plaquinha, mesmo que
no inicio omitam algumas letras ou as coloquem fora de ordem ¢ importante que escrevam
livremente para expressar o que ja aprenderam sobre seu proprio nome.

O nome proprio de aluno € seu marco de identificagdo e, por isso, € tdo valorizado por

ela. E por esse motivo que este trabalho gera uma relagio de identidade do aluno com a
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escrita.
Podemos utilizar varios tipos de materiais para explorar o nome do aluno oferecendo
uma aprendizagem dindmica e significativa. Alternativas pedagogicas que favorece para o

processo alfabetizago e letramento:

Com bandejas de areia misturadas com giz de cor pedacinhos ou bandejas com sal; a
crianca deve desenhar a letra do seu nome dizendo seu nome em voz alta.
Posteriormente € introduzido o conceito de maiuscula e minuscula e deve se dizer em
voz alta o nome da letra e se ¢ maitiscula ou minuscula.

Uma infinidade de materiais como pintura de dedo, argila, creme de barbear, para
desenhar as letras sobre o papel e seguir seu formato.

Fazer a arvore do alfabeto, podemos confeccionar uma arvore com todas as letras
maiusculas. As letras minusculas estando macas recortadas que a crianca deve colar na
arvore, em cima da letra correspondente.

Trabalhar o nome do aluno através de diversos tipos de materiais: alfabeto mdvel,
palitos de picolé, prendedores de roupa, para que a crianga selecione as letras que
compde seu nome.

Quebra-cabeca das letras, podemos também trabalhar no¢do de tempo e espago, como

também a letra inicial e final do nome do aluno.

O objetivo maior do trabalho com a escrita do nome ¢ fazer com que cada um se
reconhe¢a como um sujeito importante que possui um nome que € s6 seu, além de propiciar
um inicio de alfabetizacdo, sendo assim estdo aprendendo as letras de seu nome e

estabelecendo relagdes com letras de outros nomes ou palavras do dia a dia.

2.6 Jogos pedagogicos mediando a formacao de palavras

A comunicag¢do entre individuos € de excepcional importancia no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem e cognicdo de um aluno, fazendo com que o mesmo tenha um
maior proveito nas relagdes sociais e afetivas, dentro e fora da sua instituicdo de ensino. As
escolas devem fundamentar suas ac¢des pedagdgicas num aspecto comunicativo, o que
capacita e leva os alunos a construir de forma mais s6lida conhecimentos relevantes na sua

educacdo. Sabendo disso, os PCN's (Pardmetros Curriculares Nacionais) considerou que o
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aluno pode alcangar niveis intelectuais, linguisticos e cognitivos consideraveis, se o ensino for
baseado na contextualizagdo e relacdo com diferentes situacdes presentes no dia a dia,
facilitando as formas de pensar e agir dos alunos.

Os chamados jogos ludicos impulsionam os discentes que possuem algum tipo de
necessidades intelectual ao uso do raciocinio imagindrio, ou seja, a sua imagina¢do faz com
que o0 mesmo viva a fantasia ludica como se fosse uma realidade idéntica aquela demonstrada
em sala de aula. No nosso cérebro, algumas areas especificas sdo guardados ensinamentos,
tais como vocabularios, imagens que interpretamos, textos gramaticais, entre outros. Todos
estes sdo veiculos de comunicag@o extremamente importantes na constru¢do do aprendizado
do aluno que porta alguma limitacao.

O jogo em si, no sentido complexo da palavra, é sindbnimo de brincadeira e diverséo,
meio pelo qual torna um ambiente alegre e propicio para socializagdo de um grupo ou de um
individuo. No campo educacional, o jogo estd sendo utilizado, na verdade, como incentivador
destas relagdes pessoais, além de condutor da aprendizagem dos alunos, variando a forma
como ¢ aplicado e os resultados que sdo capazes de trazer.

A inovagdo do ensino através dos jogos pedagdgicos vem revolucionando e trazendo
excelentes e satisfatdrios resultados, possibilitando ao aluno com deficiéncia — seja ela fisica
ou mental -, o seu crescimento intelectual e quebra de barreiras antes tidas como obstaculos
inquebraveis. O desenvolvimento de habilidades, pensamentos, estratégias e potencial

cognitivo sdo caracteristicas inerentes aos jogos. Usova (apud WASKOP, p. 84) alega que:

“[...] a pedagogia concebeu materiais que se fundamentavam em agdes e
situacdes de jogo, mas tanto num sentido como no outro introduziu tarefas
didaticas. Nos jogos didaticos, dessa natureza, a crianga aprende a falar, a
cantar etc., condicionada aos objetivos colocados. A crianga aprende,
brincando, a aplicar os conhecimentos adquiridos na brincadeira de forma
involuntaria e inadvertida. O objetivo didatico fica oculto frente a crianga... a
crianca simplesmente brinca, mas no fundo, esse ¢ um processo de
aprendizagem involuntario e imperceptivel.”

Viarios fatores emocionais dos alunos s3o colocados a prova dentro dos jogos. Os
mesmos sdo estimulados a exercitar sua ansiedade, aprender a confiar em si € no outro, passar
pelas sensac¢des de ganho e perda, trabalhar com seu poder de concentragdo e criacdo, sabendo
onde errou e acertou, enfim. Além disso, é sabido que os jogos constroem relagdes de respeito
e rivalidade, fazendo com que o jogador, no caso, o aluno, opte e alimente seu poder de

escolha, de raciocinio e autonomia, sabendo que, apenas ele ¢ responsavel por aquilo. A

magica dos jogos estd sendo um meio infalivel de ensino e quebra de barreira entre o aluno
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com deficiéncia e seu aprendizado construtivo.

Passamos a conhecer intimamente os alunos através das suas agdes dentro dos jogos,
capazes de mostrar sua forma de interagir em grupo ¢ até o seu nivel de crescimento
intelectual frente a deficiéncia. O jogo se transforma nio s6 num ato de diversdo e brincadeira,
mas em um momento de aprendizado e construcdo intelectual e moral do individuo.

Alguns jogos pedagbgicos que utilizamos nos atendimentos prestados aos sujeitos da

pesquisa.

2.6.1 Bingo da letra inicial

Objetivos didaticos deste jogo:

Conhecer o nome das letras do alfabeto;

Compreender que as silabas s3o formadas por unidades menores;

Compreender que, via de regra, a cada fonema, corresponde uma letra ou um conjunto
de letras (digrafos);

Identificar o fonema inicial das palavras;

Estabelecer correspondéncia grafo fonica (letra inicial e fonema inicial);

Comparar palavras que possuem unidades sonoras semelhantes;

Perceber que palavras que possuem uma mesma sequéncia de sons tendem a ser

escritas com a mesma sequéncia de letras.

Quando os alunos passam a perceber que usamos letras na escrita das palavras e que
existem letras especificas que fazem correspondéncias com fonemas especificos, eles come-
cam a tentar estabelecer as correspondéncias grafo fonicas corretas. Nesta fase, as criancas
precisam participar de variadas atividades que explorem essas relagdes e gerem conflitos. O
“Bingo Letra Inicial”, diferente de outros bingos que s6 exploram o reconhecimento das le-
tras, oportuniza, também, refletir sobre o sons aos quais as letras correspondem, pois os alu-
nos terdo de escolher qual letra vai ser usada para completar palavras que apresentam uma
mesma sequéncia de sons e que se diferenciam apenas no fonema inicial. Essa é uma forma

divertida de trabalhar palavras lacunadas sem cansar os alunos.

2.6.2 Troca-letras

Objetivos didaticos deste jogo:
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Conhecer as letras do alfabeto e seus nomes;

Compreender que as silabas s@o formadas por unidades menores;

Compreender que, a cada fonema, corresponde uma letra ou um conjunto de letras (di-
grafos);

Compreender que, se trocarmos uma letra, transformamos uma palavra em outra pala-
vra;

Compreender que a ordem em que os fonemas sdo pronunciados corresponde a ordem
em que as letras s3o registradas no papel, obedecendo, geralmente, ao sentido esquer-
da-direita;

Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas sonoras entre elas;

Estabelecer correspondéncia grafo fonica.

Comparar palavras ¢ um tipo de atividade muito importante no processo de alfabetiza-
¢do. Quando os alunos analisam duas ou mais palavras, buscando semelhangas e / ou diferen-
cas, eles consolidam correspondéncias entre as unidades sonoras (fonemas) e unidades grafi-
cas (letras). No caso deste jogo, além de comparar, os alunos fazem um esfor¢o para identifi-
car o unico som (fonema) diferente entre as palavras. Para isso, eles precisam segmentar a
palavra em pedagos e focar a atencdo no interior das silabas, ou seja, além de perceber que as
palavras sdo constituidas de unidades silabicas, sdo levados a refletir sobre as menores unida-
des sonoras (os fonemas) e suas relagdes com as menores unidades graficas (as letras).

Tal reflexdo demanda um nivel de conhecimento sobre o sistema alfabético mais ela-
borado em relacdo a outros tipos de atividades, quando os alunos precisam apenas segmentar

e contar silabas ou comparar palavras apenas quanto as semelhangas sonoras.

3.0 CONSIDERACOES FINAIS

E importante compreender que a deficiéncia intelectual ¢ a condi¢io do sujeito em si,
e essa condi¢do ndo deve ser interpretada como incapacidade de aprendizagem, ¢é preciso
considera-la a partir das suas caracteristicas individuais, identificando assim as possibilidades
e potencialidades de aprendizagem de cada sujeito para que sejam definidas estratégias e
apoio pedagogico que contribuam para desenvolver as competéncias e habilidades intelectuais
e de autonomia dos alunos com deficiéncia intelectual e para a efetivagdo de uma educacio,

de fato, inclusiva.
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Podemos perceber ao longo deste estudo que o crescimento da alfabetizacdo dos
alunos especiais vem se tornando mais notavel com o passar dos anos. Compreendemos a
evolu¢do do assunto desde os primoérdios até os dias atuais e vislumbramos diversas
alteragdes positivas.

O que antes era fadado a morte por ndo “servir” para a sociedade, hoje recebe
Atendimento Educacional Especializado, para que sua deficiéncia ndo o impeca de
desenvolver praticas sociais, pessoais, educativas, enfim. A deficiéncia intelectual, hoje, ¢
motivo de empenho para profissionais da area pedagodgica colocarem em pratica
conhecimentos necessarios para criar saidas e o ensino ¢ a alfabetizag¢do seja considerada ideal.

Compreendemos que garantir uma maior interacdo, participacdo, permanéncia e
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, matriculados na escola, de modo que contribua
com o processo de educagdo inclusiva conforme preconiza a legislagdo educacional, ainda ¢
um grande desafio. Entendemos ainda, que o desafio de garantia da aprendizagem numa
perspectiva de educagdo inclusiva esta aliado a outros desafios maiores, tais como, a formacao
continua e capacitagdo dos professores para que se garanta ndo apenas a utilizagcdo didatica de
forma intencional e planejada dos recursos tecnologicos da sala de recursos multifuncionais,
mas essencialmente, para que estes de fato consigam trabalhar com a diversidade de sujeitos,
especialmente com alunos com deficiéncia intelectual, de modo a garantir uma aprendizagem
significativa com respeito e reconhecimento das limitacdes e visualizagdo das possibilidades e
potencialidades dos alunos, na tentativa de garantir os seus direitos de aprendizagem e

consequentemente, 0 seu sucesso escolar.
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