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RESUMO

Entendendo que o Livro Didético deve ser visto como um mediador no processo de ensino e
aprendizagem, e que o professor precisa conhecé-lo a fim de buscar subsidios que possam
ampliar os conhecimentos dos alunos, levando-os a refletir sobre tematicas importantes que
precisam de um olhar diferenciado. O presente artigo intitulado “As Questdes Etnico-
Raciais Afro-Brasileira no Livro Didatico de Historia”, tem por objetivo problematizar,
como a vinda e a permanéncia dos negros africanos no Brasil ¢ apresentada nos Livros
Didaticos de Historia do 4° ano do Ensino Fundamental I, para tanto, analisou-se trés livros
levando em consideracdo seus contetudos, textos, imagens e atividades. Como metodologia
de estudo realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental com carater qualitativo e
descritivo, e para que o material observado fosse analisado, buscou-se subsidio tedrico em
autores como Aladrén (2010), Albuquerque e Fraga Filho (2006), Bittencourt (2004) e
Bauer (2013), dentre outros e em documentos que regem a Educagdo Basica em nosso pais
como os Parametros Curriculares Nacionais que apresentam os Temas Transversais (1997),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), dentre outros. No decorrer
do estudo vé-se a necessidade de o professor ir além do Livro Didatico, buscando outras
fontes de pesquisa, a fim de que o processo de ensino e aprendizagem se torne mais
significativo para o aluno, pois se observa que os conteudos abordados ndo contemplam
aspectos importantes sobre o trafico de negros africanos, o trabalho escravo, as lutas e
resisténcias € a abolicdo e pds-abolicdo da escraviddo, acorrido ao longo de trés séculos
Observa-se ainda que os Livros Didaticos analisados ndo abordam o continente africano de
maneira que a cultura africana e afro-brasileira seja valorizada. Desse modo conclui-se que,
para que o aluno tenha uma visdo critica e reflexiva sobre o assunto, o mesmo deve ser
abordado com mais propriedade, ao ponto de formar cidaddos criticos e conscientes.

Palavras-Chave: Questao Afro-Brasileira; Livro Didatico; Historia.



ABSTRACT

Understanding the teaching book must be seen as a mediator in the teaching and learning
process. The teacher needs know it to search subsidies may amplify student’s knowlege. This
has to lead them to reflect on important themes which need to be observed differently. This
article called “The Brazilian and African and racial and ethnic in the teaching book of
History”. Its objective is to give a problem as the coming and the permanence of the native
from Africa in the Brazil is shown in the teaching book of History at the elementary school.
For this three books were analysed considering their contents, texts, images and activities. As
study methodology a bibliographical and documental research was accomplished with a
descriptive and qualitative character. A theoretical subsidy was searched to analyse the
studying material in authors such as Aladrén (2010), Albuquerque and Fraga Filho (2006),
Bittencourt (2004) and Bauer (2013) among others and in documents that rulenthe Elementary
School in our country. These documents are the National Curriculum Parameters which show
the Transversal Themes (1997), the National Curriculum Directives for Education of the
Racial and Ethnic and for the Teaching of History and African and Brazilian and African
Culture (2004) among others. During the study we can perceive the teacher needs to use na
additional material to the teaching book to make the process of teaching and learning more
significant for the students. We can observe that the studying contents do not consider
important aspects on the traffic of native from Africa, the penal servitude, struggles and
resistances and the slavery abolition and after abolition occurred three centuries ago. We can
also observe the teaching books studied do not show the African continent giving value the
African and Brazilian and African culture. However we can conclude for the students have a
critical and reflexive view on the theme, it must be show more properly to form critical and
conscious citizenships.

Keywords: Brazilian and African Matter; Teaching Book; History.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso ¢ resultado de uma proposta de atividade do
Componente Curricular “Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas”, ministrada no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Esta tematica fez
parte da trajetoria académica da discente, visto que no decorrer do curso teve oportunidade de
vivenciar momentos de discussdo, reflexdo e pesquisa em outros componentes curriculares
que abordavam o mesmo tema.

A escolha do tema para a escrita deste trabalho se deu a partir da tentativa de compreender
como a histdria do povo negro esta sendo apresentada nos Livros Didaticos, entendendo que ¢é
fundamental que os professores conhegam por completo o material que serd trabalhado no
decorrer do ano letivo, para que desse modo, possam criar estratégias que auxiliem no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Assim, ¢ de grande
importancia para o profissional da educacdo que essa tematica seja estudada, pois ampliando
seus conhecimentos acerca do assunto, podera aborda-lo com mais propriedade em suas aulas,
desse modo, a escola também deve té-lo como pauta em suas reunides de planejamento
sabendo que ha leis que regulamentam o ensino das questdes étnico-raciais Afro-brasileira.
Desse modo, entende-se que a escola como um todo precisa conhecer, analisar e construir
uma metodologia de trabalho que dé suporte na compreensao do assunto.

Com o objetivo de problematizar como a histéria da vinda e permanéncia do negro
africano no Brasil ¢ apresentada nos Livros Didaticos do 4° ano do Ensino Fundamental I,
determinamos objetivos especificos que nortearam a pesquisa: entender o Livro Didatico
como mediador no processo de ensino e aprendizagem; conhecer a estrutura dos livros, a fim
de entender sua organizagdo; relembrar um pouco da histéria do negro no periodo da
escraviddo no Brasil; verificar como as questdes étnico-raciais Afro-brasileiras estdo sendo
abordadas nos contetidos, nas imagens e nas atividades dos livros.

Como metodologia de estudo para a elaboragdo deste trabalho, realizamos uma pesquisa
bibliografica e documental com carater qualitativo e descritivo, empreendendo-se a andlise de
conteudo que, segundo Bauer (2013, p.12), “A analise de conteudo ¢ apenas um método de
analise de texto desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas”, desse modo, entende-se
que a pesquisa qualitativa de conteudo tem foco na observagdo e analise dos dados assim

como afirma Teoddsio Silva (2014, p. 14),
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(...) A pesquisa qualitativa de analise de conteudo visa a observacdo, de
forma criteriosa, desde a coleta de dados a interpretagdo dos mesmos,
levando em consideragdo toda trajetoria social, o que faz esse tipo de
abordagem cientifica transcender um mero procedimento de técnicas.

Ou seja, entende-se, mediante essa ideia que nesse processo, o pesquisador deve esta
atendo aos detalhes, analisando-os de forma criteriosa.

Para a realizagdo dessa pesquisa foram escolhidos, de maneira aleatoria, trés livros do 4°
ano do ensino fundamental I. Como critério para essa selecdo, observou-se que os livros
didaticos do 3° ano ndo abordavam a tematica com propriedade, visto que, nesta fase a énfase
maior ¢ na alfabetizacdo e nos calculos matematicos. Para tanto, os livros escolhidos foram,
“Projeto Buriti”, “Projeto Coopera” e “Eu Gosto”.

O trabalho foi estruturado de modo que na primeira parte podemos refletir a cerca do
Livro Didatico ser um mediador no processo de ensino e aprendizagem, em seguida, veremos
como os livros sdo organizados, na terceira parte, trazemos um pouco de histéria, com uma
explanacdo de como ocorreu a vinda e a permanéncia dos negros africanos no Brasil, por fim,
buscamos compreender como as questoes étnico-raciais Afro-brasileiras sdo apresentadas nos

textos, nas imagens e nas atividades.
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2. 0 LIVRO DIDATICO COMO MEDIADOR DA APRENDIZAGEM

O Livro Didatico (LD), que faz parte da cultura de nossa sociedade, ¢ visto como um
dos instrumentos que podem auxiliar o professor a mediar o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Siganski, Frison e Boff (2008), afirmam que mesmo o LD
sendo “(...) bastante familiar ¢ dificil defini-lo quanto a fun¢do que o mesmo exerce ou
deveria exercer em sala de aula”, ou seja, ¢ um material que pode ser utilizado de diversas
maneiras, dependendo do contexto no qual estara situado.

Assim, levando em considera¢do que, ainda na atualidade muitos educadores fazem
uso desse material como unica fonte de pesquisa, mesmo em uma época onde as informagdes
estdo sendo geradas cada vez mais rapido e de forma abrangente através das Tecnologias da
Informagao e Comunicacao (TIC’s), observa-se que de fato, o Livro Didatico ainda ocupa um
papel central na constru¢ao do conhecimento, no entanto, ¢ sabido que os contetidos, assim
como seus desdobramentos, tal qual estdo expostos, ndo sdo suficientes para que essa
aprendizagem aconteca de maneira interativa, clara e critica, principalmente quando
abordamos tematicas cercadas de preconceitos, como € o caso das questdes étnico-raciais e do
ensino da historia e da cultura Afro-brasileira e Africana.

A pratica pedagogica presente em sala de aula ¢ influenciada pela ideologia difundida
no Livro Didatico, que devido a auséncia de outras fontes de pesquisa por parte dos alunos,
assume um papel de veiculo da verdade, desse modo, observa-se que os alunos acabam
perdendo a oportunidade de aprender a refletir e confrontar as informacdes obtidas. Nesse
sentido, ¢ necessario que o professor busque novas fontes de conhecimento e proponha
desafios, sempre de acordo com a realidade da turma, para que desse modo sua pratica seja
diferenciada, podendo promover trabalhos que auxiliem a crianga a desenvolver a maturidade
necessaria para a compreensao de certas questdes. Desse modo, o Guia do Livro Didatico

(2008, p. 14) orienta os professores afirmando que,

O que d4 a um livro o carater e a qualidade didatico-pedagogicos €, mais que
a forma propria de organizagdo interna, o tipo de uso que se faz dele; e os
bons resultados também dependem diretamente desse uso. Logo, convém
ndo esquecer: um livro, entendido como objeto, ¢ apenas um livro. O que
pode transforma-lo numa atraente ‘biblioteca verde’ ¢ o uso adequado a
situacdo particular de cada escola.
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Ou seja, assim como foi visto, o livro pode exercer diversas fungdes, o resultado vai
depender de como serd explorado e em que contexto estara situado, desse modo,
parafraseando Choppin (2004, p. 553), entende-se que o LD nao é e ndo pode ser o unico
instrumento a ser utilizado em sala de aula, mas “um elemento constitutivo de um conjunto
multimidia”, ndo podendo o livro ser independente, mas parte de um conjunto de recursos que
podem e devem ser utilizados de modo que um complemente o outro.

No Brasil, as escolas publicas recebem os Livros Didaticos do Estado através do Plano

Nacional do Livro Didatico (PNLD) que tem como foco,

O ensino fundamental publico, incluindo as classes de alfabetizacdo infantil,
e assegura a gratuidade dos livros. De acordo com o programa cada aluno
tem direito a um exemplar das disciplinas de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, historia e geografia, que serdo estudadas durante o ano letivo. Aos
estudantes do primeiro ano ¢é destinada também uma cartilha de
alfabetizacdo (FREITAS e RODRIGUES, 2007, p. 04).

O PNLD ¢ resultado de um longo caminho até que o LD fosse regulamentado e
chegasse a escola. Esse programa, segundo Freitas e Rodrigues (2007) proporcionou
mudangas significativas no modelo de livro que ja existia, entre elas os autores citam, a
garantia do poder de escolha dada aos professores, que sdo orientados a fazé-lo de maneira
coerente; a reutilizagdo dos livros por alunos dos anos seguintes, proporcionando melhor
qualidade aos mesmos; a extensao da oferta aos alunos que acontece gratuitamente, onde os
LD sao adquiridos com recursos publicos.

Sabendo que, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das

Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacao e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgagao da Lei 10639/2003, que alterou
a lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2004, p. 499).

Sentimos a necessidade de conhecer e refletir sobre como os livros de historia do 4°
ano do ensino fundamental I, abordam a questdo étnico-racial Afro-brasileira. Nesta
perspectiva, escolhemos, especificamente, livros do 4° ano por entender que nos trés
primeiros anos do ensino fundamental I, o foco do processo de ensino e aprendizagem ¢é na
alfabetizagdo e na realizacao de calculos matematicos e que, a partir do 4° ano, essa tematica

deve ser tratada com mais €nfase pelos LD. Desse modo, analisamos trés exemplares de livros
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discutindo sobre como os contetidos, os textos, as imagens e as atividades s3o postos as
criangas.

Os livros escolhidos para analise foram: “Projeto Buriti”, organizado por Rosane
Cristina Thahira, Bacharel e licenciada em Histéria pela Universidade de S3ao Paulo. O
segundo ¢ do “Projeto Coopera” organizado pelos autores Elian Alabi Lucci e Anselmo
Lazaro Branco, ambos licenciados em geografia, e o terceiro livro faz parte da colecao “Eu
Gosto”, organizado pelas pedagogas Célia Passos e Zeneide Silva. A escolha dos livros

aconteceu de maneira aleatoria.

2.1 Conhecendo os Livros Didaticos analisados

A fim de conhecer melhor a estrutura dos Livros Didaticos, observamos alguns
aspectos referentes a capa, aos autores, a iconografia, aos dados bibliograficos, a linguagem
abordada, sumadrio, sequéncia didatica e referéncia bibliografica. Sobre a andlise destes

aspectos o pesquisador Choppin afirma que,

A organizagdo interna dos livros ¢ a sua divisdo em partes, capitulos,
pardgrafos, as diferenciagdes tipograficas (fonte, corpo de texto, grifos, tipo
de papel, bordas, cores, etc.) e suas variagdes, a distribuicdo ¢ a disposi¢cdo
espacial dos diversos elementos textuais ou icOnicos no interior de uma
pagina (ou de uma pagina dupla) ou de um livro s6 foram objeto, segundo
uma perspectiva histérica, de bem poucos estudos, apesar dessas
configuragdes serem bastante especificas do Livro Didatico. Com efeito, a
tipografia e a paginagdo fazem parte do discurso didatico de um livro usado
em sala de aula tanto quanto o texto ou as ilustragdes (CHOPPIN, 2004, p.
559).

Assim, entende-se que o professor deve conhecer o material que utilizard em suas
aulas durante o ano letivo, analisando-o de maneira detalhada, afim de que entenda sua
organizac¢do, nao apenas dando énfase aos textos e atividades que o compdem, mas também a
sua composi¢ao com um todo.

Diante dessa ideia, comecamos a estudar o LD pela capa, onde observamos que dos
trés livros analisados apenas um, apresenta em sua capa imagens que lembram as populacdes
nativas do inicio da coloniza¢do, com ocas e objetos artesanais. No entanto, ¢ importante
observarmos que mesmo a populagdo indigena sendo contetido de estudo do livro, esta
aparece de maneira estereotipada, visto que na atualidade muitas comunidades indigenas

possuem outros meios de vida, assim como habitos que, cada vez mais, se parecem com 0S
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nossos. Nos demais livros, vemos que ha muitas cores, imagens de criangas e ilustragdes que
lembram a infincia, nesses, sentimos falta de elementos que fagam referéncia, ndo apenas as
questdes étnico-raciais, como também a qualquer outro momento da historia tratado nos
livros, levando em consideracdo que os elementos contidos em sua capa podem agugar a
curiosidade do aluno quanto as tematicas que irdo ser estudadas no decorrer do ano letivo.
Sobre os dados bibliograficos observamos que cada um tem sua particularidade.
Thahira (2011) é uma obra organizada pela Editora Moderna, esta ¢ sua 2* edigdo, foi adotada
pela escola em 2013 e possui em seu total 136 paginas, quanto a formagao da autora, observa-
se que esta tem formacdo em historia, o que € interessante, pois pode abordar de maneira mais
significativa os conteudos referentes ao componente curricular. Passos e Silva (2009) ¢ uma
obra do IBEP, esta ¢ a sua 1% edigdo e possui 88 paginas, suas autoras nao tém formagdo em
Histdria, pois sdo pedagogas, do mesmo modo que, Lucci e Branco (2014) o qual tem como
editora responsavel a Saraiva, contém 128 paginas e esta também ¢ sua 1? edi¢ao, seus autores
tem formagao em Geografia. Contudo, a questdo referente a autoria do livro, deve levar em
consideracdo que o autor, embora seja o responsavel pela obra, ndo a faz sozinho, visto que ha
uma equipe que lhe da apoio neste trabalho, assim como Bittencourt nos chama atencao

lembrando que,

Uma rapida leitura da ficha técnica, por exemplo, apresentada na contracapa
das obras didaticas produzidas a partir da década de 1990, comprova que o
papel do autor de uma obra didatica tem se modificado em decorréncia das
inovagdes tecnologicas impostas pela fabricagdo do livro. Copidesque,
revisor de texto, pesquisador iconografico, entre outros, constituem uma
equipe cada vez mais numerosa de pessoas responsaveis pelo livro, € o autor
do texto, embora permanega encabecando esse conjunto de profissionais,
nem sempre ¢ a figura principal (BITTENCOURT, 2004, p. 477).

Porém, mesmo entendendo a observagdo da autora, fica um questionamento: serd que
a formacdo dos autores responsaveis pela elaboracdo do LD influencia na qualidade e nos
conteidos que compdem os livros, mesmo estes sendo auxiliados por outros profissionais?

No sumario, vemos que os conteudos dos LD sdo organizados em blocos, onde os
conceitos sdo subdivididos de acordo com cada temadtica, nestes observamos que ha conteudos
comuns entre si € que outros sdo distintos. Entre os conteudos comuns aos trés, temos: As
grandes navegagoes, Os povos indigenas, A chegada dos portugueses ao Brasil, O trafico de
negros africanos, A independéncia do Brasil e a busca por riguezas. Dentre os conteudos que

ndo sdo comuns entre eles, destacam-se: “O primeiro reinado” e “O vaqueiro e a pecudria”,
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todos falam sobre a Independéncia do Brasil, no entanto, apenas Lucci e Branco (2014),
trazem informagoes sobre os caminhos percorridos até que ela fosse firmada.

Os textos de apresentacdo presentes no inicio dos livros ndo informam de maneira
explicita quais os seus objetivos e a proposta pedagodgica que desejam desenvolver, no
entanto, ¢ importante lembrar que essas informagdes devem sim ser expostas ao aluno, mas
sdao imprescindiveis ao professor e que por este motivo, se observarmos o livro do mesmo,
veremos que tais informacgdes estardo contidas de maneira mais detalhada no manual do
professor. Sobre como se dé sua organizagdo, com excecdo de Passos e Silva (2009), ha um
“mapa”, explicando através de ilustracdes como e o que, aluno e professor vao encontrar
durante seus estudos. Deve-se salientar ainda, que algumas dessas informagdes sdo voltadas
para o professor, que deve estd atento para fazer as “pontes” necessarias, auxiliando o aluno
na compreensdo dos contetidos. Ambos fazem uso de uma linguagem clara e simples, propria
para a faixa etdria que terd acesso a esse material.

Quanto a iconografia, ¢ interessante colocar aqui que,

Apenas no fim dos anos 1980 o livro didatico deixou de ser considerado como
um texto onde as ilustragdes serviam como acessorios e enfeites, e comegou a
ser levada em conta a articulagdo semantica que une o texto e a imagem
(FREITAS e RODRIGUES, 2007, p. 07).

As imagens dos LD analisados s3o bem interessantes, trazem fotografias, pinturas,
também ha cartografias e ilustra¢des, o que facilita a aprendizagem da crianga que através da
mediagdo do professor podera relacionar o texto a imagem analisando-a e refletindo sobre a
tematica estudada, assim como Freitas e Rodrigues (2007) expde na citacdo acima. No
entanto, vemos que algumas dessas imagens sao estereotipadas. Em sua maioria, no que se
refere aos nativos, por exemplo, as mesmas ndo fazem referéncia a atualidade, mas, ao
periodo da colonizagdo, ou ainda aos dias de festa onde os indigenas se vestem de forma
diferente, ou seja, as imagens deixam de fazer alusdo as comunidades indigenas que ja nao
vivem de tal maneira no seu dia-a-dia.

Com relagdo a questdo étnico-racial Afro-brasileira, observamos que as imagens nao
condizem com 0 que os negros escravizados viveram nos trés séculos de regime escravista,
visto que nelas encontramos, por exemplo, pequenas quantidades de negros, quando sabemos
que, segundo Aladrén (2010, p.73), “(...) aproximadamente 12,5 milhdes de africanos foram
embarcados e um pouco menos de 11 milhdes chegaram nas Américas, sendo que 40%

tiveram como destino o Brasil.”
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Desse modo, identificamos ainda, imagens romantizadas que remetem a esse periodo
da historia como sendo algo natural. Outro fato que nos chama atencdo em todos os livros, sdo
as fotografias da época que nos mostram um pouco dos tipos de trabalho realizados pelos
africanos escravizados, nelas ¢ bem visivel o olhar de tristeza ¢ insatisfagdo, além de rostos
cansados. Também ndo ha como deixar de observar que em todas as fotografias os escravos
aparecem limpos, com roupas claras e bem apresentados.

Nesse contexto, hd uma contradi¢do comum a todos os livros, visto que no inicio dos
capitulos mostram os africanos viajando em navios com condi¢des desumanas e que logo em
seguida aparecem como se estivessem num lugar calmo e tranquilo. A seguir veremos duas

imagens que os LD trazem, para que possamos entender melhor essas observagdes.

FIGURA 1: Escravos na colheita de café, 1882 e Ama de leite, 1860.

Fonte: PASSOS e SILVA, 2009, p.

A

51

Para entender melhor como se da a sequéncia didatica e se a mesma atende as
necessidades da abordagem dos contetdos, nos deteremos ao capitulo que trata da escravidao,
que em todos os livros, tem uma sequéncia didatica composta por um texto principal, que traz
uma explanacao sobre o tema do capitulo, seguido de uma atividade de compreensdo desse
texto e um texto complementar, que sempre apresenta alguma curiosidade sobre a tematica
trabalhada, reforcando a ideia principal do capitulo, que também ¢ acompanhada por algumas
questdes a serem respondidas pelo aluno. Na maioria das atividades, acreditamos que nao ha
possibilidade da crianga ter uma visao critica sobre a tematica, assim como relaciond-la com a
sua realidade ou da sua comunidade, por exemplo, pois basicamente sdo atividades de
interpretacdao de texto, onde a crianga apenas copia a resposta que encontra pronta durante a

leitura. Sobre esse tipo de questdo, Solé (1998, p. 156) afirma que,
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(...) os alunos ‘sabem’ que deverdo responder a uma sé€rie mais ou menos
arbitraria de perguntas e por isso podem dirigir sua ateng¢@o mais para o fato
de encontrar estratégias que permitam respondé-las do que para compreender
o texto e elaborar uma interpretagao plausivel do mesmo.

Ou seja, mesmo sem entender o que esta descrito no texto, a crianga pode responder as
atividades que seguem sem nenhuma dificuldade. Nesse sentido, ¢ importante lembrar que o
professor precisa desafiar seus alunos a buscarem outras respostas e questionar tanto as
respostas encontradas como também elaborar novos questionamentos, sempre mediando e
dando condigdes para que reflitam sobre tais questionamentos e abordagens. O que muitas
vezes esbarra nessa estratégia de ensino ¢ a falta de preparo por parte do professor, pois o
mesmo deve estd sempre em um processo continuo de formagao, buscando desenvolver novas
atividades que lhe deem subsidio em sala de aula, essa pratica podera ajudar aos alunos “a
relacionar de uma forma ndo arbitraria e substantiva o que ja se sabe e o que se pretende
aprender” (SOLE, 1998, P. 44).

E importante que o aluno seja exposto a uma variedade de atividades que possam
contribuir com o seu desenvolvimento, questdes que envolvam pesquisa, entrevistas e leituras
de imagens devem fazer parte da sua rotina de estudo, nesse sentido observamos um avango
no livro organizado por Lucci e Branco (2014), que mesmo em pouca quantidade expde o
aluno a momentos de reflexdo, onde ele tem contato com outras fontes de conhecimento.

Quanto a referéncia bibliografica, observa-se que cada livro tem uma referéncia
particular. Thahira (2011) teve como referencial teérico 33 obras, que datam desde 1961 a
2009, Passos e Silva (2009), nao traz uma lista com o referencial teorico utilizado e Lucci e
Branco (2014), faz uso de referéncias que datam de 1968 a 2006. Diante dessas observagoes
vemos que a bibliografia utilizada ¢ bem variada e que as referéncias podem auxiliar o
professor, a fim de que encontre nelas, novas fontes de pesquisa, sendo necessario que cada
livro a tenha de forma detalhada.

Apos essa primeira parte da andlise, observamos que, com relacao a questdo étnico-
racial Afro-brasileira cada livro traz em seu sumdrio uma organizagdo diferente. Passos e
Silva (2009) apresentam apenas dois tdpicos que tratam dessa questdo, “A formagdo da
sociedade brasileira” e “viver e morar no Brasil colonial”, assim como Thahira (2011), que
também traz duas tematicas “Os povos que vieram da Africa” e “O inicio da colonizagdo
portuguesa na América”, diferentemente de Lucci e Branco (2014), que concentra esse

assunto em apenas um topico, “No tempo dos engenhos .
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Vemos como ¢ importante conhecer os LD que serdo utilizados durante o ano letivo,

agora, vamos nos deter a uma analise sobre como as questdes étnico-raciais Afro-brasileiras

estdo presentes nesses livros, levando em consideragdo aspectos importantes dos contetudos,

como textos e imagens. Contudo, para que possamos entender o que foi a escravidao de

negros africanos, ao longo de trés séculos, antes de comecar a tematica sobre essa analise,

veremos uma rapida explanagdo do que aconteceu neste periodo.

2.2 Um pouco de historia...

O periodo em que ocorreu a escravidao no Brasil pode ser visto como um dos piores

momentos da historia do nosso pais. Os negros africanos trazidos até aqui pelos europeus

sofriam maus tratos fisicos e consequentemente psicologicos. O que traremos nesta tematica

sao alguns pontos desse periodo, destacando os principais momentos desde o trafico ocorrido

no continente africano até o momento pds-aboli¢ao no Brasil.

O trafico de negros teve inicio por volta do século XVI na Africa, efetivando-se como

atividade lucrativa quando passaram a ser comercializados entre africanos e europeus.

Segundo Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 39),

Os numeros ndo sdo precisos, mas estima-se que, entre o século XVI e
meados do século XIX, mais de 11 milhdes de homens, mulheres e criancas
africanos foram transportados para as Américas. Esse numero ndo inclui os
que ndo conseguiram sobreviver ao processo violento de captura na Africa e
aos rigores da grande travessia atlantica.

Estas pessoas que eram negociadas, muitas vezes ja viviam em condicdo escrava na

Africa, devido a derrotas em guerras civis, dividas que ndo eram pagas, entre outros motivos,

ou seja,

Niao era s6 na guerra que se corria o risco de ser escravizado. Em muitas
sociedades africanas, o cativeiro era a punigdo para quem fosse condenado
por roubo, assassinato, feiticaria e, as vezes, adultério. A penhora, o rapto
individual, a troca e a compra eram outras maneiras de se tornar escravo. As
pessoas podiam ser penhoradas como garantia para o pagamento de dividas
(ALBUQUERQUE e FRAGA FILHO, 2006, p. 15).

Em outras situagdes eram sequestradas de suas comunidades, sem oportunidade de

despedir-se dos seus familiares e pegar seus pertences, ou seja, levavam consigo apenas
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lembrangas trazidas na memoria, de suas raizes, seus amores, suas culturas ¢ seus modos de
vida do tempo em que eram livres. A partir de entdo, esses individuos eram traficados,
vendidos e colocados em grandes navios, conhecidos como navios negreiros, onde viajavam
amontoados em pordes e em condi¢des desumanas.

Nesses navios eram submetidos a castigos fisicos, viajavam acorrentados, com pouca
alimentacdo e higiene pessoal. Os negros africanos nao tinham nog¢ao do lugar para onde
estavam sendo levados, nem do que os esperava no local de destino, que por sinal ndo era
muito diferente do que aquilo que haviam passado na viagem. Uma das muitas dificuldades
encontradas por eles foi a de comunicar-se com os demais, pois, vinham de varias regides da
Africa e, portanto, falavam diferentes dialetos.

Ao desembarcarem dos navios, eram levados as grandes fazendas de café. Estas eram
organizadas de tal modo, que os escravos ficavam em senzalas, grandes galpdes sem estrutura
fisica digna e que se localizava longe das demais casas da fazenda. Eram expostos a arduos
dias de trabalho excessivo, em lavouras e minas de ouro, outra parte, normalmente as
mulheres, eram levadas para trabalhar na casa grande como domésticas, em seu cotidiano, os
castigos fisicos eram constantes e intensos e muitos ndo resistiam chegando a falecer. Ou seja,

quanto mais a colonia crescia, mais se precisava de escravos para trabalhar, dessa forma,

Durante o século XVIII, uma quantidade ainda maior de africanos foi
importada ¢ a mio de obra escrava passou a ser utilizada em uma ampla
gama de atividades, que incluia os antigos engenhos de agucar, as minas de
ouro e diamante, a pecudria e a produ¢do de alimentos (ALADREN, 2010, p.
12).

Os africanos ndo tinham direitos politicos, sociais e humanos, eram vistos como seres
sem alma pela igreja catolica. No decorrer dos anos, cansados de tanto sofrimento e sem
nenhuma perspectiva de mudanca de vida, muitos comecavam a lutar de diversas maneiras
pela liberdade. Essa luta se dava, principalmente através de fugas, assassinatos de senhores de
engenho e de capitaes do mato, assim como Albuquerque e Fraga Filho (2006, P. 117)
comenta,“(...) No Brasil, tal resisténcia assumiu diversas formas. A desobediéncia sistematica,
a lentiddo na execucdo das tarefas, a sabotagem da producdo e as fugas individuais ou
coletivas foram algumas delas. Fugir sempre fazia parte dos planos dos escravos”.

O movimento abolicionista de resisténcia a escraviddo “(...) consolidou-se,
predominantemente, nas cidades, a partir da década de 1880(...)” (BRASIL e MENDONCA,
2010, p. 134), com a participacdo dos proprios escravos que lutavam em prol da aboli¢do, ou

seja,
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(...) Ao longo da década de 1880, em consonancia com os abolicionismos
urbanos, os escravos enfraqueciam a autoridade senhorial por meio de
revoltas, fugas coletivas para os quilombos abolicionistas, dentincias de
maus tratos e manifestacdes publicas em prol do fim da escraviddo. A
abolicdo tornava-se uma bandeira popular (BRASIL E MENDONCA, 2010,
p. 136).

O movimento abolicionista de resisténcia, individual e coletivo, juntamente com
importantes questdes politicas nacionais e internacionais da época, pressionou a corte
brasileira de tal modo, que em 1888, a princesa regente, Isabel Cristina Leopoldina de
Braganga, assinou a Lei Aurea que libertava os negros da escraviddo no Brasil. “(...) a lei ¢
curta ¢ sucinta: ‘E declarada extinta desde a data desta lei a escraviddo no Brasil. Revogam-se as
disposigdes em contrario’. A partir desta data, todos os brasileiros passaram a ser formalmente
cidadaos iguais perante a lei (BRASIL e MENDONCA, 2010, p. 137)”.

Apos esse fato, os negros livres ndo tinham para onde ir, pois, sem poder voltar para
seu pais de origem, muitos continuaram trabalhando nas fazendas, enquanto que outros foram
morar em barracos de madeira @ margem da cidade, formando o que conhecemos nos dias de
hoje como favelas, sem nenhuma politica publica que os assistisse, para que pudessem
conquistar um lugar de direito na sociedade.

Passados 128 anos da aboli¢do da escravatura no Brasil, a questdo que nos inquieta, ¢
entender como essa historia estd sendo transmitida para as criangas, como os LD estdo
abordando tais questdes? Serd que estamos formando cidaddos criticos alforriados de
preconceitos? Diante de tais questionamentos, surge a necessidade de analisar os LD acerca

das questoes étnico-raciais afro-brasileiras.
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3. Questao étnico-racial Afro-brasileira nos Livros Diddticos

A questdo étnico-racial Afro-brasileira, nos Livros Didaticos, é regulamentada pela
Lei 10.639/2003 que alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), inclui o
ensino da tematica sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar. De acordo
com o que foi decretado pelo presidente em exercicio, a Lei 10.639, “Altera a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e
Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéncias (BRASIL, 2003)”.

Essa lei torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, tanto na
Educacdo Basica como no Ensino médio, assim como modifica também os conteudos

programaticos estabelecidos para estes niveis de ensino,

§12 0O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na forma¢do da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

No entanto, ha ainda muito a se fazer para que esta regulamentacdo seja posta em
pratica nas salas de aula e na escola como um todo. Esta Lei ¢ apenas um passo para que
aconteca uma verdadeira inclusdo social que envolva todas as etnias com igualdade.

Para entendermos com mais propriedade como essas questoes estdo sendo expostas
nos LD, tomaremos como referéncia os capitulos que abordam tais questdes. Diante da
realidade descrita, dentre os Livros Didaticos analisados, apenas Thahira (2011), faz
referéncia ao continente Africano, a unidade comega com uma aquarela do artista nigeriano
Perrin Oglafa (2006), nela ha uma representacdo de uma comunidade africana da antiguidade,
com casas de palha e pessoas aparentemente trabalhando em seus afazeres diarios.
Basicamente, com relagio a Africa, o livro da énfase aos diferentes povos antigos que
habitaram aquele continente, mostrando em um texto curto, como eram organizadas as
primeiras sociedades e como viviam antes de terem contato com os europeus. Para subsidiar
esta tematica, ha mais uma ilustragdo, sendo essa de autoria desconhecida que retrata o que

possivelmente seria uma comunidade africana no passado.
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FIGURA 2: Representagdo de uma comunidade Yoruba no passado.

Fonte: (THAHIRA, 2011, p. 39)

E importante que o aluno tenha conhecimentos acerca do Continente africano para que
possa compreender o que foi e porque aconteceu o trafico do atlantico, assim como

Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 13) explica,

Conhecer a historia da Africa é fundamental para entender como foi possivel
que milhdes de homens, mulheres e criangas fossem aprisionados e trazidos
nos pordes de navios destinados as Américas. Por isso, para
compreendermos a trajetoria dos negros brasileiros ¢ preciso saber como e
por que o continente africano se tornou o maior centro de dispersdo
populacional do mundo moderno.

A arte e a cultura também sdo contempladas, mostrando um pouco dos utensilios,
historias e lendas da época. Diante de tais observacdes vemos que a imagem do continente
africano, no passado, apresentado por Thahira, (2011) ¢ de organizacdo e riqueza cultural, no
entanto, sentimos falta de uma apresentagio da Africa na atualidade, enfatizando sua
dimensao territorial, assim como sua riqueza cultural, histérica e social que ainda nos dias de
hoje ¢ muito forte. Desse modo, os autores também poderiam acrescentar imagens que
comparassem os dois momentos da historia do continente, mostrando sua evolu¢ao no que diz
respeito a sociedade, por exemplo.

Sobre as populagdes negras antes da chegada dos europeus, os livros trazem visdes
diferentes. Thahira (2011) mostra que além de serem individuos organizados em sociedades

com culturas, costumes e crencas particulares, também eram muito inteligentes, assim como,
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também mostra que naquela época ja existiam pessoas submetidas a escravidao por diversos
motivos, como guerras, dividas ou crimes cometidos.

Passos e Silva (2009) e Lucci e Branco (2014), no entanto, s6 apresentam os negros,
como escravos aqui no Brasil, ndo se referem ao continente africano, limitando-se a uma
visdo onde os negros sdo maltratados e expostos a trabalhos arduos e lugares sujos como os
pordes dos navios e as senzalas, assim como mostram as imagens a seguir que foram extraidas

dos livros em questdo.

FIGURA 3: Corte de maquete mostrando interior de navio negreiro e Escravos no porao do navio.

Fonte: (THAHYRA, 2011, p. 42) fonte: (PASSOS e SILVA, 2009, p. 49)

O trafico de seres humanos ¢ abordado em ambos os livros de maneira parecida, pois
ddo énfase no quanto os escravos eram valiosos financeiramente e tratam do assunto com
naturalidade, ndo havendo criticas ou reflexdes, sendo imparciais quanto ao tema. Passos e
Silva (2009, p.49), afirmam que “os conhecimentos anteriores dos escravos foram
aproveitados no Brasil, nos séculos XVI e XVII”, dando a entender, que os escravos podiam
escolher qual atividade exercer, no entanto, ¢ sabido que eles ndo tinham essa liberdade de
escolha, eram forcados a trabalhar, sem que lhes fossem perguntado qual era a sua
especialidade, até porque, falavam dialetos variados, dificultando a comunicagao.

Em todos os livros os negros so estdo presentes até o periodo colonial do Brasil, apds
essa época eles desaparecem, como se ndo mais fizessem parte da historia do pais. Durante o
periodo colonial, é possivel ver como o cotidiano dos negros escravizados era muito dificil.
Passos e Silva, (2009, p. 62), afirmam que, “A secreta era o banheiro, uma constru¢io

separada, com um buraco no chio, que existia em algumas casas. O mais comum, no entanto,
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eram os urindis ou penicos, espalhados pelos quartos e recolhidos pelos escravos todas as
manhas”.

Os autores ainda mostram que n3o havia agua encanada e que sendo assim os
escravos também eram responsaveis por abastecer as casas dos seus senhores com agua dos

chafarizes localizados nas pragas. Assim como mostra a imagem abaixo.

FIGURA 4: Carregadores de 4 agua no Rio de Janeiro, J ohann Moritz, 1835

Fonte: (PASSOS e SILVA 2009 p. 62)

Levar essas informagdes para a sala de aula ¢ muito importante, pois as discussoes
geradas podem ajudar os alunos a reconhecerem como os negros escravizados foram
importantes para o crescimento do nosso pais. Contudo, também € importante ressaltar para
esses alunos que, assim como afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, 1dgicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras (BRASIL, 2004, p. 499).

Ainda sobre o cotidiano dos escravizados, Lucci e Branco (2014, p. 46) da destaque
aos raros dias de folga, mostrando que a unido das diferencas culturais dos africanos
escravizados formou a cultura brasileira. Na imagem trazida, hd uma cerimonia divina com

danca, que normalmente aconteciam aos domingos, pois para a igreja catdlica este dia era
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considerado santo e eles ndo poderiam trabalhar para os senhores. Abaixo, vemos na imagem,
uma cerimdnia divina, onde ha dangas e instrumentos musicais, ¢ interessante destacar que

esse tipo de atividade recreativa e religiosa também era fonte de resisténcia para o negro.

FIGURA 5: Cerimonia divina ¢ danga, 1630.

Fonte: (LUCCI e BRANCO, 2014, p. 46).

Os textos complementares trazem em seu conteudo destaques sobre a cultura negra,
apresentando informacdes sobre os significados das mdscaras que eram confeccionadas e
usadas pelos africanos em seus rituais, os Baobds, arvores tipicas do continente africano, as
festas e as musicas que ainda nos dias de hoje tem influéncia na cultura brasileira, também
aparecem como destaque. Thahira (2009) faz uma intertextualidade com o género receita,
ensinando a fazer um bolo doce de inhame, traz ainda em um segundo momento, uma
explana¢do de como era a vida das mulheres na colonia, abrangendo as brancas e ricas, as
livres e pobres e as negras escravizadas, essa comparagdo ajuda na compreensao de como era
organizada a sociedade da época, levando o aluno a pensar sobre a tematica, podendo
inclusive associar as informagdes trazidas no texto com a realidade de muitas familias negras
da nossa sociedade na atualidade.

A capoeira também ¢ lembrada, destacando com fotos de seu gingado e instrumentos,
que ela conquistou o mundo. Esses textos complementares, com tantas informagdes e
curiosidades, sdo significativos para a aprendizagem, pois, através deles o aluno pode
produzir novos saberes, sendo assim, ¢ importante que o professor nao deixe de trabalhé-los

levando em consideracdo as orienta¢des contidas no manual do professor.
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O negro africano foi pega fundamental na formacdo da sociedade brasileira e na
construcdo do nosso pais, no entanto, nos LD analisados, ainda durante o periodo colonial ele
praticamente desaparece, sendo citado apenas em alguns momentos sem que se dé a devida
aten¢do a sua importancia neste periodo. Observamos ainda que os textos trazem as mesmas
informagdes, mas com uma abordagem diferente, assim como as imagens que muitas
encontramos nos trés livros, embora algumas sejam bem mais explicadas, com detalhes que
ajudam na sua compreensao.

Dessa forma, observamos que hd equivocos na abordagem dos conteudos nos trés
livros, a comecar pela falta de referéncia ao Continente Africano, a aboli¢ao da escravidao do
Brasil em 1888 e aos Quilombos que ndo sdo lembrados nem por Thahira (2011) nem por
Passos e Silva (2009), quanto a essa questdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, (2004, p. 506), afirmam que “O ensino de histéria Afro-brasileira abrangerd, entre
outros conteudos, iniciativas e organizacdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a
comegar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos.”

O que aconteceu com os negros apds esse momento da histdria também ndo ¢
abordado com clareza, deixando uma lacuna no contetido e dando a entender que a escravidao
de negros africanos ndo deixou de existir e que nao houve resisténcia por parte dos africanos
escravizados, ou ainda que ap6s a abolicdo os africanos voltaram a sua terra natal.

Quando paramos para refletir se os LD atendem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
vemos que isso acontece em parte, pois mesmo tendo visto muitos avangos com relagdo aos
conteudos, os livros ndo tratam a tematica por completo, havendo sempre uma lacuna entre os
assuntos que deveriam ser abordados, talvez isso aconteca por ndo haver participagdo de
nenhum integrante dos grupos sociais participantes da historia, na elaborag¢do do livro como
propoe o PCN, que traz orientagdes sobre o ensino do tema transversal de Pluralidade

Cultural, quando diz que,

(...) Embora as trajetdrias das Culturas e etnias do Brasil ja fagam parte dos
conteudos trabalhados pela escola, com referéncia aos indios, os negros, os
imigrantes, o que se propde sdo novos conteudos, que buscam narrar a
historia do ponto de vista dos grupos sociais que a produziram (BRASIL,
1997, p. 71).
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Desse modo, entendemos que seria de grande valia que representantes desses grupos
sociais, pudessem participar da elaboracdo dos LD, contribuindo com suas experiéncias e
narrando a historia de acordo com seus pontos de vista.

Durante a andlise dos Livros didaticos, podemos pensar no mesmo como um mediador
da aprendizagem, sendo um dos muitos instrumentos que podem auxiliar o professor em sala
de aula, no entanto, ¢ importante que o educador, busque conhecé-lo detalhadamente, para
que dessa forma possa fazer uso de todos os seus recursos de maneira significativa.
Obsevamos também que as questdes étnico-raciais Afro-brasileiras sdo narradas com
imparcialidade, abordando os principais fatos da época e trazendo algumas curiosidades sobre
o assunto através de seus textos complementares, no entanto, vemos que também hé alguns

equivocos no que diz respeito @ maneira como os conteudos sdo abordados.
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CONCLUSAO

Através da realizacdo desse estudo, foi possivel problematizar como o trafico de
negros africanos, o trabalho escravo, a aboli¢do e o pos-abolicdo sdo apresentados nos Livros
Didaticos analisados, observando aspectos relevantes quanto ao contetido, imagens, textos e
atividades que tratavam da tematica em questdo. Tais observagdes nos ajudaram a entender
que mesmo em meio as novas Tecnologias de Comunicagdo e Informagdo (TIC’s), o Livro
Didatico continua sendo a unica fonte de pesquisa e estudo de professores da Educacio
Basica, levando o aluno a perceber o livro como veiculo da verdade. Nesse sentido, sentimos
a necessidade do professor ir além deste recurso, buscando estratégias que o auxiliem no
processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que o aluno possa comegar a refletir de
maneira critica sobre aquilo que lhe estd sendo colocado a disposigao.

Trés livros de Histéria do 4° ano do Ensino fundamental foram analisados.
Concluimos que em todos hd equivocos quando se trata das questdes étnico-raciais Afro-
brasileira. Ou seja, os conteudos trazem textos resumidos e atividades de interpretacdo de
texto que nao proporcionam nenhum tipo de reflexdo ou possibilidade de pesquisa sobre a
tematica. Analisando as imagens, chegamos a conclusdo que em sua maioria sio
romantizadas, conduzindo o leitor a entender que os negros escravizados aceitavam as
condicdes em que eram submetidos, sem lutas e resisténcias. E este ¢ outro ponto que nos
chamou ateng¢do, pois ndo encontramos nenhuma imagem ou texto que fizesse referéncia ao
movimento abolicionista de resisténcia, a aboli¢ao e ao pos-aboli¢ao, levando a entender que
os negros nao lutaram pela sua liberdade e que depois da aboligdo eles voltaram para a sua
terra natal. O que nao aconteceu!

No decorrer do nosso estudo vemos que as leis que regem a Educagdo no nosso pais
sdo claras no que diz respeito as questdes étnico-raciais Afro-brasileiras, no entanto também ¢é
visivel que nos livros analisados estas ndo sdo cumpridas, visto que ha lacunas quando se
refere aos Quilombos, por exemplo. Acreditamos que isso deve acontecer por nao haver na
elaboragao dos livros, a participagdo de membros do movimento negro que poderiam escrever
a histéria através de seus pontos de vista, assim como propde os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1997).

Com esse estudo, concluimos que os alunos precisam ser desafiados e convidados,
desde as séries iniciais, a refletir sobre tais questdes. Desse modo, acreditamos que o trabalho
aqui desenvolvido foi e sera de grande relevancia tanto para a vida pessoal como para a

profissional da autora, visto que, através das observacdes aqui colocadas pode rever seus
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pontos de vista, adquirindo novos conhecimentos e refletindo sobre como podemos tornar
nossas aulas mais significativas para os alunos, auxiliando no crescimento de cidaddos criticos

e reflexivos.
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