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RESUMO

O Estagio supervisionado € uma exigéncia da Lei (LDB) n° 9394/96 nos cursos de
formacdo de professores, apresentando-se como um componente curricular que
deve ser realizada pelos alunos do curso de Licenciatura e deve cumprir uma carga
horéria pré-estabelecida pela instituicdo de Ensino. Nesse sentido, ele se apresenta
como importante locus de construcdo dos saberes docentes tendo em vista sua
caracteristica como espaco de interlocucdo entre a universidade e a escola. Essa
interconexao teoria versus pratica se constitui de uma interacédo entre o saber e 0
fazer, como também entre os conhecimentos académicos que sdo construidos nas
disciplinas e a necessidade de entender e enfrentar os problemas vivenciados a
partir das situacdes do cotidiano da escola. Portanto, torna-se importante descrever
o0 papel das universidades e da escola no processo de formacdo dos alunos,
buscando diagnosticar aspectos positivos e negativos em relacdo as experiéncias
vivenciadas por tais sujeitos. Pensando nestas questdes, a presente pesquisa tem
como objetivo diagnosticar entre os estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica, quais as suas concepcdes e experiéncias no campo de estagio
supervisionado descrevendo as potencialidades e limitacbes observadas em sua
pratica no contexto da sua formacdo na UEPB. Trata-se de um estudo de caso de
natureza qualitativa. O publico alvo foram 13 licenciandos que estdo cursando o
ultimo periodo do curso de Licenciatura Plena em Quimica no semestre 2015.1.
Como instrumento de coleta de dados, foram aplicados um questionario contendo 7
questdes abertas. Para andlise dos dados utilizou-se os pressupostos tedricos da
analise de conteudo de Bardin. Os resultados revelam que os estudantes nao
conseguiram apresentar concepcfes coerentes frente ao papel do estagio
supervisionado na formacdo de professores. Muitos revelam que ndo receberam
uma formacédo necessaria para lidar com a realidade do campo de estagio.

Palavras Chaves: Ensino de Quimica; Formacdo de Professores; Estagio
Supervisionado
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1. INTRODUCAO

Nos dias atuais, muito se tem discutido sobre o processo educativo no que diz
respeito a formacgao inicial e continuada de professores de Quimica. Muitas questfes
séo colocadas em debate, principalmente no que se refere a preparacédo pedagdgica
destes profissionais e 0s saberes docentes que estes devem construir para atuar de
forma critica e reflexiva na educacao basica quando estiverem em contato com a
sala de aula.

As pesquisas atuais e as politicas publicas sobre formacgéo de professores
discutem sobre a necessidade de haver uma articulacdo entre as Instituicbes de
Ensino Superior e as Escolas de Educacéo Basica. Nesse sentido, observa-se que
uma das falhas mencionadas nas pesquisas atuais acerca da formacgéao inicial de
professores esta relacionada ao seu distanciamento com as praticas escolares, onde
as universidades, muitas vezes privilegia uma formacdo voltada aos conteudos
especificos em detrimento da construcdo de atitudes e procedimentos referentes a
pratica pedagdgica do docente.

Nesse sentido, observa-se que tais limitagbes podem gerar impactos na
vivéncia e formacédo do licenciando quando falamos de sua atuacdo no campo de
estagio supervisionado.

O Estagio supervisionado € uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 9394/96 nos cursos de formacéo de professores, sendo
uma atividade obrigatéria que deve ser realizada pelos alunos de cursos de
Licenciatura e deve cumprir uma carga horaria pré-estabelecida pela instituicdo de
Ensino.

Tal componente curricular se apresenta como um espaco privilegiado de
interconexao entre a formacdo tedrica trabalhada no curso com a vivéncia da
profissdo. Essa interconexdo teoria versus pratica se constitui de uma interacédo
entre o saber e o fazer, como também entre os conhecimentos académicos que sao
construidos nas disciplinas e a necessidade de entender e enfrentar os problemas
vivenciados a partir das situacdes do cotidiano da escola.

O estagio na formacao de professores contribui para que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis referentes a construgdo da identidade do professor de
Quimica, dos seus saberes e das posturas especificas ao exercicio da profisséo

docente.
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Nesse sentido, o estagio deve possibilitar ao futuro educador vivenciar
situacdes de ensino—aprendizagem, refletir sobre estas situa¢des juntamente com o0s
orientadores do estagio e a equipe de professores da escola, a fim de adquirir
experiéncias e contribuir para solucionar problemas em relagcéo a pratica educativa.

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP 1, este estagio devera ser realizado em
escolas de Educacéo basica a partir do inicio da segunda metade do curso e devera
resultar num intercambio de colaboracdo Universidade/Escola. A Resolugéo
CNE/CP 2 estabelece que a carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado
deve ser de 400 (quatrocentas ) horas. Para os alunos que ja exercem atividade
docente regular na educacgéo basica, esta carga horaria pode ser reduzida em até
200 ( duzentas ) horas.

No contexto da Universidade Estadual da Paraiba e em particular no Curso de
Licenciatura em Quimica, os estagios supervisionados | e Ill tem como objetivo
promover a andlise reflexiva da préatica, por meio da observacdo do processo
educativo nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. J& os estagios Il e IV estédo
voltados a atuacao pratica dos licenciandos no espaco escolar.

Durante a atuacdo, o professor orientador e o professor da propria escola,
devem esta envolvidos no processo de orientacdo do estagiario. Os sujeitos devem
ser orientados quanto a elaboracéo de suas acdes em sala de aula, de seu relatorio,
registrando suas vivéncias, destacando os problemas enfrentados, os resultados
positivos e a avaliacdo de outros aspectos considerados relevantes de modo a
produzir uma sintese que expresse suas reflexdes sobre diferentes aspectos
observados ndo s6 em sala de aula, mas no contexto da comunidade escolar e do
projeto politico pedagadgico.

Tal pratica dentro do curso de Licenciatura em Quimica se constituird,
portanto, de um espaco de aprofundamento tedrico de diferentes aspectos da
Educacdo em Quimica. Neste rico momento da formagdo do professor,
conhecimentos teoricos e conhecimentos praticos se articulam, visando a uma
reflexdo e producéo escrita. E necessario que essa disciplina ndo se configure como
espaco isolado em que o estagio fique reduzido a algo fechado em si mesmo e
desarticulado do restante do curso. Isso porque ndo € possivel deixar ao futuro
professor a tarefa de integrar e transpor 0 conhecimento sobre ensino e
aprendizagem sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e

sistematica sobre esse processo.
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Muitas pesquisas revelam algumas limitagdes no campo de estagio
supervisionado, onde se observa que dentro do espaco escolar 0s estagiarios sdo
tratados na maioria das vezes como “pessoas estranhas” na pratica escolar por
varios motivos, que estéo relacionados ao fato dos professores regentes nao se vé
como co-responsaveis e professores formadores, além disso as escolas apenas
recebem e acolhem os estagiarios e os tratam de maneira hostil e em muitos casos
os professores da escola passam o0 programa ao estagiario e pouco acompanham e
orientam as suas a¢des no espaco escolar. Outro exemplo é o fato do professor do
componente curricular ndo planejar, orientar e socializar as experiéncias do aluno no
campo de estagio. Em geral, os alunos séo “incorporados” dentro da escola sem
nenhuma ou pouca orientacdo em ambos os lados, 0 que acaba prejudicando a sua
formacdo.

Em resumo, observa-se que ambas as instituicbes envolvem-se de maneira
limitada nas discussfes sobre a formacéo de professores e, além disso, falham no
sentido de propiciar condicbes para essa formacédo, logo o estagio que deveria ser
um momento de grande aprendizado e reflexdo sobre a futura profissdo, passa a ser
simplesmente um momento de cumprimento dos requisitos para receber um
certificado no final do curso.

Pensando nestas questbes, a presente pesquisa buscou respostas que
atendam ao seguinte problema em estudo: Quais as potencialidades e limitacdes
que foram observadas na atuacdo dos licenciandos no campo de estagio
supervisionado? As instituicbes envolvidas no processo (universidade e escola)

desenvolveram os seus papeis de forma efetiva?
1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral
Diagnosticar entre os estudantes do curso de Licenciatura em Quimica, quais
as suas concepcOes e experiéncias no campo de estagio supervisionado

descrevendo as potencialidades e limitacdes observadas em sua pratica no contexto

da sua formacao na UEPB.
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1.1.2 Objetivos Especificos

- Descrever qual a visdo que os licenciandos apresentam sobre o papel do
estagio supervisionado na sua formacéo docente;

- Avaliar se os objetivos do estagio supervisionado no curso de Licenciatura
em Quimica ocorreram efetivamente na pratica;

- Descrever possiveis falhas existentes nas acfes do estagio supervisionado;

- Relatar se as instituicbes envolvidas no processo (universidade e escola)

vém exercendo seus papéis na formacgédo dos licenciandos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 O ENSINO DE QUiMICA NO BRASIL: HISTORICO, PERSPECTIVAS,
AVANCOS E LIMITACOES

7z

O contexto histérico da Quimica no Brasil é marcado pela chegada de
diversas universidades que tinham o objetivo de ampliar a formacao de cientistas.
Em 1920, foi instituido o curso de Quimica Industrial Agricola em associacdo a
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria e, em 1933, esta deu origem a
Escola Nacional de Quimica no Rio de Janeiro (SILVA et al., 2006). No ano de 1934,
foi criado o Departamento de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sdo Paulo (USP), a primeira universidade do pais. Esse
departamento é considerado a primeira instituicdo brasileira criada com objetivos
explicitos de formar quimicos cientificamente preparados. Ressalta-se que hoje, o
Instituto de Quimica da USP, é destaque internacional em pesquisas quimicas
(MATHIAS, 1979).

Os cursos de Licenciatura surgiram no Brasil na década de 30 do século XX,
a partir da necessidade de formacéo de profissionais docentes que colaborassem
para a formacdo de pessoas qualificadas, com a industrializacdo do pais. No
entanto, apenas com a Lei de Diretrizes e Bases n° 5540 de 1968 o assunto da
formacdo de professores para a educacdo no Brasil foi tratada e houve orientacéo
para 0 estabelecimento de politica nacional e regional definida pelo Conselho
Federal de Educagéo e Comissdes de Ensino (LDB, 1968).

Em seguida, a Lei n® 5692 de 1971 definiu as Diretrizes e bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, prevendo a formacao de profissionais da educacgéo levando-se em
consideracao as diferencas culturais de cada regido do pais. O curso de magistério,
em nivel de 2° grau, formava docentes para atuar da 12 a 42 série do 1° grau. Foram
criados dois tipos de Licenciatura: a de curta duracdo, que formava educador para
lecionar no 1° grau, e a plena, com habilitacdes especificas, que formava docentes
para lecionar em todo 1° e 2° grau (LDB, 1971). Apesar disso, em suas disposi¢coes
transitorias, esta lei admitia que as fungcbes do magistério fossem exercidas por
leigos, com complementacao de estudos ou treinamento em servico.

A atual LDB de 20 de dezembro de 1996 trata dos profissionais da educacao
no titulo VI, artigos 61 a 67, estabelecendo que os docentes para atuar educacao

basica sejam formados em nivel superior em curso de Licenciatura plena, com
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excecdo dos docentes para a educacdo infantil e as quatro primeiras séries do
ensino fundamental, que podem ser formados em nivel de ensino médio na
modalidade “Normal”. Esta abertura, a principio, deveria durar até o ano de 2007.
Desta data em diante s6 seriam admitidos professores para ensinar na educacao
bésica habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico (para
aqueles que j& tém estabilidade na fungéo ou cargo de professor) (LDB, 1996).

No Ensino Secundario brasileiro, a Quimica comecou a ser ministrada como
disciplina regular somente a partir de 1931, com a reforma educacional Francisco
Campos. Segundo documentos da época, o ensino de Quimica tinha por objetivos
dotar o aluno de conhecimentos especificos, despertando-lhe o interesse pela
ciéncia e fazer analogia desses conhecimentos com o cotidiano (MACEDO; LOPES,
2002). No entanto, essa articulacdo do cientifico relacionado ao cotidiano foi
perdendo forca ao longo dos tempos, pois a reforma da educagdo promovida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 5.692 de 1971, criou 0 ensino meédio
profissionalizante, onde foi atribuido ao ensino de Quimica um carater
exclusivamente técnico-cientifico.

Alguns estudiosos do campo do curriculo afirmam que as disciplinas
relacionadas as ciéncias s6 se constituiram definitivamente como componentes
curriculares, quando se aproximaram das vertentes que deram origem aos Sseus
conhecimentos puramente cientificos (SCHEFFER, 1997). Até o inicio dos anos de
1980 havia duas modalidades que conduziam o ensino médio brasileiro. A
modalidade humanistico-cientifica se constituia numa fase de transicdo para a
universidade e preparava jovens para ter acesso a uma formacgao superior. A
modalidade técnica tendia para uma formacéo profissional do estudante. Essas duas
vertentes ndo conseguiram atender a demanda da sociedade, até praticamente se
acabarem nos ultimos anos do século XX, ja que as perspectivas de ensino
atribuiam a escola o papel de promover a alfabetizacdo cientifica dos individuos
(MARTINS, 2010).

Os anos de 1990 sdo marcados por uma reforma profunda no Ensino Médio
brasileiro. Com a LDB n° 9.394 de 1996, o MEC (Ministério da Educacao) lancou o
Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM). Esses documentos atendiam a exigéncia de uma

integracao brasileira ao movimento mundial de reforma dos sistemas de ensino, que
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pediam transformacdes culturais, sociais e econ6micas exigidas pelo processo de
globalizagdo. Em se tratando de Ensino de Quimica e dos conhecimentos neles
envolvidos, a proposta dos PCNEM €& que sejam explicitados a
multidimensionalidade, o dinamismo e o carater epistemolégico de seus conteudos.
Assim, rigorosas modificacdes no curriculo dos livros didaticos e nas diretrizes
metodoldgicas estdo sendo conduzidas, a fim de romper com o tradicionalismo que
fortemente ainda se impde (BRASIL, 1999).

Segundo a LDB, uma educacéo basica deve suprir 0s jovens que alcancam o
final do Ensino Médio de competéncias e habilidades adequadas, de modo que sua
formacao tenha permitido galgar os quatro pilares da educacdo do século XXI:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
(MARCIO, 2011).

Um Ensino Médio significativo determina que a Quimica assuma seu
verdadeiro valor cultural enquanto instrumento fundamental numa educagéo humana
de qualidade, constituindo-se num meio coadjuvante no conhecimento do universo,
na interpretacdo do mundo e na responsabilidade ativa da realidade em que se vive.
Com esta visao, em 2002, foram anunciados os PCN+ (Orientagbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais) direcionados aos
professores e aos gestores de escolas. Estes documentos apresentam diretrizes
mais especificas sobre como empregar os contetudos estruturadores do curriculo
escolar, objetivando o aprofundamento das propostas dos PCNEM (BRASIL, 2002).

Na estruturagdo das praticas de Ensino de Quimica, é de grande importancia
utilizar uma abordagem destacando a visdo dos conhecimentos por ela
desenvolvidos numa perspectiva de construcdo histérica da natureza humana. O
conhecimento quimico, constituido de processos sistematicos que permeiam o
contexto sociocultural da humanidade, deveria ser usado de forma contextualizada e
significativa para o educando. Esta abordagem requer o uso de uma linguagem
prépria e de modelos diversificados (LIMA, 2012).

A quimica deve ter importancia na vida dos discentes, por estar presente em
todo momento, porém, os estudantes tém uma visdo equivocada dessa ciéncia,
levando-os acreditar ser uma matéria de dificil compreens&o. (GUIMARAES, 2010).
Nota-se que um dos motivos para isso é o fato de que o ensino dessa disciplina, em
muitos casos é realizado de forma mecanica, o que desestimula o seu aprendizado

e, consequentemente, 0 seu aproveitamento.
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Sobre o Ensino baseado no modelo transmissdo-recepgao os PCN
argumentam:

Vale lembrar que o ensino de Quimica tem se reduzido a
transmisséo de informacdes, definicdes e leis isoladas, sem qualquer
relacdo com a vida do aluno, exigindo deste quase sempre a pura
memorizacgao, restrita a baixos niveis cognitivos. Enfatizam-se muitos
tipos de classificacdo, como tipos de reacdes, acidos, solucdes, que
nao representam aprendizagens significativas. Transforma-se, muitas
vezes, a linguagem Quimica, uma ferramenta, no fim Ultimo do
conhecimento. Reduz-se o0 conhecimento quimico a férmulas
matematicas e a aplicagcdo de “regrinhas”, que devem ser
exaustivamente treinadas, supondo a mecanizagdo e hdo o
entendimento de uma situacao-problema. Em outros momentos, 0
ensino atual privilegia aspectos teoricos, em niveis de abstragdo
inadequados aos dos estudantes (BRASIL, 1999, p. 32).

Chassot (1995) tem demonstrado que o ensino atual de quimica brasileiro é
inatil, ou melhor, s6 tem sido util para a dominacdo. Varias investigacbes sobre
ensino de quimica apresentada nas revistas Quimica nova e Quimica Nova na
Escola, nas reunibes anuais da Sociedade Brasileira de Quimica, nos Encontros
Nacionais e Regionais de Ensino de Quimica, bem como em dissertacbes de
Mestrado e Teses de Doutorado, tém evidenciado a constatacao de que o Ensino de
Quimica em muitos casos, ndo tem alcangando os seus objetivos.

Algumas propostas metodoldgicas estdo sendo apontadas como alternativas
para a melhor compreensao da ciéncia quimica, entre elas estar a associacdo do
cotidiano do aluno aos conceitos cientificos. Estudar o cotidiano escolar é procurar
compreender também sua dimenséao curricular, que € entendida como um conjunto
de documentos, normas, conteddos e praticas que orientam as acfes educativas.
Um dos grandes desafios do ensino de ciéncias nas escolas de nivel fundamental e
médio € estabelecer uma relacdo entre os conhecimentos ensinados e o cotidiano
dos alunos. A auséncia desta relagdo gera apatia e distanciamento entre os alunos e
atinge também os proéprios professores. A crescente preocupacdo com o ensino de
Quimica tem feito com que se busquem novas alternativas para torna-la uma
disciplina mais atraente que resulte em uma maior motivagdo e envolvimento dos
alunos durante as aulas. (ROSA; ROSSI, 2008).

Percebe-se, muitas vezes, que é essa falta de relacionar os contetdos
cientificos com o contexto sécio cultural, faz com que o aluno perca o interesse
sobre as aulas, fazendo com que ele ndo tenha uma aprendizagem significativa. A

aprendizagem torna-se muito mais significativa a medida que o novo conteudo é
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incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele a partir da relagdo com o seu conhecimento prévio. (AUSUBEL, 1963).

Até aqui foi apresentado um breve resgate historico do Ensino de Quimica no
Brasil no contexto académico e secundario, destacando as potencialidades e
limitacbes ao longo do processo. Nesse sentido, as discussdes em relagdo ao
Ensino de Quimica nos dias atuais, relatam que para que ocorram mudancas no
cenario da educacdo em Quimica nas escolas brasileiras, € necessario investir na
formacdo de professores de Quimica. Uma formacéo solida é capaz de contribuir
para formar individuos capazes de reconhecer o papel da Quimica na sociedade, de
forma que estes sujeitos irdo aprender a sua importancia cientifica, social,
tecnoldgica, cultural, econbmica e ambiental, e assim, exercam sua cidadania de
forma critica e reflexiva. No proximo ponto, se discutirA sobre o papel das
universidades na formacdo dos professores, destacando quais os desafios e

limitacGes que sé&o encontradas neste processo.

2.2 O PAPEL DAS UNIVERSIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores é um tema que acompanha a histéria da
educacao. O trabalho da universidade em formar professores demanda que, entre a
educacado do ensino superior e os demais niveis, necessita haver uma articulagéo e
comprometimento, que proporcione uma melhoria no sistema educacional brasileiro.

Quanto a formacéo de professores Garcia argumenta:

[...] é a area de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar,
estuda os processos através dos quais os professores - em formagéo
ou em exercicio - se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e disposigfes, e
qgue lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a
gqualidade da educacdo que os alunos recebem (GARCIA, 1999,
p.26).

Segundo Guimaraes (2004, p. 18), “[...] € urgente que as instituicbes que
formam o professor se déem conta da complexidade da formacédo e da atuacdo
consequentes deste profissional”. Formagao e atuacdo ndo se separam, pois ambas

fazem parte da constituicdo da profissionalizacdo do professor, que se constréi ao
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longo da vida de cada docente. E um tempo deste periodo de formacdo ocorre
dentro da Universidade.

Para Vasconcelos (1996), a universidade é um local em que se valoriza, antes
de tudo, a transmisséo do saber j4 consagrado, criadora de novos saberes, além de
ser uma instituicdo investigadora, com estimulo a curiosidade, a ousadia e a
iniciativa. Inserida em uma realidade histérica, politica e social, a Universidade deve
atuar e intervir neste contexto.

Por ser uma instituicAo educacional, a Universidade deve ter grande
comprometimento pela busca do saber, do conhecimento. De acordo com Paiva e
Taffarel (2001), este é o lugar privilegiado da producdo e intervencdo do saber
sistematizado, do exercicio do pensamento reflexivo, do debate e da critica, ndo se
esquecendo de seu papel junto a sociedade. Seu principal objetivo deve ser a busca
incessante do saber, e para realizacdo deste, € preciso melhorar a sua estrutura,
atribuindo esforgos na formacéo dos profissionais.

Na visdo de Menezes (2001), a Universidade ndo deve ser vista apenas como
uma instituicdo de ensino superior, pois tem um sentido mais amplo. A formacéao
académica esta relacionada com a investigacdo cientifica, com o desenvolvimento
cultural e cientifico, voltados para os problemas nacionais ou regionais.

Menezes (2001) questiona se o papel da Universidade esta realmente sendo
cumprido, ou apenas se instaura em um modelo de repeticdo do conhecimento ja
existente. Contudo, se ndo ha o compromisso de formar um profissional que
dialogue com referenciais tedricos, e que acima de tudo questione, a Universidade
limita-se a simples reproducdo do conhecimento e a consequéncia deste sistema é a
formacéo de um profissional que ndo possui pensamento critico e que simplesmente
segue modelos ja definidos em sua pratica.

No entender de Coélho (1996), a formacdo universitaria ultrapassa a
transmissdo de informacgfes e técnicas, a instrugdo e a simples profissionalizacéo,
pois tal formacao deve se referir ao homem como um todo, capaz de compreender a
natureza, a sociedade e o préprio homem. Mais do que profissionalizar, graduar-se
na universidade significa desenvolver no individuo a capacidade de entender e
transformar a sua realidade.

A formacédo universitaria deve ocorrer mediante uma proposta baseada em
uma dimensao voltada para o desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensao,

como afirmam Aragdo et al (1999). Esta formacdo sO € considerada completa,
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quando o conhecimento é propiciado a partir destes trés principios. Vasconcelos
(1996, p. 8) afirma que “ensino, pesquisa e extensao representam, com igualdade de
importancia, o tripé que da sustentacdo a qualquer universidade que se pretenda
manter como tal”.

Na visédo de Chaves e Gamboa:

Formar profissionais competentes para atuar em situagdes
complexas, produzir conhecimento cientifico, elaborar materiais
instrucionais para socializar conhecimentos, sdo desafios que nos
propomos a encarar a partir do ensino, pesquisa e extensao, tendo
como principio articulador o trabalho pedagodgico (CHAVES e
GAMBOA, 2000, p. 164).

Favero (1994) diz que a Universidade constitui-se como uma instituicdo que
tem como finalidade criar o saber, comprometida com a divulgacéo e socializagcéo do
saber produzido, voltado para o avanco da ciéncia, da arte, e da cultura. Segundo a
autora, “essa maneira de compreender a Universidade implica também na estreita
relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos mais variados campos do
conhecimento” (p 54).

Segundo Ventorim (2001), apesar do desenvolvimento da triade ensino,
pesquisa e extensdo depender de condicBes institucionais efetivas (qualificacdo
docente, decisdo politica, financiamento, laboratérios, equipamentos, bibliotecas), é
fundamental trabalhar a relacédo entre eles, como procedimento tedrico-metodoldgico
da formacé&o do professor-pesquisador.

Ao se constatar a desarticulacao dos trés niveis, deve-se preocupar para que
essa situacao seja transformada. Diante disto, Favero (1994) ressalta que deve-se
urgentemente se dispor de novas e criativas possibilidades de articulacdo efetiva
destes eixos nas universidades brasileiras. No entender de Garcia (2000), deve-se
desenvolver, no curso de formacdo de professores, um projeto que articule
pesquisa, docéncia e extensdo, de forma que a pesquisa e a extensdo sejam
incorporadas a docéncia, caracterizando-se assim, a atividade pesquisadora e

extensionista comprometidas com o ensinar.

2.2.1. As universidades na perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional

A Universidade constitui-se como local em que é oferecido o0 ensino superior.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo) de 1996, nos artigos 43 a 57, mostra
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gque a educacdo superior tem por finalidade estimular a criagdo cultural e o
desenvolvimento do pensamento cientifico e reflexivo; formar profissionais em
diferentes areas do conhecimento aptos para se inserirem no mercado de trabalho;
incentivar a pesquisa e a iniciacdo cientifica, bem como o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e a difusdo da cultura; suscitar o desejo de aperfei¢coar-se
cultural e profissionalmente; propiciar o conhecimento, seja ele de nivel global,
nacional e regional, estabelecendo com a comunidade uma relacdo de
reciprocidade; e promover a extensdo, aberta a participacdo de todos (BRASIL,
2005). Em outras palavras, Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), afirmam que a
educagéao superior:

[...] tem por finalidade formar profissionais nas diferentes areas do
saber, promovendo a divulgacdo de conhecimentos -culturais,
cientificos e técnicos e comunicando-os por meio do ensino.
Objetiva-se estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo, incentivando o trabalho
de pesquisa e a investigacao cientifica e promovendo a extenséao (p.
259).

Pode-se perceber, portanto, o alcance da Universidade e seu papel na
formacdo dos profissionais. De acordo com a LDB/1996, a Universidade é uma
instituicdo multidisciplinar de formacao profissional, que possui uma especificagcao
propria. Caracteriza-se por producdo intelectual por meio de estudos sistematicos
dos temas mais relevantes, tanto cientificos quanto culturais e deve possuir pelo
menos um terco do corpo docente com titulacdo de mestrado e doutorado, como
também, um terco do corpo docente em regime e tempo integral (BRASIL, 2005).

No préximo ponto, serd apresentado algumas consideracbes sobre a
formacdo inicial de professores de Quimica no Brasil, destacando qual o seu papel,

bem como os seus avancos e limitacdes.

2.3 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA: OBJETIVOS,
FINALIDADES, AVANCOS E LIMITAGCOES

A formacao de professores passa por diversos problemas, sendo que alguns
desses ocorrem devido ao fato de algumas disciplinas relevantes para a formagao
dos professores proporcionarem pouca ou nenhuma contribuicdo no contexto da
pratica pedagogica desenvolvida na escola. Outro problema pode ser observado nos

atuais cursos de formacdo de professores, a disciplina pratica de ensino,
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considerada como elo central entre teoria e pratica, onde é cursada em muitas
instituices apenas nos ultimos semestres do curso, modelo este que, para alguns
pesquisadores, se tem mostrado inadequado e insuficiente para a formacédo de
docentes (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1993).

Sobre o papel das disciplinas didatico-pedagdgicas nos cursos de
Licenciatura em Quimica, o parecer n° 349/72 do conselho federal de educacgéo

argumenta:

A Didatica compreendera estudos relativos & Metodologia de Ensino
sob os aspectos de Planejamento, de execucdo do ato docente —
discente e verificagdo de aprendizagem, conduzindo & Prética de
Ensino (...). Devera ainda apreender técnicas explicatérias que lhe
permitem identificar e dimensionar 0s recursos comunitarios, bem
como estagiar em instituicbes que desenvolvam atividades
relacionadas com sua futura habilitacdo. Poder4 ser anterior,
concomitante e posteriormente a Didatica, embora ndo haja duvidas
de que a concomitancia tem vantagens sobre as outras duas, por
manter praticamente indissociaveis a teoria e a préatica - o que se
deve fazer e 0 que realmente se faz. (BRASIL, 1972).

O objetivo das graduacdes nas licenciaturas em Quimica € formar docentes
para atuar na educacéo basica. Portanto a formacéo desse profissional deve conter
diversos aspectos como, por exemplo: Dominio do conteldo a ser ensinado,
conhecimento curricular, conhecimento pedagdgico sobre a disciplina quimica,
apresentar nocdo de como se da a construcdo do conhecimento cientifico,
especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia quimica, entre outros.
Nesse panorama, é necessario que os cursos de formacéo inicial e os professores
formadores “promovam novas praticas e novos instrumentos de formagao, como
estudos de caso e praticas, estagios de longa duracdo, memoria profissional, andlise
reflexiva e problematizacéo, etc.” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p.293).

Ao concluir a graduacao dos cursos de Licenciatura em Quimica, o licenciado
deve ter o perfil de um profissional com formacédo generalista, mas sélida e
abrangente em relacdo aos diversos conteddos de Quimica, bem como preparacao
apropriada para a aplicacdo pedagodgica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de éareas afins, na atuacdo profissional como professor nos ensinos
Fundamental e Médio (ZUCCO et al., 1999).

Entretanto, o que as pesquisas sobre formacado inicial de professores de
Quimica apontam é que o0 cenario encontrado € um tanto quanto diferente. Ao

ingressar nas salas de aulas, os novos professores se deparam com fatos que néao
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Ihes foram apresentados ao longo de seu curso de formagéao inicial e que advém da
pratica profissional, situagdes complexas que ocasionam o surgimento de conflitos e
exigem uma postura firme e reflexiva do professor, para que possa agir em seu
contexto de trabalho de maneira a compreendé-lo e altera-lo. Dessa forma, muitas
criticas em relagdo aos cursos de Licenciatura de Quimica giram em torno de sua
validade e eficiéncia na formacéo de professores. O perfil profissional esperado de
um licenciado em Quimica parece, na maioria dos casos, ndo ser alcancado.
Também é possivel apontar o descaso com a formacdo de professores e a
desvalorizacdo da profissdo dentro das préprias universidades. (BEJARANO;
CARVALHO, 2003).

No caso da formacdo nos cursos de licenciatura, em seus padrdes
tradicionais, a énfase esta voltada na formacdo dos conteudos da area, onde o
bacharelado aparece como a opc¢do natural que possibilitaria também como
apéndice, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuacao
do fisico, do historiador, do biélogo, do quimico por exemplo, que ganha importancia,
sendo que a atuagao destes como “licenciados” torna-se residual e € vista, dentro
dos muros da universidade, como “inferior’, em meio a complexidade dos conteudos
da “area”, passando muito mais como atividade “vocacional” ou que permitiria
grande dose de improviso e auto-formulagéo do “jeito de dar aula” (BRASIL, 2002).

Segundo Chassot (1995), ha um amplo desprestigio da licenciatura em
Quimica quando comparada com outros dois cursos de graduacdo: bacharelado em
Quimica e Quimica Industrial. Por um longo tempo, a licenciatura era tida como uma
alternativa para alunos que nao conseguiam fazer disciplinas avancadas de Quimica
e por isso optavam por fazer umas disciplinas didaticas. Esse aspecto se reflete nos
dias de hoje, pois a maior parte dos jovens que saem do Ensino Médio e ingressam
em um curso superior de Quimica, mesmo este sendo de licenciatura, esta
interessada em trabalhar na area da pesquisa, industria, laboratério, e ndo na
docéncia.

Assim, no caso das Licenciaturas em Quimica, o que ganha importancia é a
formacao do quimico e néo do professor de Quimica ou educador quimico.

Com a questéo da inseparabilidade de conteudo, forma e método, relaciona-
se estreitamente o problema da desarticulagdo entre os cursos de graduacdo para
os bacharelados e para as licenciaturas. As licenciaturas tem se apresentado como

o ultimo lugar na universidade, que as considera incapacitadas de produzirem o
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proprio conhecimento, mero ensino profissionalizante no sentido da preparacao para
a execucdo de tarefas por outros elaboradas, versbes empobrecidas dos
bacharelados e com algum recheio didatico-operatério apenas, como se educar nao
demandasse um saber préprio, rigoroso e consistente (MARQUES, 2003).

Para Pereira (2000), a formacéo de professores nas licenciaturas apresentam
velhos problemas, porém, sempre novas questdes que devem ser compreendidas.
Muitos dilemas e duvidas ocorrem na formacdo de professores de Quimica, com
certeza, decorrentes de um modelo curricular apendiculado ao bacharelado de quem
ainda ndo foi capaz de se separar, mas que novos caminhos ja apontam para outra
direcdo, a direcdo do “aprender a aprender”’, a trabalhar no sentido de formar
cidadaos, ndo apenas informar sem haver uma preocupacédo de como deve ocorrer
0 processo de constru¢do do conhecimento.

De acordo com Filgueiras (1993), no Brasil, ainda sdo poucos os teoricos e
pesquisadores que se preocupam com as licenciaturas em Ciéncias da Natureza,
especialmente a de Quimica, até por se tratar de uma licenciatura recente em que
0s primeiros professores concluiram seus cursos na década de 1970, apos a
reforma universitaria da Lei 5.540/68. No entanto, percebemos um significativo
aumento de eventos cientificos e cursos de pds-graduacao voltados para a area em
estudo e que em muito tem contribuido para um aumento da producao.

O fato é que, o papel dos professores de quimica, para a construcao da
cidadania ndo é suficiente, logo ndo se deve ensinar a Quimica pela Quimica. O
processo € mais abrangente e necessita de uma (revisdo e reformulagéo) curricular
que considere na sua totalidade os anseios maiores da sociedade. Devera ser
construido coletivamente por professores, alunos e sociedade, um projeto
pedagogico que deixe claro o que se pretende ensinar, para guem ensinar, Como
ensinar e para que ensinar (FREIRE, 2000). Para tanto, conhecimentos quimicos por
si s6 ndo bastam, € necessario que o Educador Quimico tenha conhecimentos
basicos de Histéria e Historia da Quimica, Filosofia, Sociologia, Ecologia, Economia,
Biologia, Matematica e rendimentos sociais, na busca de incorporar em suas ac¢des
a contextualizagao e interdisciplinaridade conforme expressam os PCN'’s. (BRASIL,
1997).

Na presenca dos problemas apontados fica a comprovagdo de que é

necessario a revisdo do processo de formacdo de professores. As dificuldades a
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serem enfrentadas no campo da instituicdo e do curriculo sdo inUmeras, dentre eles
é possivel destacar:

no campo institucional: a) segmentacéo da formacéao dos professores
e descontinuidade na formacéo dos alunos da educacdo bésica; b)
submissdo da proposta pedagdgica a organizagdo institucional; c)
isolamento das escolas de formacdo; d) distanciamento entre as
instituicdes de formacdo de professores e o0s sistemas de ensino da
educacdo béasica. No campo curricular, destacam-se: 1)
desconsideracdo do repertério de conhecimento dos professores em
formacdo; 2) tratamento impréprio dos contetdos; 3) falta de
oportunidades para desenvolvimento cultural; 4) tratamento limitado
da atuacdo profissional; 5) concepcdo restrita de pratica; 6)
inadequacao do tratamento da pesquisa; 7) auséncia de contetdos
relativos as tecnologias da informacdo e comunicagdo; 8)
desconsideracdo das especificidades proprias dos niveis e/ou
modalidades de ensino em que sdo atendidos os alunos da
educacdo basica; 9) desconsideracdo das especificidades préprias
das etapas da educacédo bésica e das areas do conhecimento que
compdem a grade curricular na educacgdo bésica (BRASIL, 2002,
p.13-22).

Tais limitagcBes podem acabar refletindo no contato que o licenciando tem no
campo do estagio supervisionando, ocasionando alguns problemas que podem

afetar o processo de formac&o dos sujeitos. E o que sera discutido a seguir.

2.4 O ESTAGIO SUPERVJSIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA NO
BRASIL E A FORMACAO DE PROFESSORES

Deve-se destacar que a preocupa¢do com a Pratica de Ensino se iniciou no
ano de 1930, com a chegada dos cursos superiores de Licenciatura. Com relacdo ao
estagio curricular, a mesma preocupacao iniciou-se somente a partir da reforma
universitaria institucionalizada pela lei 5.540/68. Para o terceiro grau, a disciplina de
Pratica de Ensino tornou-se parte do curriculo dos cursos de Licenciatura, sob a
forma de Estagio Supervisionado com a resolucéo de n°® 9, anexa ao parecer 672/69
do CFE. (FAZENDA, 2006).

O Parecer CFE 672/69, de 4/9/69, conduz a Resolucdo 9/69 de 10/10/69.
Este parecer reexamina o Parecer 292/62 no qual se teve a definicdo das matérias
pedagogicas da licenciatura, especialmente com relacdo ao tempo de duragcédo da
formacdo pedagdgica no ambito de cada licenciatura. A Resolugdo 9/69, de
10/10/1969, estabelecia a formacdo pedagdgica em 1/8 das horas obrigatorias de

trabalho de cada licenciatura voltada para o ensino de 2° grau. (BRASIL, 1969).
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O primeiro contato com a escola e com a comunidade, que dela faz parte, se
da a partir da realizacdo do Estagio Supervisionado. Documentos oficiais orientam
guanto a sua pratica na escola de educacéo basica e que devera ser desenvolvido a
partir da segunda metade do curso de licenciatura; quanto a carga horaria, devera
ser de 400 horas. (Resolu¢cdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002). Por meio do estagio
supervisionado, o aluno-estagiario ndo entra somente nas salas de aula. Entra,
também, em seu futuro campo de atuacéo e € la que tera seu primeiro contato com
os alunos, com a realidade da sala de aula, com o sistema educacional e, ainda,
com seus futuros colegas de profissdo, em quem, algumas vezes, tomara como
referéncias, boas ou ndo, para a sua pratica pedagogica.

E, portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo,
a parte em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua
identidade profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno,
com sua familia, com sua comunidade com a instituicdo escolar, que
representa sua inclusd@o civilizatéria, com a producdo conjunta de
significados em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem o que lhe
compete. (ANDRADE, 2005, p. 2).

Agora, é nesse campo que o aluno-estagiario desenvolve as atividades
sugeridas pelo professor coordenador da disciplina (Ensino Superior) e comeca a
planejar acdes pedagdgicas ao inquietar-se com o que presencia. Essa inquietacéo
poderd resultar em projetos de intervencdo pedagodgica ou em pesquisas de
Iniciacdo Cientifica, e o tornardo agentes colaboradores e motivadores a construcao
da identidade do futuro professor.

O documento da SBEM (2002, p. 22-23) aponta que,

Sendo instancia privilegiada de articulagdo entre o estudo teorico e
0s saberes praticos, o Estagio Supervisionado precisa ser
organizado e planejado de modo coerente com 0s objetivos que
pretende atingir. Assim, o (ES) deve ter como um dos seus objetivos,
proporcionar a imerséo do futuro professor no contexto profissional,
por meio de atividades que focalizem os principais aspectos da
gestdo escolar, como a elaboracdo da proposta pedagdgica, do
regimento escolar, a gestdo dos recursos, a escolha dos materiais
didaticos, o processo de avaliacdo e a organizacdo dos ambientes de
ensino [...]

Logo, além de elaborar os projetos de intervencdo pedagdgica, o aluno
estagiario podera aplica-los, assumindo, pela primeira vez, a postura de professor.
Com a aplicacdo dos projetos, na modalidade regéncia, o aluno-estagiario néo

cumpre simplesmente uma exigéncia do curso, mas contribui para uma aula
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diversificada, além de, posteriormente, olhar para as suas experiéncias e delas
constituir sua identidade. E a partir dessas primeiras sensagdes que ele podera
tomar gosto pela profissdo e se motivar a buscar, sempre, alternativas de melhorias

em sala de aula.

2.5 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA

O estagio supervisionado € um componente curricular obrigatorio do curso de
licenciatura plena em Quimica pautado pela lei N° 87.497 de 1982 (alterada pela lei
N° 8.859 de marco de 2004) e pela lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (lei de
diretrizes e bases) que institui diretrizes para os cursos de licenciatura em todo pais.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), aprovada em 1996, trouxe
um grande avanco no sistema de educacdo de nosso pais. Esta lei visa tornar a
escola um espaco de participacao social, valorizando a democracia, o0 respeito, a
pluralidade cultural e a formacdo do cidaddo. A escola ganhou vida e mais
significado para os estudantes.

De acordo com Roerch (1999), Tracz e Dias (2006, p. 1) “o estagio € uma
chance que o académico tem para aprofundar conhecimentos e habilidades nas
areas de interesse do aluno”. Ndo é so isto, € no momento do estagio que o
académico vé realmente como é a realidade cotidiana e a complexidade da sua
futura area profissional. Na visdo de Bianchi (1998), o estagio supervisionado deve
ser visto como:

...uma atividade de que pode trazer imensos beneficios para a
aprendizagem, para a melhoria do ensino e para o estagiario, no que
diz respeito a sua formacgdo, certamente trard resultados positivos,
além de estes tornarem-se ainda mais importantes quando se tem
consciéncia de que as maiores beneficiadas seréo a sociedade e, em
especial, a comunidade a que se destinam os profissionais egressos
da universidade. (TRACZ e DIAS, 2006, p. 2).

Um grande desafio com o qual o aluno de um curso de licenciatura tem de
lidar é unir pratica e teoria. Se esse problema nédo for solucionado ou pelo menos
reduzido durante a vida académica do educando, essa dificuldade se refletira na sua
pratica como professor. “Nao € s6 frequentando um curso de graduagcdo que um
individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente

como construtor de uma préaxis que o profissional se forma” (FAVERO, 1992, p.65).



25

A forma com que muitas universidades aplicam a prética de estégio
supervisionado ndo vem sendo muito eficaz, pois, Ostermann (2001, p. 1) revela que
a grande maioria dos cursos ainda ndo superou o modelo trés mais um, implantado
em 1962, em que primeiro se tem trés anos de formacgdo técnica centrada no
aprofundamento do conhecimento de contetdo especifico da &rea de formacéo e de
metodologia e, posteriormente, mais um ano de disciplinas pedagdgicas de
formacdo especifica para professores; este ano seria de aplicacdo, incluindo as
praticas de ensino e o estagio supervisionado (OSTERMANN, 2001; ECHEVERRIA,
BENITE e SOARES, 2010, p. 2). Porém estd ocorrendo uma mudanca nesse
modelo tradicional, que agora vem sendo substituido por uma alternativa fomentada
pela nova legislacdo que exige 400h de estagio e mais 400h de praticas
pedagogicas.

O estagio € um meio que pode levar o académico a identificar novas e
variadas estratégias para solucionar problemas que muitas vezes ele nem imaginava
encontrar na sua area profissional. Ele passa a desenvolver mais o raciocinio, a
capacidade e o espirito critico, além da liberdade do uso da criatividade. O fato de o
estagio ser supervisionado por um docente, torna-se para o licenciando um
treinamento, uma forma de profissionalizacédo, na qual o estudante vivenciara o que
tem aprendido na Universidade, pois passa a perceber como o0s conteddos
aprendidos na Universidade podem ser Uteis na pratica e como podem ajudar a
eliminar as falhas existentes no processo. E uma préatica que pode fazer a diferenca
para aqueles que estdo adentrando no mundo do trabalho e que tém o poder de
mudar a lamentavel realidade da educacéo brasileira entdo observada.

O estudante de licenciatura, ao ingressar no ensino superior ja possui
algumas ideias e conceitos sobre a profissdo escolhida, como o que é ensinar,
aprender e avaliar. Assim, tais ideias vao sendo desenvolvidas, algumas sao
refutadas, outras, concretizadas no decorrer do periodo de graduacdo. Portanto, se
por um lado entendemos a formagdo como um processo continuo e amplo que
envolve todos o0s contextos com o qual o professor interage, compreendemos que é
na formacé&o inicial, no curso de formacéao de professores em um estabelecimento de
ensino superior, que o professor-aluno vai desenvolvendo e adquirindo
competéncias para a docéncia, bem como, tendo maior contato com o campo de
trabalho no qual atuara. (STAHL e SANTOS, 2012)
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7

Diante disso, a universidade é um ambiente de formacdo e aprendizagem
institucionalizado. Neste espaco institucional de formacdo, séo proporcionadas ao
estudante de licenciatura as disciplinas académicas e pedagodgicas que deverdo dar
sustentacdo para o exercicio da profissdo. Deve-se, entretanto, mencionar que
enquanto espaco fisico apenas, ndo h& base sdlida e significativa para o
desenvolvimento profissional do professor em formacao. Na visdo de Cunha (2008)
a instituicdo de ensino superior deve ser compreendida como lugar de formacao, ou
melhor, lugar onde o processo de formacédo € verdadeiramente significativo para os
participantes envolvidos.

O sistema educacional, assim como o social, politico, econdmico sofrem
constantes transformacdes que influenciam direta ou indiretamente nos aspectos
gue compdem a vida na sociedade atual, por este motivo o professor em formacao
necessita estar sempre atualizado, “criando estratégias e métodos de intervengéo,
cooperagao, analise, reflexdo; construir um estilo rigoroso e investigativo”
(IMBERNON, 20086, p. 61).

Guiadas pelo conceito de desenvolvimento profissional de professores do
ensino superior, como um processo metddico, organizado e intencional que envolve
tanto o esfor¢co dos professores como das instituicdes na qual atuam, entendemos
que o desenvolvimento profissional de professores em formacdo para o ensino
basico é também resultado de esforcos em conjunto. Neste sentido,
compreendemos que o desenvolvimento profissional do professor em formacéao
inicial envolve a implicacdo direta do professor-aluno, dos professores das
disciplinas especificas, do professor orientador das disciplinas de pratica e do
professor responsavel pela disciplina na escola na qual o estagiario estara inserido.
(ISAIA, 2007)

Pimenta e Lima (2008) apontam alguns problemas observados por alunos
estagiarios: a falta de organizacdo, de recursos materiais, de integracdo entre a
escola e os estagiarios, desordem e violéncia. O distanciamento entre a
universidade e a escola € um dos pontos também destacado pelas autoras.

Além disso o estagiario podera se deparar com alguns, ou mesmo muitos
professores insatisfeitos com suas carreiras, com o trabalho que desenvolvem, com
0 contexto sdcio-econdmico, com suas proprias vidas e que, por certo, tentardo
induzir o estagiario a renunciar da carreira que esta iniciando. (PIMENTA & LIMA,
2008).
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O estudante estagiario nem sempre compreende a dindmica do estagio e de
sua presenca na escola, e esse fato dificulta a superacdo das dificuldades que
surgirdo no decorrer do processo da pratica do estagio supervisionado. Segundo
Pimenta e Lima (2008), quanto mais claros forem os fundamentos, a natureza e os
objetivos do estagio, suas possibilidades e limites curricular, mais facil se tornara
compreender o processo. (PIMENTA & LIMA, 2008).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como sendo de natureza qualitativa, por
se tratar de um estudo que esta sendo realizado no ambito de uma instituicdo de
ensino superior, foco do sistema educacional, onde sdo langados os fundamentos do
ensino e aprendizagem, através das interacfes que existem entre universidade-
escola no processo de formacéo de professores.

Em relacéo as pesquisas qualitativas, Oliveira (2002, p. 117), argumenta:

As pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a
facilidade de poder descrever a complexidade de uma determinada
hipétese ou problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos experimentais por
grupos sociais, apresentar contribuicdes no processo de mudanga,
criagdo ou formacédo de opinides de determinado grupo e permitir, em
maior grau de profundidade, a interpretacéo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos.

Nesse sentido, € possivel classificar esta pesquisa como um estudo de caso,
pois o foco deste trabalho se encontra em fendmenos contemporaneos que estao
inseridos no contexto da vida real. Além disso, busca-se tentar responder a
questionamentos do tipo “como” e “por que” que tem relacdo com objeto de estudo
investigado, que é relatar as concepcfes e experiéncias de um publico especifico
(alunos da UEPB) acerca de suas atuacfes no campo do estagio supervisionado.
(YIN, 2001).

A fim de alcancar os objetivos da pesquisa, as etapas para a sua realizacéo
se constituiram de:

-Levantamento dos referenciais teéricos a partir da consulta em livros, artigos,
periddicos, dissertacdes, teses e etc.

-Discussao Teorica Metodoldgica;

-Elaboracao e aplicacao do instrumento de coleta de dados;

-Andlises das questbes respondidas.

(QUESTIONARIOS)

O instrumento utilizado nesta investigacdo foi um questionario composto por
07 questdes abertas, que foi encaminhado para 13 Licenciandos que estao cursando
o ultimo periodo do curso de Licenciatura Plena em Quimica no semestre 2015.1

nos turnos manha e noite. A escolha dos licenciandos se deve ao fato destes
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sujeitos ja terem passado pelos estdgios e estarem concluindo o curso de graduacao
neste semestre especificado.

Na visdo de Amaro, Pavba e Macedo (2005), o questionario € um instrumento
de investigacdo que busca levantar informacdes de uma determinada populacdo em
estudo (amostra) que seja representativa. Tal instrumento torna-se importante
guando o investigador busca informacgdes sobre um determinado assunto, buscando
levantar resultados que ajudem a compreender o objeto de estudo.

Em seguida os dados foram analisados utilizando a técnica de andlise de
conteudo de Bardin (2011), buscando articular tais resultados com os referenciais
teoricos da érea.

Sobre a analise de conteldo, esta técnica é iniciada pela definicdo da unidade
de analise a partir do paragrafo, escolha do material a compor o corpus, seguida de
uma leitura flutuante, transcricdo dos textos, categorizacdo e, por fim, a

quantificacdo da ocorréncia das categorias no texto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As analises que serdo feitas a seguir, estdo relacionadas as respostas
atribuidas pelos licenciandos ao questionario que Ihes foram aplicados.

A primeira questdo tinha o objetivo dos licenciandos descreverem a sua
opinido sobre o papel do estagio supervisionado em sua formacdo. O quadro 1

apresenta os resultados obtidos.

Quadro 1: Opinido dos licenciandos acerca do papel do estagio supervisionado.

Categoria: Opinido dos licenciandos acerca do papel do estagio supervisionado

SUBCATEGORIAS

N° DE
FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

1.1 O estagio supervisionado
proporciona o0 estagiario vivenciar a

“E de fundamental importancia
vivenciarmos o estagio, uma forma

; 7 (31% de acompanha o dia-a-dia do
realidade do trabalho docente na (31%) _acomp . ,
o profissional que iremos ser”.
pratica. . :
(Licenciando 1)
‘O estagio supervisionado é de
L rande importancia para a nossa
1.2 O estagio € importante para a 9 _mport par
~ . o formacgédo, pois este é um local
formagdo, ~pois contribui para - © devemos aprender como lidar com
licenciando aprender a lidar com os| 5 (22%) P
- os estudantes em sala de aula e o
estudantes, bem como a ministrar L .
principal saber como ministrar
aulas. ”
nossas aulas de forma adequada”.
(Licenciando 2).
“O papel do estagio é de primordial
1.3 O estagio € importante, pois importancia, uma vez que, sera
contribui para o licenciando colocar 3 (13%) onde o discente podera vivenciar a
em pratica o que aprendeu nas carreira de escolha para sua vida e
componentes curriculares do curso. por em pratica o que aprendeu em
sala de aula”. (Licenciando 3).
“O papel do estagio supervisionado
para a formacdo de um professor
L . de quimica é capacitar e ensinar a
1.4 O estagio é importante, pois 3 pac
o : ) ; pratica da docéncia na de aula,
contribui para o licenciando assumir 0 L
- e 2 (9%) pois € nesta fase que vamos
uma postura ética e profissional em . .
aprender a lidar e até mesmo a
sala de aula. . "
assumir uma postura ética e
profissional em sala de aula”.
(Licenciando 4).
L. . , . “Proporcionar iari
1.5 O estagio proporciona vivenciar “roporcionar.  ao Nestag aro  a
. ~ , ~ vivéncia de situacdes reais em
situacdes reais em relacdo ao ~ ) .
: - o relacdo ao ensino aprendizagem e
processo de ensino aprendizagem sob 1 (4%)

a orientacdo do da

universidade.

professor

ao exercicio da profissdo em sala
de aula, contando com o auxilio do
orientador”. (Licenciando 6).
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Quadro 1: Opinido dos licenciandos acerca do papel do estagio supervisionado.

Categoria: Opinido dos licenciandos acerca do papel do estagio supervisionado

SUBCATEGORIAS

N° DE
FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

7

1.6 O estagio € importante, pois
proporciona o licenciando fazer a
escolha de seguir, ou ndo a carreira
na area de educacéo.

2 (9%)

“Muito importante para a formacao
do futuro docente, pois é através
da experiéncia do estagio que
realmente temos a convic¢cdo de
gue desejamos ou nao seguir a

carreira docente”. (Licenciando 8).

1.7 O estagio proporciona 0
desenvolvimento de habilidades
necessarias, como observar, atuar,
corrigir-se e superar-se como futuro
professor de quimica.

1 (4%)

‘O estagio supervisionado tem
importancia  fundamental para
formagdo de um professor de
guimica, porque proporciona ao
sujeito o contato direto com a
realidade da sala de aula,
possibilitando ao mesmo adquirir
experiéncia profissional. Neste
sentido, o estagio € essencial para
o desenvolvimento e habilidades
necessarias, pois € o0 momento de
observar, atuar, corrigir-se e
superar-se como futuro professor
de quimica”. (Licenciando 9).

1.8 O estagio proporciona ao
estudante perder o medo e a
inseguranca  frente ao trabalho
docente.

1 (4%)

“E de fundamental importancia,
pois €& através do estagio
supervisionado que aluno, futuro
professor, terd a oportunidade de
vivenciar uma sala de aula, de
desenvolver sua metodologia, de
decidir se realmente é aquela
profissdo que ele deseja seguir, de
conhecer seus alunos, preparar
aulas, perder seus medos e
insegurancas, elaborar e corrigir
provas, enfim pra mim foi
essencial’. (Licenciando 10)

1.9 O estagio contribui para a
formacdo do discente auxiliando-o
para que este aprimore seus
conhecimentos em relacdo a realidade
do trabalho escolar.

1 (4%)

“Contribuir para a formacdo do
discente, auxiliando-o para que
tenha uma aprimoracdo dos
conhecimentos que cercam o0
ambiente escolar, como também
preparé-lo para o0 exercicio
profissional”. (Licenciando 13).

O que se observa nas respostas expressas no quadro acima é que 0s
do papel do

supervisionado na formagao de um docente. As subcategorias 1.1, 1.3, 1.5 e 1.9

licenciandos apresentam algumas caracteristicas estagio

apresentam em linhas gerais a importancia que eles atribuem ao estagio
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supervisionado em sua formacgéo, onde 31% destacam que tal atividade proporciona
vivenciar a realidade do trabalho docente na pratica; 13% afirmam que contribui para
colocar em pratica o que aprendeu nas componentes curriculares do curso; 4%
relatam que ajuda a vivenciar situacdes de ensino e aprendizagem sob a orientacéo
do professor e 4% afirma que o estagio ajuda a aprimorar os conhecimentos em
relacdo a realidade do trabalho docente. Ja as subcategorias 1.2, 1.4, 1.6, 1.7, 1.8
0s sujeitos apresentam de maneira superficial a importancia do estagio, atribuindo a
esta caracteristicas que estdo ligadas ao fato de ter apenas que conviver com 0
espaco limitado da sala de aula em que ali € inserido (uma turma) e ndo a
necessidade de entender a comunidade escolar como um todo, representando 48%
das respostas.

Em linhas gerais, verifica-se que os licenciandos atribuem alguma importancia
ao Estagio Supervisionado, visto que é o primeiro contato que tiveram com a
realidade da sua futura profisséo, o que contribuiu de certa forma, na sua formacao
académica e na construcédo de sua identidade. Na visdo de Roerch (1999), Tracz e
Dias (2006, p. 1) “o estagio € uma chance que o académico tem para aprofundar
conhecimentos e habilidades nas areas de interesse do aluno”. Nao é so isto, é no
momento do estagio que o académico vé realmente como é a realidade cotidiana e a
complexidade da sua futura area profissional. Na visdo de Bianchi (1998), o estagio
supervisionado deve ser visto como:

...uma atividade de que pode trazer imensos beneficios para a
aprendizagem, para a melhoria do ensino e para o estagiario, no que
diz respeito a sua formacgdo, certamente trard resultados positivos,
além de estes tornarem-se ainda mais importantes quando se tem
consciéncia de que as maiores beneficiadas seréo a sociedade e, em
especial, a comunidade a que se destinam os profissionais egressos
da universidade. (TRACZ e DIAS, 2006, p. 2).

E preciso ampliar a discussdo do papel do estagio na formac&o inicial dos
professores de Quimica. Em algumas falas expressas € possivel perceber algumas
limitagcbes quanto ao seu papel. Sobre esta questdo, o documento da SBEM (2002)
revela que no estagio deve ocorrer uma articulacdo entre o estudo teérico e o0s
saberes praticos, 0 que necessita ser organizado e planejado de modo coerente com
0s objetivos que se pretende atingir. Assim ele deve ter como um dos seus objetivos
buscar inserir o futuro professor no contexto da profissdo atraves de atividades que
foquem os principais aspectos da gestdo escolar, como a elaboracdo da proposta

pedagogica de ensino, do regimento escolar, a gestdo dos recursos, a escolha do
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material didatico, o processo avaliativo e a organizacdo dos ambientes de ensino.
Portanto, fica evidente que o estagio vai muito mais além do que apenas ministrar
conteudos e observar a metodologia do professor em sala de aula.

Em seguida, os sujeitos foram convidados a descreverem a sua opinido em
relacdo ao que deve ser observado e praticado no campo do estagio supervisionado.
O quadro 2 apresenta os resultados obtidos.

Quadro 2: Opinido dos Licenciandos acerca do que deve ser observado e praticado dentro

do campo do estagio supervisionado.

Categoria: Opiniao dos licenciandos sobre o que deve ser observado e praticado
dentro do campo do estagio supervisionado.
N° DE
SUBCATEGORIAS FALAS (%) FALA DO SUJEITO
‘Deve-se observar a escola e o
espaco que ela esta inserida, a
21 No estagio devem  ser estrutura fisica, os alunos, o0s
. 9 profissionais do local, os tipos de
obser\_/ado_s a postura do professor, atividades e de programas que 0Ss
material didatico utilizado, a estrutura mesmos participam, saber um pouco
fisica da} e.SCOIG.l € 0 €spaco em que 11 (48%) da familia e da vidé pessoal de cada
ela estd inserida, a familia e as um, para que assim vocé saiba
d'f'CUIdadeS no processo de ensino e ass’ociar sua aula com o cotidiano, 0s
aprendizagem. problemas freglentes, e as
dificuldades de todos”. (Licenciando
10).
29 O estagio deveria dar mais “Deveria ser observado e praticado a
: . 9 . : guestdo de mais oportunidades de
oportunidades ao licenciando para <gio d d I
b " docanci 1 (a%) estagio dentro das escolas que
observar € praticar a docencia € 0 proporcionem que o discente possa se
assim passar a exercer a pratica com abituar a0 ambiente  escolar”
maior experiéncia. (Licenciando 3) '
Zéit':lj?aeztggl?o?::ofeé ° dbesveerysedong “Deve-se observar a postura e praticar
P Pr , deve a didatica da melhor forma possivel
momento da intervengdo utilizar as| 1 (4%) .
L . adequando-se a necessidade de cada
técnicas para atender a necessidade turma”. (Licenciando 4)
de cada turma. ) )
2.4 No estagio se devem observar ‘Deve ser observado o ambiente
como funciona a administracdo da escolar, como funciona a gestéo,
escola, elaboracdo dos planos de elaborar planos de aula, cumprir a
aula, cumprimento de carga horéria,| 2 (9%) |carga horaria fornecida e se possivel
buscando contribuir com orientacdes oferecer sugestdes e recomendacdes
para a melhoria do processo para a melhoria da escola”.
educacional. (Licenciando 6).




34

(continuacéo)
Quadro 2: Opinido dos Licenciandos acerca do que deve ser observado e praticado dentro
do campo do estagio supervisionado.

Categoria: Opiniao dos licenciandos sobre o que deve ser observado e praticado
dentro do campo do estagio supervisionado.

N° DE
SUBCATEGORIAS FALAS (%) FALA DO SUJEITO
25 No estagio devem  ser “‘Deve ser observado alguns aspectos
observados, 0s costumes da como a cultura local, o contexto social
comunidade local e o contexto social,| 4 (18%) |levando em consideracao as
analisando as dificuldades e dificuldades e necessidades do campo
necessidades do ambiente escolar. de atuagao”. (Licenciando 9).

“deve-se observar, desde o meio onde
a escola estd inserida até os
banheiros, cozinha, sala de aula,
laboratérios, ferramentas pedagdgicas
gue a escola dispbe, bem como a
secretaria, o regime da escola, as
politicas educacionais adotadas pela
escola, assim como o comportamento
dos alunos, interesse destes, entre
outros”. (Licenciando 11).

26 No estdgio devem  ser
observados, a estrutura fisica da
escola como um todo, as politicas| 3 (13%)
educacionais da escola, a conduta e
o interesse dos alunos.

“Deve ser observado o comportamento
do aluno com o professor, a maneira
gue ele lida com os alunos, o
1 (4%) |estagiario deve ter boa diccdo e saber
prender a atencdo dos alunos, deve
abordar os conteddos de forma mais
atual. (Licenciando 12).

2.7 O estagiario deve observar o
comportamento dos alunos, se o
professor apresenta uma boa relacao
em sala de aula e uma boa dicc¢éo.

As respostas apresentadas no quadro acima revelam que os licenciandos
apresentam algumas caracteristicas em relacdo ao que se deve observar e praticar
no estagio supervisionado. As subcategorias 2.2, 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, e 2.7 apresentam
algumas respostas incompletas onde 4% dos licenciandos destacam que o0 estagio
deve dar espaco para se observar e praticar a docéncia; 4% descrevem que 0
estagio oportuniza utilizar técnicas para melhorar a aprendizagem dos alunos; 9%
revelam que deve-se observar como funciona a administragao da escola, elaboragéao
dos planos de aula, cumprimento de carga horéaria; 18% afirmam que deve-se
observar os costumes da comunidade local e o contexto social, analisando as
dificuldades e necessidades do ambiente escolar; 13% descrevem que deve-se
observar a estrutura fisica da escola como um todo, as politicas educacionais da

escola, a conduta e o interesse dos alunos; 4% afirmam que deve-se observar o
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comportamento dos alunos e se o professor apresenta uma boa relacdo em sala de
aula bem como uma boa dicgéo.

Na subcategoria 2.1 os sujeitos apresentam de maneira mais completa o que
se deve analisar e praticar no estagio supervisionado, representando 48% das falas.

Sabe-se que o0s estagios nos cursos de licenciatura devem estar voltados
para a formacéo discente através do contato direto com o ambiente escolar, o que
inclui os alunos, a relacdo professor-aluno, o planejamento de aulas, reflexdes sobre
a pratica, etc., ou seja, € o momento em que o licenciando comecga a vivenciar sua
futura profissdo, de modo a diminuir a distante relacdo teoria- pratica que nao
contribui para o processo de formacao docente. O estagio se apresenta como com a
parte pratica nos cursos de formacao de profissionais em geral, em contraposicéo a
teoria. Em muitos casos ouvem-se 0s alunos que concluem seus cursos se referirem
as disciplinas didatico-pedagogicas como algo “tedrico” e que a profissdo se aprende
na préatica. (PIMENTA, 2005).

Na visdo de Consoante a Carvalho (1985), o estagio é abrangente quando o
sujeito é participante e assume todas as funcbes de um professor, entrando em
contato com os problemas da profisséo, e tem condi¢bes de aplicar inovacdes que
aprendeu na universidade por ser um agente de mudancga em potencial.

Por isso é importante que o licenciando antes de entrar em contato com a
sala de aula, tenha adquirido uma base teérica sélida sobre o papel do estagio
supervisionado, para que dentro do universo da escola consiga articular os saberes
docentes com as questdes que sao ali observadas e praticadas no espacgo escolar.
Em algumas falas apresentadas, observa-se que muitos licenciandos ndo adquiriram
formacdo suficiente para compreender o que se deve observar e praticar no campo
de estagio, o que de fato podera influenciar na sua atuacéo pratica na condicdo de
futuros profissionais, pois quando ndo ha uma discussao reflexiva no ambito da
formacao inicial sobre estes saberes docentes, isso acaba de certa afetando a
formacéo de bons profissionais.

Na visao de Tardif (2002), os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos,
visto que sado constituidos pela integracdo de saberes profissionais, disciplinares,
curriculares e da experiéncia. Neste sentido, é importante que o estagio passe a ser
considerado como um espago que seja propicio a articulacdo dos diferentes saberes
docentes com objetivo do licenciando sair do universo académico bem preparado

para lidar com as experiéncias da sala de aula.
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Logo apds, os licenciandos deram sua opinido a respeito de como ocorreu 0
acompanhamento e planejamento por parte do professor das disciplinas de estagio

supervisionado. O quadro abaixo apresenta os resultados alcancados.

Quadro 3: Opinido dos Licenciandos acerca do acompanhamento e planejamento por parte

dos professores das disciplinas de Estagio Supervisionado.

Categoria: Opinido dos

licenciandos acerca do acompanhamento por parte dos

professores das disciplinas de Estagio Supervisionado para a sua formacao académica.

N° DE
SUBCATEGORIAS FALAS (%) FALA DO SUJEITO
3.1 A formacéao e 0
acompanha}mento d_o estagio nao “‘Nao, pois a maioria dos professores
foram suficientes, pois a maior parte de estigios ndo0 se preocupam
dos professores da universidade| 2 (15%) realmente com o aprendizado da
gue trabalham com estagio ndo se vivencia”. (Licenciando 1)
preocupa em acompanhar as ' '
vivéncias dos licenciandos.
“‘Nao, pois nos estagios iniciais os
professores que tivemos n&do nos
informou qual seria nossa fungéo ali,
apenas nos disse que iriamos
3.2 Os licenciandos afirmam que supervisipnar 0s professores de como
o estes ministram aula e observar os
poucos prqfesspres da disciplina de estudantes da turma fazendo
SZE"S{'O at?iltS)Silﬁldrsmo Seostt);(;ioocosrﬁg ano,talgﬁes nas fixas e ao termino,O!o
uma ' ordtica de  observacio 2 (14%) |estagio entregamos um relatério
superficial da docéncia, tendo como apenas com as observaces que foram
- AN feitas e algumas sugestoes. Fui saber a
reqU|,5|_to ob_rlgatono a entrega de funcdo do estagio no componente do
relatorio no final do semestre. estagio supervisionado lll, primeiro foi
discutido e apresentado em sala de
aula o que deveriamos observar no
ambito de ensino e na sala de aula”.
(Licenciando 2).
“Ndo foram suficientes, ndo houve a
33 A formacao e o particip,agao dos prc_)fessores em todos
acompanhamento 30 foram 0s estagios, logo ficamos nervosos e
suficientes pois ndo  houve 5 (36%) tivemos que nos  prepararmos
. < L sozinhos. Alguns nado fazem ideia da
orientacdo em alguns estagios. importancia que tem o  estagio
supervisionado”. (Licenciando 6).
‘Foram sim. Houve muitos pontos
3.4 A formacgéo e ol 4 (7%) positivos que fizeram com que eu
acompanhamento foram suficientes. chegasse aonde estou”. (Licenciando
7).




(continuagéo)
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Quadro 3: Opinido dos Licenciandos acerca do acompanhamento e planejamento por parte
dos professores das disciplinas de Estagio Supervisionado.

Categoria: Opinido dos

licenciandos acerca do acompanhamento por parte dos

professores das disciplinas de Estagio Supervisionado para a sua formacao académica.

SUBCATEGORIAS

N° DE
FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

3.5 O Licenciando afirma que o
estdgio ndo contribuiu para sua

“‘De forma alguma, visto que todos os
estagios que cursei ndo contribuiram
em nada na minha vida docente, pois ja
leciono. Falta professores capacitados
para esta disciplina de estagio
supervisionado, que seja jovens,
disposto a realmente contribuir, fazer a

formacéo, visto que os professores| 1 (7%) |diferenca e que ndo se utilize da
ndo possuem formacdo necessaria mesma didatica dos anos 70, sem se
na area. reciclar. Em outro estagio nem se quer
existiu. O que aprendi foi na sala de
aula sozinha e com a ajuda de outros
colegas professores, ndo pelo estagio
gue somente aconteceu no papel”.
(Licenciando 8).
‘Em algumas partes sim, em outras
nao, até mesmo porque acho que cada
professor desenvolve sua prépria
metodologia.  Tive alguns  bons
, , , rofessores que me passaram uma boa
3.6 O licenciando afirma que a b q pa;
~ bagagem tanto tedrica, como em
formagcdo e o acompanhamento por o
Lo | 2 (14%) |termos de saber desenvolver um bom
parte dos professores de estagio
trabalho, conhecer sua turma, e fazer a
ocorreu em partes. ; h . .
diferenca, ja outros deixaram a desejar,
além de nos deixarem sem saber o que
fazer, era do tipo fagcam o que quiserem
se nao quiserem nao fagam nada’.
(Licenciando 10).
3.7 O licenciando afirma que seria
necessario que o professor da “‘Nao os professores deveriam estar
disciplina acompanhasse em sala presente em uma das aulas, para
de aula o desenvolvimento do| 1 (7%) |assim poder saber os pontos que 0s

estagiario para que se contribua
para a formacdo de sua identidade
como professor de Quimica.

estagiario devem mudar ou nao”.

(Licenciando 12).

Analisando as respostas apresentadas no quadro acima, os licenciandos

apresentam alguns argumentos acerca do planejamento e acompanhamento do

professor da disciplina de estagio supervisionado. As subcategorias 3.1, 3.2, 3.3,

3.5, 3.6 e 3.7 descrevem em linhas gerais a insuficiéncia do acompanhamento por

parte do professor orientador da disciplina de estagio supervisionado, onde 15%

revelam que a formagédo e o acompanhamento do estagio ndo foram suficientes,
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pois a maior parte dos professores da universidade que trabalham com estagio nédo
se preocupam em acompanhar as vivéncias dos licenciandos, 14% afirmam que
poucos professores da disciplina de estagio discutiram sobre o seu papel, atribuindo
0 estagio como uma pratica de observacdo superficial da docéncia, tendo como
requisito obrigatorio a entrega de relatério no final do semestre, 36% afirmam que a
formacdo e o acompanhamento ndo foram suficientes, pois ndo houve orientagao
em alguns estagios, 7% relatam que o estagio ndo contribuiu para sua formacao,
visto que os professores ndo possuem formacéo necessaria na area, 14% afirmam
que a formagédo e o acompanhamento por parte dos professores de estagio ocorreu
em partes, 7% afirmam que seria necessario que o professor da disciplina
acompanhasse em sala de aula o desenvolvimento do estagiario para que se
contribua para a formacédo de sua identidade como professor de Quimica. Apenas
7% das respostas expressas na subcategoria 3.4 assegura que o acompanhamento
do professor no estégio foi suficiente.

Sabe-se da importancia do professor da disciplina de Estagio Supervisionado
estd acompanhando de perto o desenvolvimento das atividades, ndo apenas como
um mero espectador ou como supervisor, e nem tao pouco se limitando a observar a
pontualidade dos estagiarios. Mas, € necessario que o estagiario seja avaliado, que
as suas acdes possam ser bem planejadas sob a orientacdo do professor e que
exista um espaco de socializacdo das experiéncias com a turma, de forma que cada
estagiario compartilhe as suas vivéncias e acfes. Tais acdes contribuirdo para que
os estudantes adquiram experiéncias necessarias para refletirem quando estiverem
na condic&o de profissionais.

Cabe ao supervisor, através do processo de reflexdo e acéo, do didlogo e da
critica, trabalhar junto ao estagiario suas insegurancas e suas concepc¢des, para que
este encontre sua prépria identidade profissional (BURIOLLA, 1996).

Neste sentido, sobre o papel do professor orientador, Carvalho (1987, p.9)
salienta,

Todo estagio de regéncia deve ser observado, pois s6 quando
observamos o desempenho de um estagiario em sala de aula é que
temos condi¢cbes de corrigi-lo, quer quanto a acdo didatica, quer
guanto ao desenvolvimento do conteddo especifico ou quanto a
interac&o professor-aluno.
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Em seguida os graduandos também foram indagados sobre quais as
possiveis dificuldades encontradas em contato com o ambiente escolar no campo de

estagio. O quadro 4 apresenta os resultados obtidos.

Quadro 4: Opinido dos licenciandos acerca das possiveis dificuldades encontradas no

espaco escolar no campo de estagio.

Categoria: Opinido dos licenciando acerca das possiveis dificuldades encontradas em

contato com o0 espaco escolar no campo de estagio

N° DE

SUBCATEGORIAS FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

4.1 Os licenciandos afirmam que as
dificuldades estdo relacionadas a
receptividade dos gestores escolares
que acabam desprezando-os nao
mostrando interesse pelo estagiario.

(o]

(43%)

“Sim, uma das maiores dificuldades
foram a falta de interesse e de
receptividade por parte dos gestores
das escolas, pois na maioria das
vezes nos tratavam com um certo
desprezo e ndo se mostravam
dispostos em ajudar”. (Licenciando 4).

4.2 Dificuldades em elaborar planos
de aulas levando em consideracéo o
cotidiano dos alunos.

1 (7%)

“‘De primeiro contato sim, em
planejamento das atividades
escolares, mas com o passar do
tempo, fui me habituando e
conseguindo planejar as atividades de
acordo com a realidade do ambiente
escolar e dos alunos”. (Licenciando 3).

4.3 Dificuldades com os alunos em
relacGo a aprendizagem e a
participacdo destes durante as aulas.

=

(7%)

“Verifiquei que o0s alunos tém
dificuldade no aprendizado néo
interagem saem toda hora da sala e
tem uns que até dormem na sala’.
(Licenciando 5).

4.4 Dificuldades em relacdo ao
nervosismo, a inseguranca, e
também pela falta de| 2 (14%)
acompanhamento do  professor
supervisor.

“Sim, o nervosismo e a inseguranga.
Pelo fato de nao ter um orientador.
Que na verdade quem fez o papel de
orientador, foi a professora da escola”.
(Licenciando 6).

45 A maior dificuldade foi em
realizar o préprio estagio, por falta de
aula na escola devido a realizactes
de outras atividades ou até mesmo| 1 (7%)
pela auséncia do professor.

“Sim. Dificuldades até mesmo em
realizar o préprio estagio, porque por
muitas vezes ndo teria aula ou por
realizacbes de outras atividades ou
pela falta do professor”. (Licenciando
9).

4.6 O licenciando ndo apresentou
nenhuma dificuldade no campo de
estagio

w

(22%)

“‘Ndo. Pois apenas observei o
professor ministrando suas aulas,
como também, pude ministrar as
minhas nos estagios Il e IV
(Licenciando 13).
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O que se pode observar nas respostas obtidas no quadro acima, é que a
maiorias dos sujeitos tiveram alguma dificuldade em contato com o ambiente escolar
no estagio, totalizando 71% da amostra. As subcategorias 4.1, 4.2, 4.4 e 4.5
descrevem algumas dessas dificuldades que estdo envolvidas a diversos aspectos
relacionados a: 43% discutem sobre falta de receptividade pelos gestores da escola,
7% sentiram dificuldades no planejamento de propostas de ensino para executa-las
em sala de aula, 14% se sentiram inseguros e relatam a auséncia do professor
supervisor na sala de aula e 7% sentiram dificuldades de atuar no campo de estagio
devido auséncia de aulas, decorrente de feriados e faltas do professor da disciplina.
7% atribui dificuldades em relacéo a lidar com as aprendizagem dos discentes. Ja
22% afirmam néo ter encontrado nenhuma dificuldade dentro da sua experiéncia.

Quando os estagiarios entram em contato pela primeira vez com a realidade
escolar ha um estranhamento com esse mundo aparentemente novo. E quando este
aluno aprendiz de professor consegue romper os muros da universidade e entrar em
contato direto com a realidade escolar, ou seja, com as contradicdes sociais postas
na sociedade e reunidas na escola. E nesse momento que surgem os conflitos
internos consigo mesmo e com os colegas, onde vem a tona a inseguranca, o0 medo
de ndo ser capaz de lecionar, 0 medo de n&o ser aceito pelos estudantes, pela
escola onde realizara o estagio. Sao sentimentos e tensfes impactantes que se
misturam parecendo limitar o aprendizado da profissdo docente. Sobre esta questao,
Pimenta e Lima (2009) afirmam que um dos primeiros impactos é o susto diante da
real condicdo das escolas e as contradicbes entre o escrito e o vivido, o dito nos
discursos oficiais e 0 que realmente acontece. Esse é um momento que O
graduando necessita do apoio do professor de estagio, para que ele o ajude a ter
equilibrio emocional e apoio tedrico no sentido, de juntos buscarem estratégias na
superacao das dificuldades evidenciadas durante o processo. Pois se 0 mesmo nao
encontra orientagcdo adequada, pode por em risco a sua formacao desistindo do
curso ou simplesmente eliminando de sua vida a possibilidade de seguir a carreira
profissional como docente.

Nesse sentido, os resultados expressam muitas dificuldades vivenciadas
pelos licenciandos. Tais dificuldades devem buscar serem superadas a partir de uma
consciéncia que esta relacionada ao papel que a universidade e a escola tém no
processo de formacgdo dos estagiarios. Tais limitacdes comprometem a formacgéo de

um bom professor de Quimica, conforme ja foi expressa nesta pesquisa.
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Algumas dessas dificuldades também séo expressas por Terrazzan (2002) ao

afirmar que:

[...] ainda é possivel verificar no ambito escolar os estagiarios sendo
tratados na maioria das vezes como “corpos estranhos” nas praticas
escolares, por varios motivos, entre eles destacam-se: o fato dos
professores regentes de classe ndo se vé com co-responsaveis e
professores formadores, além da pouca vivéncia nas escolas que
muitas instituicdes de ensino superior submetem seus académicos,
geralmente proporcionando essa experiéncia no Ultimo ano de sua
formacdo inicial. Por outro lado, ainda encontram-se EEB sendo
apenas instituicdes que recebem e acolhem os estagiarios tendo
professores que se mostram até de maneira hostil.

Na visdo de Terrazan, et. al. (2005, p.2) que neste momento,

‘um grande

desafio para todas IES que formam professores e para as EEB, de modo geral, é

justamente estabelecer formas adequadas, flexiveis e estaveis para a realizacdo de

estagios curriculares, a partir de modelos de planejamento e acompanhamento

compartilhados”.

Dando continuidade, os graduandos foram convidados a responder sobre a

importancia das acoes efetuadas dentro dos estagios supervisionados. O quadro 5

aponta os resultados obtidos.

Quadro 5: Opinido dos Licenciandos acerca da importancia atribuida as acdes executadas
nos estagios supervisionados para a sua formacdo académica.

Categoria: Opinido dos licenciandos acerca da importancia atribuida as agoes executadas
nos estagios supervisionados para a sua formacao académica.

SUBCATEGORIAS

N° DE
FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

5.1 O estagio proporcionou vivenciar
a futura profissdo e adquirir
experiéncias com os professores.

2 (14%)

“E uma forma de viver o que quero no
dia-a-dia dos profissionais, e passar
por experiéncias vivenciadas pelos
mesmos”. (Licenciando 1).

5.2 O estagio proporcionou ter

“O contato direto com o ambiente de

decorrer da formacéo nas disciplinas.

contato com a realidade escolar| 5 (36%) |trabalho que escolhi”. (Licenciando
como um todo. 11).

5.3 O estagio é uma atividade de “‘As atividades de estagio sédo de
extrema importancia porque € neste grande importancia, pois € 0 momento
momento que pode ser posto em de por em pratica tudo aquilo que
pratica tudo o que se aprendeu no| 3 (21%) |aprendemos em sala de aula e que

possamos desenvolver nossas
préprias metodologias de ensino”.
(Licenciando 3).
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(continuacéo)
Quadro 5: Opinido dos Licenciandos acerca da importancia atribuida as agdes executadas
nos estagios supervisionados para a sua formacdo académica.

Categoria: Opinido dos licenciandos acerca da importancia atribuida as acdes executadas
nos estagios supervisionados para a sua formacéo académica.

N° DE
SUBCATEGORIAS FALAS (%) FALA DO SUJEITO
5.4 O licenciando afirma que o “O estagio é de extrema importancia,
estdgio nao contribuiu para a porém ¢é uma disciplina que nem
formacao. sempre é levada a sério e dificilmente

tem a devida atencdo por parte do
professor orientador, dessa forma, ndo
considerei acdes importantes na
minha formacao”. (Licenciando 4).

4 (29%)

As respostas expressas no quadro acima revelam que os licenciandos
apresentam algumas caracteristicas sobre a importancia das acfes executadas no
campo de estagio para a sua formacdo. As subcategorias 5.1, 5.2 e 5.3 destacam
em linhas gerais a importancia dessas acoes para a formacdo dos licenciandos no
preparo para enfrentar a futura profissdo docente. Nesse sentido, 14% afirmam que
0 estagio proporcionou vivenciar a futura profissdo e adquirir experiéncias com 0s
professores, 36% revelam que 0 estagio proporcionou ter contato com a realidade
escolar como um todo, 21% afirmam que o estadgio € uma atividade de extrema
importancia porque é neste momento que pode ser posto em pratica tudo o que se
aprendeu no decorrer da formacéo nas disciplinas.

Ja a subcategoria 5.4 infere que o estagio ndo contribuiu para a formacao
académica dos licenciandos.

Sabe-se gque no estagio supervisionado, o licenciando nédo entra somente nas
salas de aula. Entra, também, em seu futuro campo de atuacéo e € la que tera seu
primeiro contato com os alunos, com a realidade da sala de aula, com o sistema
educacional e, ainda, com seus futuros colegas de profissdo, em quem, algumas
vezes, tomara como referéncias, boas ou ndo, para a sua pratica pedagdgica.

E, portanto o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo,
a parte em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua
identidade profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno,
com sua familia, com sua comunidade com a instituicdo escolar, que
representa sua inclusé@o civilizatéria, com a producdo conjunta de
significados em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem o que lhe
compete. (ANDRADE, 2005, p. 2).
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Nesse sentido, como ja foi expresso neste trabalho de pesquisa, é importante
gue os licenciandos adquiram uma boa experiéncia no contexto da sua vivéncia no
campo de estagio supervisionado que contribua para que estes sujeitos saia com
uma bagagem formativa necessaria para comecar a enfrentar a sala de aula na
condi¢cdo de futuros professores. Além disso, € importante que a universidade e a
escola estabelecam entre si uma relagdo mutua, identificando o seu papel no
contexto da formacéao destes licenciandos..

Em seguida, os licenciandos também responderam sobre a sua satisfacéao
diante das ac¢les realizadas no campo do estagio para sua formagdo como futuro
docente descrevendo se estas foram suficientes. O quadro a seguir apresenta 0s

resultados alcancados.

Quadro 6: Opinido dos licenciandos sobre as agdes realizadas para a sua formagdo como
futuro professor de Quimica.

Categoria: Opinido dos licenciandos referente as agfes realizadas para sua formagéo
como futuro professor de quimica destacando se tais a¢des foram suficientes ou n&o para
a sua formacéao

N° DE
SUBCATEGORIA FALAS (%) FALA DO SUJEITO

“‘Nao foram suficientes, pois ser
professor ndo € apenas ministrar aulas
vai muito além disso (é ter dominio de
turma, amigo, psicélogo, pai) quando

6.1 As acbGes do estagio foram necessario porque além de saber
insuficientes, pois 0 processo de ministrar aulas €& importante a
formacdo pouco contribuiu para o| 7 (53%) |universidade nos preparar também
licenciando lidar com a realidade do para cumprir algumas funcdes extras,
trabalho docente na pratica. como por exemplo, preencher o diario

de classe. Quando comegcamos a
trabalhar no inicio €& muito dificil
porgue em pequenas situacdes como
esta ja mencionada”. (Licenciando 2).
“As contribuicbes para minha carreira
enguanto docente foram poucas, mais
tive a oportunidade de conhecer
2  (15%) | melhor como funcionar a organizacao
de uma escola e sua realidade de
acordo com o ambiente em que esta
inserida”. (Licenciando 3).

6.2 As agbes contribuiram muito
pouco para a formacao.

6.3 As acdes do estagio contribuiram “Contribuiu para a formagéo do futuro
na formagéo do estagiério, ja que a professor, considerando que somente
discusséo tedrica nas disciplinas ndo| 2 (16%) |a formagdo académica ndo ¢é
séo suficientes para formar um bom suficiente para formar um professor de
professor. qualidade”. (Licenciando 5).

6.4 Nao responderam a pergunta
atendendo aos objetivos pretendidos

2 (16%) |“Nao”. (Licenciando 13).
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O que se observa nas respostas expressas no quadro acima, € que 0S
licenciandos expdem em linhas gerais as experiéncias vivenciadas dentro do estéagio
supervisionado apresentando pontos positivos e negativos. A subcategoria 6.1
apresenta a insatisfacdo dos sujeitos sobre as aces adotadas dentro do campo de
estagio, onde 53% das falas expressam que as ac¢des do estagio foram insuficientes,
pois o0 processo de formacdo pouco contribuiu para o licenciando lidar com a
realidade do trabalho docente na pratica.

Ja na subcategoria 6.2, os licenciandos revelam que as ac¢des do estagio
contribuiram muito pouco para a sua formacdo. Na subcategoria 6.3, 16% das
respostas revelam que as ac¢des do estagio contribuiram na formacao do estagiério,
ja que a discussao tedrica nas disciplinas ndo é suficiente para formar um bom
professor. Ja na subcategoria 6.4, 16% das respostas atribuidas ndo responderam
atendendo aos objetivos pretendidos.

O estégio possibilita ao aluno da Licenciatura vivenciar uma situacao real de
ensino e de investigacdo das condi¢cdes do seu exercicio profissional. Trata-se de
uma componente curricular integradora, onde se da através do contato com a
realidade da escola, oportunizando ao licenciando que o trabalho pedagdgico seja
vivenciado. A realidade concreta da escola (campo de estagio) propicia a articulagao
teoria e pratica, de forma que esse movimento possa estabelecer um novo
conhecimento sobre a docéncia e sobre as decisdes e a¢cdes de aula, de maneira
critica e criativa.

A proximidade do futuro professor com a realidade cotidiana
vivenciada na atividade docente dos que ja atuam no ensino de
Quimica, problematizando-a e fundamentando acdes e estratégias
de intervencao pedagdgica, permite-nos esperar sempre uma melhor
formacao do professor de Quimica (GAUCHE et al. 2008, p. 29).

Neste sentido, para minimizar tais limitacbes no campo de estagio
supervisionado, € necessario preparar melhor estes profissionais no ambito da sua
formacdao inicial. Na visdo de Novoa (1992, p.25) “a formagédo do professor ndo se
constréi pelo acumulo de cursos, conhecimentos ou de técnicas, mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgédo
permanente de uma identidade pessoal”’. Na visdo de tal autor, estar em formacgao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s

projetos préprios, com objetivo do sujeito construir a sua identidade.
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Na visdo de Pimenta (1997) € na formacdo inicial que se constroi e se
estrutura a identidade profissional do professor. Nesse sentido, deve-se oferecer e
disponibilizar oportunidades para que o0s licenciandos se apropriem de
conhecimentos, habilidades e valores que s&do necessarios a sua profissao,
possibilitando que eles construam de forma permanente seus saberes-fazeres
docentes levando em consideracdo as necessidades e desafios de sua pratica
pedagogica.

Por fim os licenciandos foram convidados a expressar suas opinides em
relacdo ao que deve ser feito para minimizar as dificuldades no campo do estégio
supervisionado. O quadro abaixo revela os resultados obtidos.

Quadro 7: Opinido dos licenciandos em relacéo ao que deve ser feito para minimizar as
dificuldades no campo de estagio

Categoria: Opinidao dos licenciandos para minimizar as dificuldades no campo do estagio
supervisionado.

N° DE
SUBCATEGORIA FALAS (%) FALA DO SUJEITO

“Como sugestdo, seria de grande
relevancia que a instituicdo oferecesse

7.1 Os licenciandos afirmam que é mais oportunidades de estagio e que
necessario a instituicdo melhorar a voltasse um olhar maior para essas
preparagdo nas disciplinas de 11 (73%) disciplinas que podem contribuir para
estdgio e o acompanhamento dos a formacéo dos futuros professores da
alunos no espaco escolar. propria instituicho. E professores

também déem e acompanhe com
maior énfase as disciplinas de
formacao docente”. (Licenciando 3).

“Que os alunos antes de irem pro
7.2 Os licenciandos afirmam que campo de estagio se prepare junto
antes do contato do estagiario com a com o professor como abordar o
escola, seria necessario ocorrer um conteldo e a forma de apresentar para

; S 2 (13%) : :
planejamento e aplicacdo de uma os alunos, ou seja, deveria ter um
aula entre a turma, preparando-os estagio antes “imitando” uma aula para
para enfrentar o estagio na pratica. os alunos do ensino basico”.

(Licenciando 12).

“Ter professores dessa disciplina
capacitados, jovens ndo apenas na
idade mas no espirito com vontade de
fazer a diferenca, de contribuir na
nossa vida académica. E ndo apenas
que esse estagio funcione no papel,
mas que possamos retirar
conhecimento deste”. (Licenciando 8).

7.3 Os licenciandos afirmam que é
necessario ter professores mais
capacitados, para que 0s objetivos| 2 (14%)
do estagio que se pretende alcancar,
nao continue apenas no papel.
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(continuacéo)
Quadro 7: Opinido dos licenciandos em relacéo ao que deve ser feito para minimizar as
dificuldades no campo de estagio

Categoria: Opinido dos licenciandos para minimizar as dificuldades no campo do estagio
supervisionado.

N° DE
SUBCATEGORIA FALAS (%) FALA DO SUJEITO

7.4 Os licenciandos descrevem que
€ necessario que o0s professores
supervisores possam de fato
relacionar a teoria discutida nas
disciplinas didatico-pedagogicas com
a pratica do estagio.

“‘Que o0s professores supervisiona-
dores possam realmente unir a teoria
1 (7%) |a pratica, porque somente pratica até
o] momento nao funciona”.
(Licenciando 13).

As respostas expressas no quadro acima revelam que todos os licenciandos
apresentam alguma opinido a respeito do que deve ser feito para promover
melhorias no campo de estagio supervisionado.

Nesse sentido, observa-se que 73% das falas os licenciandos afirmam que é
necessario a instituicdo melhorar a preparacdo nas disciplinas de estagio e o
acompanhamento dos alunos no espaco escolar. Ja 13% das respostas revelam que
antes do contato do estagiario com a escola, seria necessario ocorrer um
planejamento e aplicacdo de uma aula entre a turma, preparando-os para enfrentar
0 estagio na pratica. 14% dos licenciandos afirmam que € necessario ter professores
mais capacitados, para que 0s objetivos do estagio que se pretende alcancar, ndo
continue apenas no papel e 7% descrevem que € necessario que os professores
supervisores possam de fato relacionar a teoria discutida nas disciplinas didatico-
pedagogicas com a pratica do estagio.

Portanto, fica evidente que a falta de preparacdo no ambito da formacao dos
professores, que estdo lecionando as disciplinas de estagio tem sido umas das
questdes que vem prejudicando a vivéncia destes alunos no campo de estagio.

Na visdo de Carvalho (1987, p. 3), o “estagio supervisionado deve ser uma
das atividades — sem duvida alguma, a principal — dentro de um curso de Prética de
Ensino”. O que a autora pretende com esta fala é destacar que para a formacao de
um bom professor, necessita-se tanto das aulas na faculdade como dos estagios,
pois sem estes Ultimos, os alunos ficariam sem poder praticar o ensinar em
condi¢cdes normais de sala de aula. E também como afirmam Silva e Schnetzler
(2008, p. 2175),
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[...] o estagio supervisionado se constitui em espaco privilegiado de
interface da formacdo tedrica com a vivéncia profissional. Tal
interface teoria-pratica compde-se de uma interacdo constante entre
0 saber e o fazer, entre conhecimentos académicos disciplinares e o
enfrentamento de problemas decorrentes da vivéncia de situacdes
préprias do cotidiano escolar.

A necessidade de alteracfes curriculares torna-se indispensavel, visando a
construcdo de um curriculo de licenciatura que garanta a identidade do curso de
formacé&o de professores de Quimica, de forma a associar a formagéo teorico-pratica
com a especificidade do trabalho docente e com a realidade do sistema educacional.
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5 CONCLUSAO

A partir do estudo realizado € possivel descrever algumas consideracdes
importantes que surgiram como inquietacdes nesta pesquisa:

- Quanto as concepcdes que os licenciandos apresentam sobre o estigio
supervisionado, foi possivel perceber que ha uma necessidade de ampliar a
discusséo do seu papel na formacao inicial dos professores de Quimica, pois em
algumas falas expressas foi possivel perceber algumas limitagdes;

- Em algumas falas apresentadas, observa-se que muitos licenciandos nao
adquiriram formacéo suficiente para compreender o que se deve observar e praticar
no campo de estagio, o que podera influenciar na sua atuacdo pratica na condicao
de futuros profissionais, pois quando ndo ha uma discussao reflexiva no ambito da
formacéao inicial sobre os saberes docentes, isso acaba de certa forma afetando a
formacéo de bons profissionais. Logo, isso nos leva refletir que é importante que o
licenciando antes de entrar em contato com a sala de aula, tenha adquirido uma
base teorica solida sobre as perspectivas do estagio supervisionado, para que
dentro do universo da escola consiga articular os saberes docentes com as questbes
gue sao observadas e praticadas no espaco escolar.

- Muitos estudantes afirmam que a formacdo e o acompanhamento por parte
da universidade foi em muitos momentos insuficientes, o que contribuiu para gerar
muitas dificuldades em sua experiéncia dentro das escolas;

- A maioria dos sujeitos teve alguma dificuldade em contato com o ambiente
escolar no estagio, descrevendo obstaculos como: a falta de receptividade pelos
gestores da escola, dificuldades no planejamento de propostas de ensino para
executa-las em sala de aula, inseguranca e auséncia do professor supervisor na
sala de aula, dificuldades de atuar no campo de estagio devido auséncia de aulas
decorrente de feriados e falta do professor da disciplina, além de dificuldades
referentes a como saber lidar com a aprendizagem dos discentes.

- Apesar das dificuldades mencionadas pelos sujeitos, muitos descreveram a
importancia das aclOes executadas no campo de estagio para a sua formacdo,
destacando que o estagio proporcionou vivenciar a futura profissdo e adquirir
experiéncias com os professores da escola, além de ter proporcionado o contato
com a realidade escolar como um todo, bem como colocar em prética tudo o que se

aprendeu no decorrer da formacéo nas disciplinas.
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A partir das analises e discussdes apresentadas, fica evidente que é
necessario a universidade refletir que o estagio possibilita a constru¢cdo de saberes
docentes que nao estéo relacionados aos saberes especificos de contetdo, mas sim
aos saberes pedagogicos que devem esta associados a vivéncia com o exercicio da
docéncia e a responsabilidade de formar os profissionais para enfrentar o campo
estagio com objetivo de contribuir com a futura profissdo dos sujeitos. E preciso
repensar a formacdo destes sujeitos no ambito das disciplinas de estagio,

contribuindo para minimizar tais dificuldades.
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Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacdes, para serem
analisadas e comentadas no TCC do aluno Idris Lamarque Pereira Lucena, do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
orientado pelo professor Msc. Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de
ética de pesquisa da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas na pesquisa nao
seréo divulgados.

QUESTIONARIO

IDENTIFICACAO
Sexo: ( )M () F Idade: anos

Ano de ingresso no curso de Quimica: 20 Periodo que cursa atualmente:

1) Em sua opinido, qual o papel do estagio supervisionado para a formacao de

um professor de Quimica?

2) O gque deve ser observado e praticado dentro do campo do estagio

supervisionado?




59

3) A formacgéo e o acompanhamento das atividades por parte dos professores
das disciplinas de Estdgio Supervisionado foram suficientes para enfrentar o

trabalho dentro do espaco escolar? Justifique.

4) Em contato com o espago escolar, vocé enfrentou algum tipo de dificuldade

no campo de estagio? Descreva.

5) Qual a importancia que vocé atribui as acGes executadas nos estagios

supervisionados para a sua formacao académica?

6) Essas acOes foram suficientes para a sua formacgcdo como futuro professor

de Quimica? Por qué?

7) O que vocé sugere para minimizar as dificuldades no campo dos estagios

supervisionados?




