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RESUMO

Este trabalho visa analisar o processo de avaliagdo na Educacgao Infantil. Optando
por saber como as professoras de uma escola privada, em Campina Grande,
realizam a avaliagdo em suas praticas pedagdgicas. Dentro deste contexto é que se
refletird sobre esse processo tao presente na instituicdo escolar. Assim, o estudo
esta inserido no ambito de uma pesquisa qualitativa em educacio, tendo como
metodologia um estudo de caso. Para isso, estudou-se autores como Hoffmann
(1996; 2009), Luckesi (2011), Zabala (1998), documentos oficiais do MEC (BRASIL,
2010) e outros que pdem em pauta tal discussdo em suas analises. Conclui-se que é
necessario compreender a pratica avaliativa no contexto da educacéao infantil, entre
outros aspectos pedagdgicos, entendendo a crianga em todas as suas dimensdes e
suas significagdes do mundo. Assim, discutir-se amplamente as concepgdes e
praticas de avaliacdo faz-se necessario para uma compreensao de criancas
pequenas.

PALAVRAS-CHAVES: Avaliacao, Educacéao Infantil, Professores.

ABSTRACT

This paper studies how the professors of private schools located in Campina Grande
- Brazil, assess the evaluation methods used in early childhood education. This work
is part of a more general education qualitative research, and it is illustrated in a case
study. Authors such Hoffmann (1996) and Luckesi (2011), in addition to official MEC
(BRAZIL, 2010) documents were used as reference in this study. The author
concludes this paper stating that to assess the children understanding of the world is
mandatory to understand not only the evaluation practices in place, but also other
pedagogical aspects involved in the process. Thus, a broad discussion about the
best practices used during the education assessment at the first years of the children
academic life is a necessary step towards the child awareness of society.

KEY WORDS: evaluation, childhood education, professors.



INTRODUGCAO

Este artigo apresenta uma discussdao em torno da avaliagcdo na educacéao
infantil, com o objetivo de compreender e investigar como o ato de avaliar se da na
educacao infantil. Conhecer através dos profissionais que atuam na area quais as
metodologias usadas por eles e, como esse processo ocorre no dia-dia escolar,
querendo ainda identificar se a pratica ocorre como em consonancia com o
referencial estudado.

Metodologicamente, o artigo esta estruturado em quatro topicos, quais sejam:
1) Discutindo uma fundamentagdo tedrica sobre avaliagdo; 2) A infancia e a
educacado infanti — uma construgdo historica social; 3) Metodologia; 4)
Compreendendo o conceito e as praticas de avaliacdo no contexto estudado.

A escola escolhida em que o estudo foi desenvolvido esta situada na cidade
de Campina Grande. Esta instituicao atende criancas da educacéao infantil a partir
dos 2 anos. A proposta pedagogica da escola é baseada no aluno, onde este é o
sujeito do conhecimento construido na interacdo sujeito-objeto. O objetivo é
privilegiar a construcdo do conhecimento pelo educando e a interagao entre os
participantes do processo.

O processo de avaliagcao utilizado nesta instituicdo € a observacao diaria e
relatorios descritivos entregues aos pais em plantdes pedagogicos a cada bimestre,
onde a familia é parceira no processo de desenvolvimento de ensino e

aprendizagem.



1 DISCUTINDO UMA FUNDAMENTAGAO TEORICA SOBRE AVALIAGAO

A avaliagdo escolar - também chamada avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem ou avaliagcdo do rendimento escolar - tem como base o
desenvolvimento do aluno, do professor e de toda situacdo de ensino, onde sua
principal funcdo € contribuir para um aperfeicoamento da educacdo. Quando
utilizada com cuidado e com embasamento tedrico, fornece informagdes que ajudam
a tomar decisdes sobre quais recursos educacionais devem ser preparados quando
se quer tornar o ensino mais efetivo.

O processo avaliativo tem sido mais um dos desafios enfrentados pelo
professor no seu cotidiano escolar e amplamente discutido por pessoas que estao
comprometidas com uma educagao de qualidade. Como afirma Zabala 1998:

[...] & possivel encontrar definicbes de avaliacdo bastante diferentes
e, em muitos casos, bastante ambiguas, cujos sujeitos e objetos de
estudo aparecem de maneira confusa e indeterminadas. Em alguns
casos o sujeito da avaliagéo € o aluno, em outros € o grupo/classe,
ou inclusive o professor ou professora, ou a equipe docente. Quanto
ao objeto da avaliagdo, as vezes é o processo de aprendizagem
seguido pelo aluno ou os resultados obtidos, enquanto que outras

vezes se desloca para a prépria intervencao do professor. (ZABALA
1998, p, 194).

O significado real do ato avaliativo é deixado de lado, podendo vir a ser
considerado mais um ato exclusivo do que inclusivo no contexto escolar. Entender a
diferenca entre testar, medir e avaliar € de fundamental importadncia para o
professor. Verificar o desempenho dos alunos, pautarem os fendmenos das
descobertas e explicar os resultados, € necessario para que o processo ensino-
aprendizagem ocorra de forma significativa na vida escolar do aluno.

As questdes acerca de avaliacdo na educacao infantil estdo historicamente
ligadas as discussdes sobre o entendimento de uma ideia assistencialista. Hoffmann
(1996, p. 9) aponta que: “A pratica avaliativa, dessa forma, surge como elementos
de controle sobre escola e sobre o professor que se véem com a tarefa de formalizar
e comprovar o trabalho realizado via avaliagao das criancas”. Ballester (2003, p. 16)
complementa que: “muitas praticas de avaliacdo tém em comum medir
preferentemente resultados de aprendizagem”.

E nessa conjuntura que, Zabala (1998, p. 220) afirma que “a avaliacdo é um

elemento-chave de todo o processo de ensinar e aprender, sua fungao se encontra



estreitamente ligada a fungdo que se atribui a todo o processo [...]. Sendo assim,
avaliar, € segundo as finalidades que atribuimos ao ensino que pautamos nossa
pratica avaliativa.

Para compreender-se avaliacdo € necessario explicitar o que os documentos
oficiais dizem sobre o processo avaliativo. De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo infantii (RCNEI) que direciona a maneira como as
instituicdes de educacdo infantii devem nortear seus trabalhos, buscando uma
qualidade de ensino visando a criangca em sua totalidade. Para o estabelecimento de
ensino, o processo avaliativo, segundo esse documento (RCNEI):

Prioritariamente, como um conjunto de acbes que auxiliam o
professor a refletir sobre as condigdes de aprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas. E um
elemento indissociavel do processo educativo que possibilita o
professor definir critérios para planejar as atividades e criar situagoes
que gerem avangos na aprendizagem das criangas. Tem como
funcdo acompanhar, orientar, regular e reorientar esse processo
como um todo. (BRASIL, 1998, p. 59)

Portanto, avaliagado é entendida como um processo continuo, que acompanha
as condic¢oes e os processos envolvidos ao longo da aprendizagem escolar.

Diante deste tema, percebe-se que as concepgdes entre os educadores ainda
comportam algumas duvidas, principalmente em relagdo as quais métodos
avaliativos utilizar nas suas praticas para que o processo avaliativo contribua para o
desenvolvimento do educando. Portanto, ao longo deste texto refletir-se-a sobre o
processo de avaliagdo a partir de um estudo de caso em uma Escola de Educacéao
Infantil, da rede privada de Campina Grande.

Durante todo processo de estudo e construcdo tedrica, tomou-se como
embasamento os autores Cipriano Luckesi (2010; 2011) e Jussara Hoffmann (1996;
2009), onde ambos olham a avaliagdo como ferramenta mediadora no processo de
ensino-aprendizagem. Para esses autores, a avaliagcdo deve ser processual e
considerar todos os fatores internos e externos do processo de ensino, atuando no
sujeito para que a aprendizagem seja adquirida de forma significativa.

A avaliagdo € um processo continuo e permanente na vida de todos os que
participam da arte de educar. Somos avaliados no decorrer de todo processo
educativo, pois € um método, um instrumento, um recurso e como tal deve ser
usado. Buscando compreender e investigar como o ato de avaliar se da na
educacao infantil, optou-se por conhecer através dos profissionais que atuam na

area quais as metodologias usadas por eles e como esse processo ocorre no dia-dia



escolar, querendo ainda identificar se a pratica ocorre em consonancia com o
referencial estudado. Movida na inquietude e no desejo de considerar essa pratica
como peca fundamental no processo de ensino-aprendizagem, procurou-se através

desse estudo contribuir com aqueles que fazem parte do processo de ensinar.

2 AINFANCIA E A EDUCAGAO INFANTIL — UMA CONTRIBUIGAO HISTORICA SOCIAL

A trajetdria histérica da infancia exige antes de tudo que se entenda que a
crianca e a infancia sao vistas de formas distintas, a primeira sempre existiu, embora
nao tivesse vez na sociedade, esta presente desde os principios da humanidade. Ja
a segunda passa a existir depois de um determinado tempo, caracterizada por um
longo processo historico. A infancia como construgao social passa a existir entre os
séculos XVIl e XVIII.

Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2010) define a criangca como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

Porém é de fundamental importancia ressaltar que nem sempre foi assim, e
que o termo crianga é considerado um conceito socialmente construido que durante
toda a histéria foi sofrendo transformagdes, desconsiderando a pessoa crianga, o
sentido concreto desse sujeito; ou melhor, desses sujeitos. Porque quando se
observa a crianga num contexto pratico, se torna possivel perceber que ha uma
diversidade de crianca; até mesmo que os conceitos de crianca se confundem o com
o de adulto, quando se trata de papéis, por exemplo, de criangas pobres que
precisam assumir responsabilidades que nao sao proéprias a sua idade.

Vale a pena afirmar que a crianga nem sempre foi reconhecida na sociedade
como nos dias atuais. Considerada a primeira fase da vida humana, a infancia é
marcada por um logo processo historico, que vem se modificando a partir das
transformacgdes presentes na sociedade. Durante muito tempo a crianga era pouco
importante, o seu status era nulo. Durante a idade média n&o existia um sentimento
quanto a infancia, as criangas eram tratadas e vistas como adultos, uma vez que
executavam as atividades direcionadas a eles. Desde cedo as criangas eram

afastadas de seus pais e encaminhadas a aprender os habitos que faziam parte dos
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costumes. A morte era uma questdo tratada com desprezo, os indices de
mortalidade infantil eram altissimos. Por ser algo natural, aqueles que escapavam da
mortalidade, imediatamente era conduzida a vida adulta, sem nenhuma diferenga ou
cuidado.

Com o inicio da Idade Moderna a crianca e a infancia comecam a ter
importancia. A sociedade capitalista surge, e com ela a concepc¢ao de infancia é
desenvolvida. A crianga passa a ocupar um papel central e é vista como ser que
necessita de cuidados e investimentos educacionais para dar continuidade aos
trabalhos da familia. A diferenga social ja presente na época e as diferengas entre as
classes predominavam, as criangas criadas na burguesia eram encaminhadas a dar
continuidade aos trabalhos do pai, as criangcas menos favorecidas eram
encaminhadas a instituicbes de carater assistenciais ou a trabalhos ndo adequados

para suas idades. Como afirma Athayde (2009):

Os direitos a educacéao e aos cuidados especificos apenas favoreceram
as criangas da classe burguesa, enquanto que as criangas dos extratos
pobres da populagao tais direitos lhes foram negadas, sendo essas
direcionadas ou para as instituicdes assisténcias ou para o trabalho,
assumindo responsabilidades improprias ao universo infantil, como
empregos de fabricas, tecelagem, e cumprindo turnos de doze a
dezesseis horas de trabalho (ATHAYDE, 2009, p. 24).

Com o surgimento da sociedade moderna no século XVI os principios sociais,
morais, econdmicos, culturais e politicos da sociedade antiga foram superados.
Nesse novo contexto social a formagdo de novos modos de vida foi exigida pela
burguesia, onde ndo bastava uma educacdo dogmatica, mas sim, uma educagao
que proporcionasse o dominio da natureza. Sendo assim, houve reagdes contrarias
a esses ideais e a educagao passou a ter um novo olhar. De um lado os que
desejavam manter a estrutura social e os privilégios da igreja, do outro, os que
defendiam uma educacao democratica que permitisse ao homem descobrir e
conquistar a nova sociedade.

As primeiras preocupagdes com a educagao das criangas pequenas surgiu no
inicio do século XVIII, decorrente da aceitacdo e importancia delas no meio social.
Como afirma Oliveira (2002, p.62): “Nesse momento, a crianga passou a ser o centro
do interesse educativo dos adultos: comegou a ser vista como sujeito de
necessidades e objeto de expectativas e cuidados.” Transformagdes expressivas
ocorreram no comportamento que as familias tinham com as criangas, visto que a
educacao delas, durante muito tempo foi de responsabilidade da familia, sob os

cuidados da mae ou de outras mulheres até que a crianga adquirisse independéncia
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satisfatdria para realizar atividades junto aos adultos, em que aprendia o basico para
sua integracao social.

No século XIX a concepcao de infancia foi sendo modernizada e varios
profissionais, como também estudiosos passaram a favorecer o movimento em prol
da infancia. No século XX foi observada uma preocupacéo quanto a situacéo social
da crianga, e entdo é promulgada a declaragdo aos Direitos da Crianga, em
decorréncia da declaragao dos Direitos Humanos.

Com a valorizacdo do ser crianga, fundamentacdes foram criadas para a
garantia dos cuidados basicos voltado para esse publico. Como demonstrado em um
paragrafo anterior, leis foram criadas como forma de assegurar os direitos da
crianca. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), é outro documento que
apos a valorizagéo desse sujeito, agrega valores acrescentando leis que prezam por
esses menores e que garante cuidados necessarios para o seu desenvolvimento. O
ECA garante que todas as criangas e adolescentes, independentemente de cor,
etnia ou classe social, sejam tratados como pessoas que precisam de atencao,
protecao e cuidados especiais para se desenvolverem e serem adultos saudaveis. O
art. 3° do ECA assegura-lhes a protecao integral que se traduz em todas as
oportunidades e facilidades "a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de dignidade".

Influenciados com esse novo olhar sobre a infancia, varios tedricos
apresentaram novas ideias sobre a educagdo de criangas pequenas. Uma
educacgao voltada para criangas menos favorecidas e menores de seis anos era um
tema abordado por Coménius, que trouxe inovagdes fugindo do tradicionalismo e
criando formas que contribuissem para o desenvolvimento ludico e racional da
crianga. Como destaca Oliveira (2002):

Afiancava ele que o cultivo dos sentidos e da imaginagao precedia o
desenvolvimento do lado racional da crianca. Impressdes sensoriais
advindas das experiéncias com o manuseio de objetos seriam
internalizadas e futuramente interpretadas pela razdo. Também a

exploracdo do mundo do brincar era visto como uma forma de
educacao pelos sentidos. (OLIVEIRA, 2002, p. 64).

Percebe-se a preocupacdo de Coménius com a educacdo de criangas
menores de seis anos e com sua aprendizagem. Sendo assim, destaca-se aqui o

Plano de Escola Materna que remetia ao fato de que o ensino inicial era o “colo da
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mae” e como tal deveria acontecer dentro dos lares. Os aspectos desse plano
apresentaram relevancia para o surgimento de propostas educativas junto a crianca.

Em oposigao ao que ocorria no ambito politico-social da época, Jean Jacques
Rousseau surge com uma proposta que defendia uma educacgéo que prezava pela
liberdade e o naturalismo, ou seja, que as coisas acontecessem no ritmo natural.
Conforme Oliveira (2002):

Defendia uma educacgao nao orientada pelos adultos, mas que fosse
resultado do livre exercicio das capacidades infantis e enfatizasse
nao o que a crianca tem permissao para fazer, mas o que é capaz de
fazer. (OLIVEIRA, 2002, p. 64).

Influenciado por Rousseau e contra o intelectualismo demasiado da educagéo
tradicional, Pestalozzi declarado como sendo um educador humanista, por
considerar que a educag¢ao se dar pelo amor e bondade, preocupa-se com a
formacdo do homem natural, onde a aquisigdo dos primeiros elementos do saber
venha a ser de forma intuitiva e natural. Assim, como os outros dois ja citados acima,
Pestalozzi fugia do tradicionalismo. Sua ideologia influenciou a construgao de alguns
centros infantis da época, apoiado por catélicos progressistas.

Seguindo as ideias de Pestalozzi, Froebel foi considerado como exemplo de
educacao na primeira infancia e foi o primeiro a criar o jardim de infancia, onde as
criangas iriam aprender sobre si mesmas e sobre 0 mundo. Essas instituicdes eram
diferentes das casas assisténcias da época por terem um cunho pedagogico e da
ideia da espontaneidade infantil pensada por Frobel.

No inicio do século XX com as mudangas sociais que estava acontecendo,
transformagdes no campo educacional eram necessarias, que por sua vez,
necessitava de uma elaboragdo de um novo método de ensino.

Nessa conjuntura destaca-se Decroly, que defendia um ensino voltado aos
interesses e necessidades das criancas, onde elas deveriam viver seus primeiros
anos da juventude, em contrapartida resolver as dificuldades compativeis ao seu
momento. Ele defendia um ensino voltado para o intelecto e dominio de conteudos
pelas criangas. Criou um método conhecido como ‘centro de interesses’, como
descreve Oliveira (2002):

Nos centros de interesse, se estruturaria em trés eixos: observacao,
associagcado e expressao. Decroly é conhecido ainda por defender
rigorosa observacao dos alunos a fim de classifica-los e distribui-los
em turmas homogéneas. (OLIVEIRA, 2002, p. 74).
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Uma proposta educativa que partisse do interesse da crianca e respeitasse o
seu desenvolvimento e suas necessidades.

Uma figura feminina que se destacou foi Maria Montessori, que criou
instituicdes de educacdo e vida chamada Casa de Criancas, onde a instrugao
deveria se voltar para o aluno e ndo o contrario. Seus métodos eram fundamentados
num entendimento biolégico de crescimento e desenvolvimento, como também,
consideravam os aspectos psicologicos e sociais das criangas.

Um francés que teve grande relevancia em relagao as praticas pedagodgicas
de seu tempo foi Celestin Freinet, ele entendia que o dinamismo e a agao € que
estimulavam as criancas a buscar esse conhecimento, multiplicando seus esforgcos
em busca de uma satisfagao interior.

Na esfera da psicologia, varios tedricos trouxeram maneiras inovadoras de
entender e divulgar o desenvolvimento das criancas pequenas. Piaget, embora
reconhecesse a presenca de fatores externos e sociais nos processos cognitivos,
nao acreditava quanto a sua importdncia na determinacdo das operacoes
intelectuais. Segundo Hoffmann (1996):

A grande contribuicdo pedagdgica de Piaget em educacédo € o seu
anuncio, pela grandeza e extensdo de suas pesquisas, da
complexidade da questdo da construgdo do conhecimento pela
crianga ao longo do desenvolvimento. Investigar seriamente o
significado da acgao fisica mental das criancas € um dos grandes
ensinamentos de sua teoria. (HOFFMANN, 1996, p. 23).

Piaget busca conceber as estruturas do pensamento através do mecanismo
interno que as produz. Observar e conhecer a crianga possibilita o planejamento das
acdes pedagogicas. Enquanto Vygotsky procurava compreender como a realidade
sécio-cultural passa a ser a estrutura psicoldgica. Para Vygotsky (1988, apud
HOFFMANN ,1996, p. 23, 24), vé na avaliagéao das linguagens tal consideracao:

O curso do seu desenvolvimento cognitivo é influenciado pelo meio
sécio-cultural da criancga, e as referéncias semanticas representadas
pelas palavras e conceitos vigentes no grupo social determinam o
conteudo e a forma, tanto na estruturas linglisticas quanto das
estruturas do pensamento. Dessa forma, a crianga participa
ativamente da construgdo de sua propria cultura e de sua historia,
construindo conhecimentos e construindo a sua identidade a partir de
relagdes interpessoais. (HOFFMANN, 1996, p. 23,24).

Para Vygotsky (op cit) verdadeiro aprendizado € o que € para o avango do
desenvolvimento, onde a construgdao do conhecimento da crianga passa por uma
pessoa. Portanto, € relevante a participacdo do educador como mediador no

desenvolvimento da crianga, desafiando-a para novas aprendizagens, intervindo a
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cada momento de descobertas, mas sempre considerando as potencialidades que a
crianga ja adquiriu na sua historia de vida.

Decerto, poderia destacar varios outros aspectos relevantes para a Educagao
Infantil, porém o objetivo proposto foi de chamar a atengéo sobre a importancia das
contribui¢des deixadas por varios tedricos ao longo dos séculos e, que hoje se

fazem presentes em muitas propostas educativas.

METODOLOGIA

A pesquisa é o processo do conhecimento que conduz o pesquisador a
descoberta. Nesse sentido, o estudo realizado no presente trabalho partiu de uma
abordagem qualitativa, que defende o principio de que a realidade € compreendida
pela otica do observador. Os dados sdo apontados a partir das vivéncias, e a
compreensao dos fendbmenos se da pela busca a partir dos préprios dados, das
referéncias oferecidas pela propria populagao estudada e dos significados atribuidos
pela sociedade aos fenbmenos.

A abordagem qualitativa trabalha com a intencionalidade do pesquisador
quanto ao meio pesquisado. Com efeito, para a realizacdo da pesquisa empirica,
optou-se por estudar uma unidade individual especifica, que esta inserida em um
todo, por meio de um estudo de caso. De acordo com Malheiros (2011, p. 94), “[...]
estudo de caso consiste em se pesquisar uma situacdo especifica para
compreender uma determinada relacado de causa e efeito”.

O estudo de caso estuda um caso especifico, unico ou particular e bem
delimitado, com o objetivo de sempre buscar descobrir novas informacdes
(relevantes), durante os avangos nos estudos do caso escolhido pelo pesquisador.
Segundo Lidke e André (1986, p. 17) “quando queremos estudar algo singular, que
tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”. De acordo com
Liadke (1986), é importante que na realizagdo do estudo de caso sejam
considerados: o contexto em que o problema pesquisado esta inserido; a busca por
retratar a realidade de forma profunda e completa; o uso de diversas fontes de
informacdo na busca de dados, de momentos e de situagcbes; a presenca de
diversos pontos de vistas, inclusive as préprias opinides do pesquisador sobre o

problema pesquisado; assim como também o uso de uma linguagem acessivel.
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[...] os dados do estudo de caso podem ser apresentados numa
variedade de formas, tais como dramatizagao, desenho, fotografias,
colagens, slides, discussdes, mesas-redondas, etc. Os relatos
escritos apresentam, geralmente, um estilo informal, narrativo,
ilustrado por figuras de linguagem, citagbes, exemplos e descrigdes.
E possivel também que um mesmo caso tenha diferentes formas de
relato, dependendo do tipo de usuario que se destina. A preocupacéo
aqui é com uma transmissao direta, clara e bem articulada do caso e
num estilo que se aproxime da experiéncia pessoal do leitor. Pode-se
dizer que o caso € construido durante o processo de estudo; ele s6
se materializa enquanto caso, no relatério final, onde fica evidente se
ele se constitui realmente num estudo de caso. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 20).

O estudo de caso pode ser desenvolvido em trés fases: a primeira é a fase
aberta ou exploratoria, a qual o pesquisador vai selecionando o que é relevante, o
que precisa ser reformulado e o que pode ser refutado; a segunda fase € a
delimitagdo do estudo de caso, que vai sendo realizada a partir das caracteristicas
do objeto estudado; e a terceira fase € a andlise sistematica dos dados e a
elaboragao do relatério (LUDKE & ANDRE, 1986).

Seguindo as orientacdes de Ludke & André (op cit), optei por realizar o estudo
em trés etapas: Em um primeiro momento foi feita um pesquisa documental, onde se
buscou delimitar o estudo as leis que regem a educacgao infantil, focando a tematica
avaliacdo. Tendo posse das informacdes da pesquisa documental, foi adquirido um
embasamento para compreender se a atuacao dos profissionais segue a abordagem
tedrica de Luckesi (2011) e Hoffmann (1996; 2009) que tem muita representatividade
no meio educacional brasileiro. A segunda etapa consistiu em uma pesquisa
bibliografica, de busca e analise da literatura disponivel, e de estudos ja realizados
sobre a Avaliagdo na Educacgao Infantil. Na terceira e ultima etapa, foi realizada a
pesquisa de campo com o ato de observacdo, a aplicacdo dos questionarios a um
grupo de professoras da educagao infantil com o intuito de conhecer como se dava o
ato de avaliar no dia-dia escolar desses profissionais e a realizagdo escrita do
presente trabalho.

Os sujeitos que contribuiram para esta pesquisa foram quatro mulheres, na
faixa etaria dos 28 aos 40 anos de idade, todas professoras de uma escola da rede
privada de Campina Grande, com formagdo académica em licenciatura em
pedagogia. Dentre estas, uma graduada pela Universidade Vale do Acarau (UVA)
com pos-graduacao em andamento em Supervisdo e Orientagdo Educacional pela

Fundacado de Apoio ao Ensino, a Pesquisa e a Extensdo (FURNE), onde atua ha 08
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anos na Educacado Infantil. As outras trés pesquisadas possuem graduagao pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e atuam na area ha 15 anos.

A observacdo se deu no periodo de uma semana, durante o més de
dezembro de 2013, onde se observou diariamente cada turma de Educacao Infantil
da escola campo de investigacdo. A observagao procurou assumir a perspectiva de
neutralidade, imparcialidade e sem interferéncia na rotina da sala de aula. Teve o
objetivo de verificar a metodologia de avaliacao utilizada por estas educadoras e as
dificuldades que as mesmas sentem em relacdo a melhor maneira de avaliar seus
alunos.

Além da observagdo, fez-se uso do questionario, onde se objetivou
compreender questdes centrais da avaliagao, tais como: buscar compreender o que
€ avaliar, na visdo das professoras de educacao infantil; qual a sua importancia;
quais os instrumentos avaliativos utilizados para a pratica, quais os critérios
utilizados para avaliar os alunos, as contribuicbes que o ato de avaliar tem na
formacéao dos estudantes e os pontos que elas priorizam na hora de avaliar.

O questionario aplicado seguiu um formato do tipo aberto, entregue as
professoras apos o termino da observacao por sala e apdés o expediente diario das
mesmas. Segundo Goldemberg (1999, p.86) o questionario do tipo aberto é
caracterizado por: “...] aberta: resposta livre, ndao Ilimitada por alternativas
apresentadas, o pesquisado fala ou escreve livremente sobre o tema que lhe é
proposto.”

Na aplicagdo do questionario notou-se uma receptividade positiva, tanto por
parte da escola, como das professoras, visto que essas se dispuseram a participar

da pesquisa e contribuir para os resultados da mesma.

4 COMPREENDENDO O CONCEITO E AS PRATICAS DE AVALIAGAO NO
CONTEXTO ESTUDADO

O sentido de avaliar € presente em nossa vida, no nosso dia a dia, na
sociedade e de forma quase intuitiva com diferentes propdsitos, sempre refletindo
sobre o que ja foi feito contraponto com o que iremos fazer. A capacidade de
analisar e medir satisfatoriamente o produto da observagao é que determina o éxito
de nossas agdes, como também, se o objetivo foi ou n&do obtido. O processo

avaliativo, assim como se faz presente no nosso cotidiano, também o &, no ambito
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escolar nas praticas dos profissionais da educacdo e como tal deve ser entendido
como subsidio para agdes futuras.

Decorrente disto surgem contradigdes a respeito do conceito de avaliagao.
Diferente de como avaliamos intuitivamente nossas acgbdes, na educacao essa
maneira nado € apropriada visto que, avaliar a pratica pedagogica tem uma
finalidade. Por isso, deve ser planejada com cautela e conduzida por parametros.
Colocados em oposigao, a avaliagédo sera vista como tarefa com valor em si mesma,
com o propdsito meramente de julgar, classificar, visto que seus resultados nao
apontam caminhos percorridos pelos alunos para construir o aprendizado nem como
estdo se desenvolvendo, mas sim como promog¢ao para as etapas posteriores.

Na educacgao infantil a avaliagdo tem o sentido de ferramenta para subsidiar
as agdes pedagogicas em favor do desenvolvimento das criangas, com a ideia de
inclui-las no processo educacional para que elas conquistem resultados significantes
nessa fase da educacdo. No aspecto metodologico o processo avaliativo gira em
torno de um conjunto de fatores para que se tenha uma avaliagéo significativa, como
afirma Luckesi (2011):

[...] os instrumentos necessitam ser elaborados, aplicados e
corrigidos segundo especificacdes decorrentes dessas decisdes
prévias a agdo. Elas definem os resultados almejados, e, entéo, a
avaliacao existe para informar se eles foram atingidos ou n&o e, com
que qualidade (LUCKESI, 2011.p. 293).

A avaliacdo na educacéao infantil ndo vem para excluir ou promover para a
série seguinte, mas é de grande relevancia, pois ela cumpre um valor de oferecer
elementos que auxiliem tanto o professor quanto ao aluno no processo
ensino/aprendizagem para atingir os objetivos desejados, com a intengcdo de
observar e compreender o dinamismo do desenvolvimento infantil para direcionar as
praticas pedagogicas e colaborar com o professor para intervir no momento certo
quando a dificuldade inerente ao desenvolvimento das criangas surgir.

A avaliacdo no contexto da educacao infantil deve ser mediadora e servir para
(re)ajustar a pratica adotada. Para isso, deve-se ter em mente os diversos métodos
de registro para verificar o desempenho das criancas no que diz respeito as
expectativas, avangos, mudancgas e descobertas. Partindo do principio de que todas
as criangas tém suas particularidades e se diferenciam entre si no modo como se
desenvolve, o professor deve observar e registrar diariamente suas diferentes

reacdes diante das experiéncias vivenciadas. Hoffmann (1996) destaca que:
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E preciso, portanto, re-significar a avaliagdo em educagdo infantil
como acompanhamento e oportunizagcdo ao desenvolvimento
maximo possivel de cada crianga, assegurando alguns privilégios
proprios dessa instancia educativa. (HOFFMANN, 1996, p. 14).

Para que os professores realizem uma efetiva avaliagdo no processo
educativo, devem se respaldar nas teorias do desenvolvimento infantil ja elaborada.

A crianga quando avaliada deve ser vista de forma integral, sendo respeitados
incondicionalmente todos o0s seus aspectos de comportamento e de
desenvolvimento.

Para compreendermos a avaliagdo, as legislagbes do ambito educacional
definem por meio de leis como essa deve funcionar nas praticas cotidianas da
escola, das salas de aula. Uma dessas legislagdes a LDB se pronuncia da seguinte
forma:

Na educacéo infantil avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e
registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental. (LEI 9394/96, artigo
31).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2010) é outro documento que
registra como o ato de avaliar deve ocorrer e 0 que deve ser considerado para a
realizacado dessa pratica. O artigo 10 do presente documento propdem:

As instituicdes de Educacgao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a avaliacdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selegdo, promogao
ou classificagdo, garantindo: |- A observacao critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interagcdes das criangas no cotidiano;
[I- Utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.); lll- A continuidade dos
processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos pela
crianga (transigao casalinstituicdo de Educacgao Infantil, transigées no
interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino  Fundamental); V- Documentagdo especifica que
permita as familias conhecer o trabalho da instituigdo junto as
criangcas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacdo Infantil; V- A ndo retencao das criangas na
Educacgao Infantil; (Art. 10. 2010).

Esta avaliagdo deve englobar uma soma de elementos que apresente a
evolugcao dos alunos, verificando a aprendizagem alcangada e assinalando o que
deve ser refeito de forma que a crianca atinja os objetivos propostos. Estes registros
demonstrardo o caminho percorrido pelo aluno e sua situagado de aprendizagem. De
acordo com Hoffmann (1996):

Cada vez mais os estudiosos em conhecimento, como Piaget e
Vygotsky, apontam para a importancia das oportunidades oferecidas
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as criangas até os seis anos em termos do atendimento educacional.
Oportunidades essas que irdo definir a dimensdo do seu
desenvolvimento moral e intelectual na vida adulta. A concepgao do
conhecimento como uma totalidade, englobando os multiplos
aspectos na formacdo de uma crianga, dao significado e valor a
educacéo infantil. (HOFFMANN, 1996, p. 18).

Partindo de todo este estudo bibliografico e através das respostas dadas ao
questionario distribuido a quatro professoras da educacéao infantil de uma escola
privada em Campina Grande no decorrer da pesquisa de campo, buscaram-se por
questionamentos que possibilitassem compreender como ocorre, na pratica, os atos
avaliativos presentes no dia-dia escolar, como sua relevancia dentro da area de
educacgao infantil.

Uma estratégia para a pesquisa por meio de questionarios ocorreu em fungao
da indisponibilidade de horarios dos sujeitos colaboradores, impossibilitando, assim,
que fossem realizadas entrevistas.

Quando questionadas a respeito da concepcdo de avaliagdo, a pesquisa
revelou que 50% compreendem como um processo, 25% entendem como um
método e os outros 25% como critério para organizar o planejamento, conforme

pode ser visto na figura a seguir:

4 N )
COMO ELAS COMPREENDEM A AVALIACAO.
CRITERIO
5% T
PROCESSO
50%
METODO
25%
\_ J

Gréfico 1. Concepgao de avaliagao

As narrativas das participantes, para este questionamento, reforcam a
informacgéo representada na figura acima, como se pode ver, avaliagao...

“Consiste em acompanhar o processo....” (SUJEITO A).

“E colher informacdes para o processo ensino-aprendizagem...” (SUJEITO B).

“‘método utilizado para verificar o resultado...” (SUJEITO C).

“Criar objetivos e planejar atividades...” (SUJEITO D).



20

A partir dessa questdo e dos resultados obtidos referentes a esta primeira
pergunta, a maioria das professoras apresentaram uma opinido coerente do que
vem a ser avaliagdo na educacao infantil. Contudo, percebe-se que algumas se
detiveram aos aspectos formais referentes ao processo de planejamento,
abrangidas pela avaliagdo nessa pergunta. Entender o real significado de avaliagéo
€ o0 ponto de partida para uma pratica pedagogica, onde o professor leva em conta o
aluno como o centro de suas agdes. Pois, os estudos apontam que o objetivo da
avaliacdo esta a favor da agdo pedagogica para promover o conhecimento, na
buscar de melhorar a aprendizagem e como também suprir as necessidades do
aluno considerando e respeitando suas particularidades, visto que, o aprendiz é
quem determina o seu proprio tempo de aprendizagem, ndao esquecendo que 0O
planejamento (flexivel) € uma pratica muito importante, mas n&o define o caminho
da aprendizagem dos alunos.

No momento em que foram questionadas a respeito da importancia da
avaliacao infantil, 50% das professoras implicadas no estudo acham ter relevancia
para registrar as qualidades e progressos. Os outros 50%, estao divididos em julgar
ser um processo continuo e servir de parametros para o planejamento, como se

pode observar no grafico abaixo:

( N - )
IMPORTANCIA DA AVALIACAO
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25%
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50%

PROCESSO
CONTINUO
25%
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Grafico 2. Importancia da avaliagdo na educagéao infantil

O discurso dos sujeitos A e D para a pergunta destacam a informacgao
apontada no grafico acima, como se verifica, qual importdncia da avaliagdo na
educacao infantil:

“é importante, pois permite identificar as conquistas alcangadas pelas

criangas e seus progressos...” (SUJEITO A).
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“Seja processual e destinada a auxiliar o processo de aprendizagem...”
(SUJEITO D).

As opinides dos sujeitos B e C apontam outros fatores relevantes para este
guestionamento, como pode ver:

“é primordial onde esse processo acontece de forma continua...” (SUJEITO
B).

“é o resultado do planejamento...” (SUJEITO C).

As opinides referentes a este questionamento mostram que a relevancia da
avaliacdo para as professoras necessita de uma compreensao mais contundente
sobre o fazer avaliativo, uma vez que elas ndo conseguiram expressar de forma
clara qual relevancia de se avaliar na Educacéao Infantil.

As opinides das professoras a respeito de quais instrumentos avaliativos
utilizados por elas para avaliar seus alunos, onde os sujeitos A e D disseram utilizar
o portfélio e registros diarios, enquanto as demais participantes observam o

brincar/erros e atividades escritas, como podem ser visto na figura abaixo:

4 - )
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Grafico 3. Concepgao sobre instrumentos de avaliagdo na educacéo infantil

Os discursos ratificam o grafico acima:

‘registrada em um caderno de observagdes diarias, para ao final construir um
portfélio...” (SUJEITO A).

“...observacgoes diarias” (SUJEITO D).

“...observo a maneira que cada um brinca e com os erros, conduzimos eles
ao acerto. (SUJEITO B).

“ a atividade escrita...” (SUJEITO C).
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Diante das falas das colaboradoras da pesquisa no que se refere a questao

anterior, percebe-se que todas utilizam de instrumentos adequados para obter os

dados e registrar as agdes dos discentes, dado que, tanto os registros diarios,

quanto os relatérios ou portfolios representam um conjunto de registros que mostram

como esta sendo o processo de desenvolvimento e aprendizagem, como também,

servindo para interpreta-los. Embora, alguns, ndo tenham ficado explicitos para que

finalidade elas facam uso deles, ter consciéncia da importancia de cada instrumento

de coleta de dados da significado a uma avaliagdo mediadora.

Conforme Luckesi (2011):

Importa ter presente que todos os instrumentos de coletas de dados
para a avaliagdo da aprendizagem sao Uuteis, dede que sejam
adequados aos objetivos da avaliagdo, isto €, adequados as
necessidades e ao objeto da ac&o avaliativa e elaborados segundo

as regras da metodologia cientifica. (LUCKESI, 2011, p.297).

No quesito critérios de avaliagcdo as respostas giraram em torno de

observacgdes, do construtivismo e do ludico, como pode ser observado no grafico

abaixo:

e
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Grafico 4: Critérios de avaliacéo

Os sujeitos A e B, quando questionadas sobre os critérios que utilizam para

avaliar, em suas praticas, afirmaram utilizar a observagédo. Enquanto o sujeito B diz

seguir a tendéncia do construtivista e o sujeito C diz considerar o ludico como critério

para avaliar, como mostram as falas:

“através da observacao durante o dia-a-dia...” (SUJEITO A).
“olhando seus habitos e atitudes...” (SUJEITO D).

construtivista...”(SUJEITO B).

a mistura das tendéncias pedagogicas, onde prevalece

a
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“ponto de partida o ludico...” (SUJEITO C).

Diante do exposto acima, entende-se que as educadoras mantém em suas
praticas avaliativas, uma correlagdo com as teorias ja descritas aqui, pois considerar
a crianca em sua totalidade caminha para uma verdadeira avaliagcdo mediadora,
visando o desenvolvimento e aprendizado do aluno, podendo dizer também, que do
professor.

Quando indagadas a respeito de como a avaliagdo na Educacao Infantil pode
contribuir para o desenvolvimento dos alunos, os sujeitos B e D afirmam que
contribui na elaboragdo do planejamento, enquanto o sujeito A diz ser caminhos

para aprendizagem, como demonstra o grafico abaixo:

r N N N
CONTRIBUICAO DA AVALIACAO

PLANEJAMENTO
50%

CAMINHOS PARA
A
APRENDIZAGEM
25%

\_ J
Grafico 5: Contribuigdo da avaliagédo para o processo de aprendizagem escolar

Os discursos das participantes afirmam as informagbes descritas na figura
acima, como se pode ver, contribui:

‘com o desenvolvimento...” ( SUJEITO B).

‘para buscar caminhos que melhore significativamente a aprendizagem...”
(SUJEITO A).

Os sujeitos C e D nado souberam responder a proposta desse
questionamento.

Os apontamentos descritos nas respostas sobre este questionamento
revelam que apenas duas das quatro envolvidas nessa pesquisa apresentam
coeréncia com a fundamentagdo tedrica estudada, enquanto as outras duas
demonstraram uma dicotomia em relagdo ao que foi abordado.

A avaliagdo quando mediadora contribui positivamente no processo de ensino

— aprendizagem. Rovira e Peix (2004), afirmam que a avaliagdo mediadora contribui
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no desenvolvimento da crianga, uma vez que quando preciso a intervengao
individualizada da continuidade ao ensino, orientando e conduzindo-os ao
aprendizado.

A ultima tematica do questionario refere-se as quais os pontos as professoras
priorizam no momento de avaliar seus alunos. O grafico a seguir demonstra que os
sujeitos B e C priorizam as habilidades, o sujeito A avalia o aluno como um todo € o

sujeito D optam pelos conteudos trabalhados.
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25%
_ J

Grafico 6. Aspectos relevantes na hora da avaliacao

As falas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, afirmam a ilustragcao da figura
acima, como pontos relevantes:

“a coordenacdo motora (fina) que é essencial na vida das criangas...”

(SUJEITO B).

“coordenacao motora, lateralidade, nocédo espacial, reconhecimento e escrita

de letras e numeros...” (SUJEITO C).

“a crianga precisa ser avaliada em todos os aspectos...” (SUJEITO A).

“0 que esta sendo trabalhado em sala de aula...” (SUJEITO D).

A fala dos sujeitos B, C e D demonstra que apenas alguns pontos do
desenvolvimento sdo considerados importantes, desconsiderando a avaliagdo como
um fator mediador do conhecimento e desenvolvimento da crianga. Apenas o sujeito
A, revela coeréncia com as teorias em seu discurso.

Para que o processo avaliativo ocorra da forma mais completa possivel, é
necessario que o ato avaliativo considere como dito em paragrafos anteriores todos

os fatores que estéo inseridos no processo. Na situagdo acima é possivel observar
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que o fazer avaliativo das docentes nao corresponde ao que se é preciso. Hoffmann
(2009), afirma:

N&o se pode dizer que se avaliou porque se observou algo do aluno.
Ou denominar por avaliagdo apenas a correcdo de sua tarefa ou
teste e o registro das notas, porque, nesse caso, ndo houve a
mediagdo, ou seja, a intervencao pedagdgica, decorrente da
interpretacdo das tarefas, uma acido pedagdgica desafiadora e
favorecedora a superagao intelectual dos alunos [...]. (HOFFMANN,
2009, p. 14).

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista o desafio proposto por esta pesquisa em estudar como se da
o0 processo de avaliagcdo na educacao infantil e respeitando a revelagdo dos
resultados obtidos, foi possivel identificar, nos achados, que o processo avaliativo
presente nas salas de aula com criangas da educacéo infantil estdo alinhados aos
pensamentos de Luckesi (2011) e Hoffmann (1996; 2009) afirmam, como também,
apontam que as professoras envolvidas possuem uma interpretacdo harmoniosa no
que diz respeito a avaliacdo. Entender-se que algumas pesquisadas se ocuparam
em aspectos inerentes ao conceito de avaliagdo, no entanto é valido quando
comparado com o todo no que se refere a avaliagao.

No percorrer desse texto escrito foi possivel compreender como 0 processo
de avaliagdo deve acontecer no contexto estudado, e o que ele deve priorizar,
promover e contribuir no desenvolvimento da crianga. Como explicitado por algumas
professoras ser um procedimento de fundamental importancia que possibilita uma
analise da pratica pedagogica. Ter a avaliagdo como aliado no processo de ensino-
aprendizado é de fundamental importancia, pois ela contribui e permite que o
conhecimento e as “intencdes” educacionais ocorram de forma significativa na vida

da criancga.
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