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Epigrafe

Escolas que sao gaiolas existem
para que 0s passaros
desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados s&o
passaros sobre controle.
Engaiolados, seu dono pode
leva-los para onde quiser
Passaros engaiolados
sempre tem um dono.
Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos
passaros € 0 V0o.

Escolas que sédo assas nao
amam passaros engaiolados.
O que eles amam sao
passaros em voo.

Existem para dar aos
Passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas

nao podem fazer, porque

0 VOO ja nasce dentro dos passaros.
O voo nao pode ser ensinado.

S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves.
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PROCESO DE ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL:
ESCREVER E COISA DE CRIANGCA

JOSEFA DIANA MENDES DA SILVA

RESUMO

O presente artigo surge com o objetivo de analisar a influéncia de atividades
significativas que fujam de praticas tradicionalistas na aprendizagem da linguagem
escrita, respeitando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de cada crianga.
Com esse intuito foi realizada uma pesquisa bibliografica fundamentando-se em
tedricos com Vygotsky, Soares, Luquet e Pillar, entre outros, a fim de compreender
como se da o processo da aquisi¢do da escrita na educacao infantil. O trabalho se
deu metodologicamente através de registro e analise das vivéncias em sala de aula,
da pesquisadora (professora e autora), com relatos de experiéncias. Chegou-se a
conclusédo que a melhor forma de mediar o desenvolvimento da escrita das criangas
na educagao infantii & através do envolvimento das mesmas em atividades
significativas, que os remetam ao contexto social no qual estdo inseridos, sempre
deixando clara a fungao social da escrita em cada portador de texto utilizado em sala
de aula.

Palavras-Chave: Educacao Infantil, Escrita, Desenvolvimento da Escrita, Ludico.

1 INTRODUGAO

O processo de aquisicao da escrita na Educacao Infantil acontece de forma
natural e gradual, a medida que as criangas comegam a conviver com os simbolos
que fazem parte de seu cotidiano escolar, e pela intervengdo do professor em sala
de aula.

O presente trabalho buscou fazer um breve historico sobre a escrita na
Educacgédo Infantil, como também apresentar experiéncias pedagogicas que
descrevem propostas significativas que podem auxiliar na pratica do professor em
sala de aula e na compreensao de que o processo de aquisicdo da leitura deve
acontecer de forma natural e ndo permeado de praticas tradicionalistas, que por
vezes afastam as criancas dessa descoberta tdo prazerosa.

Trata-se de um relato de experiéncia, que buscou investigar como esse

processo de aquisicdo da escrita se da de forma natural através de atividades



ludicas que estimulem o interesse da crianga pelo processo de escrita espontaneo e
adequado a sua maturidade, bem como identificar as diferentes fases desse
processo, assim como elencar estratégias que favoregcam a aquisi¢cao da escrita de
forma natural e significativa.

Inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica a respeito do tema
estudado, com o intuito de fornecer ao leitor dados em relagdo ao assunto em
questdo. A pesquisa se baseou em levantamento empirico a respeito da escrita na
Educacao Infantil em uma escola da rede particular de Campina Grande-PB.

Sendo assim, através da pesquisa e fontes coletadas busca-se a
compreensao do processo de escrita na Educacgao Infantil que precisa ser vista de
maneira contextualizada, buscando articular os saberes para compreensao das
condigdes que influenciam o desenvolvimento do processo de escrita.

Para tanto, o fio condutor desta pesquisa, metodologicamente aplicada foram
as experiéncias de escritas no ambito escolar, pois se constituem ainda registros
desta.

Portanto, os aspectos abordados dao alicerce ao foco deste trabalho,
destacando nos relatos: escritas das criangas referentes as primeiras manifestacoes
graficas no universo escolar.

Assim, primeiro apresentamos a proposta da pesquisa; segundo abordamos
um Breve historico do processo de desenvolvimento da escrita; a Evolugcao da
escrita na educagao infantil; terceiro enfatizamos a Metodologia, os relatos de

experiéncia, as consideragoes finais e referéncias.

2 BREVE HISTORICO DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

Ao analisarmos a evolugao da humanidade, podemos dizer que a escrita foi
uma das maiores invengdes do homem, servindo como canal de comunicagao entre
0s humanos no decorrer da histéria. Higounrt (2003) ressalta a importancia do

processo de evolugéo da escrita:

A escrita faz de tal modo parte da nossa civilizacao que poderia
servir de definicdo dela propria. A historia da humanidade se divide



em duas imensas eras: antes e a partir da escrita. (...) Vivemos os
séculos da civilizacdo da escrita. Todas as nossas sociedades
baseiam-se sobre o escrito. A lei escrita substitui a lei oral, o contrato
escrito substituiu a convengao verbal, a religido escrita se seguiu a
tradicdo lendaria. E, sobretudo nao existe historia que nao se funde
sobre textos (HIGOUNET, 2003, apud GOMES, 2012, p. 1).

O processo histérico da escrita divide-se em trés momentos: primeiro
destaca-se a escrita pictografica como forma de expressao que exibe uma escrita
simples, que representa os objetos da realidade através de desenhos, esse tipo de
escrita pode ser vistos nas inscricdbes Astecas encontradas nas cavernas. Segundo
OLIVEIRA (2009) a escrita Pictografica apresenta duas sérias limitagdes: a de
necessitar de tantos signos quantos objetos, e a de ser incapaz de representar
ideias abstratas.

Segundo, a escrita ideografica processo no qual o simbolo representava
além do préprio objeto, a finalidade ou agdo que poderiam ser desenvolvidas com
ele. As escritas ideograficas mais conhecidas sdo os hierdglifos egipcios. Para
OLIVEIRA (2009), a escrita ideografica transforma simbolos para representar ideias
ou conceitos; assim, o desenho de um pé, além de referir-se ao proprio membro,
podia representar a agdo de caminhar.

Ainda temos a escrita alfabética, onde os simbolos ndo estdao mais
relacionados aos objetos e sim aos sons. Essa escrita foi inventada pelos fenicios,
com o objetivo de atribuir um sinal escrito a cada som falado, surgindo assim uma
forma sofisticada de linguagem. Nessa escrita segundo OLIVEIRA (2009), os signos
nao tém mais uma relagdo préxima com o objeto, mas sim com os sons.

A escrita surgiu como forma de registro e comunica¢dao, e no decorrer da
histéria foi tomando diferentes formas, ganhando novos sentidos e utilizagées.
Atualmente tem o papel muito importante na formagao do sujeito, servindo como
porta de entrada para a cultura conhecimento tecnoldgico e cientifico.

Segundo Trindade (2007) ressalta, se a principio a escrita era utilizada
somente para registro de informagbdes importantes e era reservada a uma elite
seleta, nos dias de hoje seu papel € completamente diferente e é pré-requisito

basico da formacao do ser.



2.1 Evolucao da escrita na educacao infantil

O processo de desenvolvimento da escrita da crianca se assemelha ao
processo historico de desenvolvimento da escrita do homem, considerando que os
dois se iniciam em forma de desenho e vao evoluindo no decorrer do tempo. “O
caminho que uma crianga percorre na alfabetizacdo € muito semelhante ao processo
de transformagao pelo qual a escrita passou desde a sua invenc¢ao”. (CAGLIARI,
1997, p.106).

Mas para a crianga nem sempre o importante é atribuir significados aos seus
rabiscos, pois quando descobre as propriedades do giz, do lapis e da tinta, os
explora e diverte-se com 0s novos experimentos, se ariscando e rabiscando a
crianga desenvolve sua criatividade e imaginagdo, ampliando assim, sua capacidade

de expressar-se.

A crianga rabisca pelo prazer de rabiscar, de gesticular, de se
aprimorar. O grafismo que dai surge é essencialmente motor,
organico, bioldgico, ritmico. Quando o lapis escorrega pelo papel, as
linhas surgem. Quando a mé&o para, as linhas ndo acontecem.
Aparecem, desaparecem. A permanéncia da linha no papel se
investe de magia e esta estimula sensorialmente a vontade de
prolongar este prazer (DERDYK, 2004, p.56).

Sendo assim, o desenvolvimento do pensamento da crianga esta ligado a sua
capacidade de representacdo, para que o pensamento acontegca é necessario que
haja a capacidade de tornar presente coisas ausente por meio de palavras e
imagens.

Conforme Pillar (2012, p.17), desenho e escrita sdo duas formas de
mostrarmos aos outros, duas linguagens graficas para expressarmos nosso modo
singular de ver o mundo, quem Somos 0 que € como pensamos e sentimos.

Neste contexto, compreende-se que o processo de desenvolvimento da
escrita das criangas na Educacao Infantil perpassa por diferentes fases desde o
desenvolvimento do desenho, até o avango nas etapas do desenvolvimento da
escrita. No periodo inicial o desenho passa a ser reconhecido como uma

possibilidade da criancga criar, contar, sonhar e expressar o mundo a sua volta.
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Para (MOREIRA, 2009, p. 26), esta linguagem grafica “marca o
desenvolvimento da infancia, porém em cada estagio, o desenho assume um carater
proprio”.

Georges-Henri Luquet (1969, apud WATERKEMPER, 2013, p.8) foi um dos
primeiros estudiosos sobre o desenho da crianga do ponto de vista de sua evolugao
cognitiva, buscando compreender o que e como a crianga desenha. Por meio dos
seus estudos, observou que o desenho passa por estagios de aperfeicoamento, e
por isso “[...] ndo mantém as mesmas caracteristicas do principio ao fim” (LUQUET,
1969, p.135).

Assim, o autor distingue quatro estagios de desenvolvimento do desenho:
Realismo fortuito, realismo falhado, realismo intelectual e realismo visual. Por
conseguinte, apresentamos uma breve descri¢do das idéias do autor.

No caso do Realismo fortuito: € o primeiro estagio e tem inicio por volta dos
dois anos de idade e, subdivide-se em desenho involuntario e voluntario a crianga
inicialmente realiza linhas e tracos espontaneos, pois ainda nao tem a intencao de
representar a imagem de um objeto em suas atividades graficas “[...] o desenho nao
€ tragado para fazer uma imagem, mas um tracado executado para fazer linhas”
(LUQUET, 1969, p.136, apud WATERKEMPER, 2013, p. 9).

Ainda segundo esse autor, o importante para a crianga € executar
movimentos com a mao que estando munida de acessorios variados, deixa num
suporte, tal como uma folha de papel, tracos que nao existiam antes.

Nesta etapa, a atividade grafica da criangca € movida basicamente pelo prazer
provocado pelos movimentos de suas maos em diferentes recursos graficos, tais
como: lapis sobre papeis diversos, areia, lama, entre outros. Até entdo, a crianca
nao atribui nenhum significado ao seu desenho.

O Realismo falhado: Nesse estagio a crianga tenta ser realista na
representacdo grafica do objeto, porém “ndo sabe ainda dirigir e limitar os seus
movimentos graficos de modo a dar ao seu tracado aspecto que queria” (LUQUET,
1969, p.147 apud WATERKEMPER, 2013, p. 9).

Portanto, este estagio caracteriza-se pela imperfeicao grafica, pois a crianga
enfrenta algumas dificuldades para representar o objeto desejado, considerando que
a crianga apresenta descontrole em seus movimentos. Deste modo, por mais que a
crianga tente ndo consegue compreender os detalhes graficos de um objeto, e assim

exagera nas dimensdes em qualquer parte do desenho realizado.
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No caso de Realismo intelectual: estendendo-se dos 4 aos 10-12 anos de
idade, caracteriza-se pelo fato que a crianga desenha do objeto ndo aquilo que vé,
mas aquilo que sabe. Assim, a crianga comega a representar fielmente o objeto, com
base na concepgao que tem sobre o mesmo sem se preocupar com a sua estrutura
visual, apresentando em seu desenho “ndo s6 os elementos concretos invisiveis,
mas os elementos abstratos que s6 tem existéncia no espirito do desenhador”
(LUQUET, 1969, apud WATERKEMPER, 2013 p. p.160).

Dessa forma, o Realismo visual, geralmente se inicia por volta dos 12 anos,
trata-se da representacéo visual que a crianga tem do objeto, caracterizando pela
sua representacdo visual. Nesse estagio a crianga passa a se preocupar em
representar claramente os detalhes e os elementos observados em cada objeto que
ira desenhar. Assim, a representagdo grafica da crianga passa assumir
caracteristicas do desenho de um adulto. Diferente da etapa anterior, a crianga
representa os elementos visiveis, abandonando a transparéncia.

Nesta compreensao Pillar (1996, p. 50) afirma que os objetos passam: [...] a
ser representada com essa nova construgao, a perspectiva, e os detalhes agora tém
por finalidade particularizar a formas que antes eram genéricas. Ha, portanto, um
aprimoramento do sistema do desenho construido no realismo intelectual.

Diante do exposto, é importante ressaltar que a individualidade que cada
crianga apresenta, € quem vai determinar as especificidades de cada um desses
niveis. Sendo assim, Luquet (2003), ndo faz analogia com a idade da crianga, mas
com a interagdo que esta terda com o objeto de conhecimento, a qual dara origem a
sequéncia ordenada dos estagios. Nesta compreensao, entendemos que a medida
que a crianga cresce, apresenta caracteristicas peculiares e diferentes maneiras de
desenhar, ou seja, conforme as criangas se relacionam mais estreitamente com o
mundo ao seu redor, vao evoluindo os seus desenhos.

Para isso, Lowenfeld (apud OLIVEIRA; BOSSA, 1994, p.41) nos afirma que
através do desenho, a crianga “consegue se soltar, acreditar no que faz e se
identificar em suas representagcdes”. Assim como Luquet, Lowenfeld verificou por
meio de suas pesquisas que a evolugdo do desenho infantil ocorre em duas fases,
sao elas: Fase I- Inicio da autoexpressao grafica- compreende a etapa das garatujas
de 1 a 4 anos de idade, e se subdivide em trés etapas: Garatuja Desordenada -
Entre um e dois anos de idade, o desenho da crianga consiste em movimentos

amplos e aleatoérios, sem muito controle motor, a crianga ignora os limites do papel,
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nao entendendo a relagdo entre o tragco-gesto, seu prazer consiste apenas em
experimentar o material, rabiscando tudo que vé pela frente.

A Garatuja Ordenada- Por volta dos dois anos de idades, nesta fase a
crianga comecga a respeitar melhor os limites do papel, assim como, controlar o
tamanho, forma e a localizagdo do desenho sobre este. Fecha as suas figuras em
formas arredondadas ou espiraladas e, também comeca a perceber a relagcao entre
gesto-trago.

Além disso, a Garatuja Nomeada- A partir de trés anos de idade periodo em
que a crianca descobre o que faz e divulga o que vai fazer. Nessa etapa o desenho
da crianga evolui e fica cada vez mais elaborado, a figura humana passa a ganhar
uma forma mais detalhada, pois ha uma representagao intencional de um objeto
concreto, bem como a descricdo do que fez, relacionando ao que viu.

A Fase lI- A afirmacao da representagéo grafica- A fase pré- esquematica.
Dos 4 aos 6 anos. Nesta fase a reproducao do objeto se afirma, ou seja, a crianca
adquire a consciéncia da expressao grafica e comega a fazer tentativas de
representar o real, porém, ainda ndo possui a capacidade de organizagao coerente.
Assim, os objetos sdo desenhados de maneira desordenada e desproporcional.
Nesta fase a figura humana evolui do complexo para organizada. A partir dos 6
anos, a crianga percebe a relagao entre seu desenho e a realidade, expressando
por meio dos desenhos o que sente e pensa deixando que prevaleca o emocional
sobre o real.

Para muitos tedricos ao se desenvolver os estagios de evolugdo do desenho
a crianga paralelamente desenvolve a sua escrita. Conforme Wallon (apud
SINCLAIR, 1987, p.77) o “desenho aparece espontaneamente; seu desenvolvimento
baseia-se na interpretacdo que a crianga da as préprias garatujas. A escrita aparece
como uma imitagdo das atividades do adulto”, ou seja, o interesse da crianga em
rabiscar sinais graficos, surge do que ela observa e conhece do mundo adulto, e da
vontade de imita-lo.

Segundo Meéredieu (2006, p. 3) “[...] o meio em que a crianga se desenvolve
€ 0 universo adulto, e esse universo age sobre ele na mesma maneira que o
contexto social, condicionando-a ou alienando-a”. Sedo assim, o desenho feito pela
crianga representa sua relagdo com o meio social, cultural e consigo mesma, sejam
eles reais ou frutos da sua imaginagao. Diante disso, podemos afirmar que em cada

estagio do desenho infantil, a crianga evolui graficamente, apropriando-se e
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aperfeicoando-se do sistema de representagao grafica, ou seja, consequentemente
ela alcanga também os niveis de evolugéo da escrita.

Em um dado momento, a crianga comeca a diferenciar desenho e escrita, e
simultaneamente vai passeando entre as fases do desenho e os niveis de hipotese
da escrita. Assim, “quando a crianga consegue distinguir o desenho da escrita, ela
comecga a se preocupar com as diferenciacbes no interior de cada uma dessas
linguagens” (PILLAR, 1996, p.59).

Segundo a psicogénese da lingua escrita, toda crianga passa por quatro
niveis de escrita até que esteja devidamente alfabetizada (FERREIRO e
TEBEROSKY, 2008).

A Hipotese pré-silabica- Caracteriza pelas escritas aleatorias realizadas
pelas criangcas que ainda ndo estabelece relagcdo entre a linguagem falada e as
diferentes formas de uma representacao, acreditando a principio que se escreve
com desenhos. Nesta fase a crianga confunde o desenho e a escrita, ja que o seu
repertorio grafico ainda ndo permite reconhecer qual € sua verdadeira intengdo ao
desenhar ou escrever, sendo necessario fazer indagagdes sobre aquilo que produziu
no papel. Mas adiante ainda na fase pré-silabica a crianga ja comega a diferenciar
desenhos, letras e numeros. Essa fase coincide com a etapa do realismo fortuito.

Para a Hipotese silabica- A crianca comeca a perceber que ha uma
relacdo entre a linguagem escrita e a falada, pode usar letras ou pseudoletras e
passa a atribuir valor sonoro, relacionando uma letra para cada silaba da palavra.

Desse modo, a Hipétese silabico-alfabética- Caracteriza-se pelo periodo
de transicdo entre as duas hipdéteses, hora a crianca escreve uma letra
representando uma silaba, hora consegue representar graficamente as letras que
compodem a silaba. Nessa fase as criancas transitam entre os esquemas de escrita a
serem abandonados e 0s que serdo construidos.

Assim, a Hipotese alfabética- Nessa fase a crianga consegue
compreender e fazer a correspondéncia entre fonemas e grafemas, ja conseguem
ler e escrever o que pensa e fala. E compreende a fungao social da escrita.

As hipoteses de escrita: pré-silabica, silabico-alfabética e alfabética
coincidem com o momento em que o desenho da um salto significativo em sua
evolucgao, pois, € o0 momento do realismo intelectual, em que a crianga comeca a

coordenar suas representacoes de forma clara e mais elaborada, sobretudo na
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escrita, onde passa a fonetizar as palavras, dando atencéo as propriedades sonoras.
E assim, a crianga avanga nas etapas de desenvolvimento da escrita.

Por fim, a crianga chega a etapa final deste desenvolvimento paralelo, e
comecga a se inquietar com o aprimoramento dos dois sistemas. Onde desenho entra
no realismo visual e na escrita, a crianga busca a aprendizagem da ortografia, pois
comecga perceber que escrever como se fala ndo € suficiente para aquisicado do
sistema de escrita. Assim, segundo Pillar, (1996, p.68), a crianga abandona a
analise silabica na construgao de palavras e estabelece uma correspondéncia entre

grafemas e fonemas.

3 METODOLOGIA

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivida com quatorze
criancas no decorrer de 2016 numa Escola particular de Campina Grande-PB em ,
sala de aula da Educacéao Infantil com criangas de quatro anos. Pretende-se com o
relato desta trajetoria apresentar as contribuicbes dessa experiéncia para a
compreensao do desenvolvimento da escrita dessas criangas.

Os dados aqui apresentados fazem parte dos registros de observagao desta
pesquisadora (professora e autora do estudo), registrado em seu instrumento de
avaliacao e reflexao da propria pratica pedagogica durante o ano de 2016.

A atuacdo nesse projeto oferece-me um aprendizado acerca da pratica de
escrita da crianga, além do aprimoramento pessoal. O convivio com as mesmas 0s
fornece o incentivo para que possamos desenvolver cada vez mais o habito de

pesquisar e avaliar reafirmando a identidade profissional.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo tem uma abordagem qualitativa, por ser “uma metodologia
de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepgdes pessoais” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 11); cuja
preocupagao consiste em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise mais
detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento,
etc. (MARCONI e LAKATOS, 2011, p. 269).
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Sendo assim, a investigagdo qualitativa possibilita um estudo inserido na
atuacdao baseado em um determinado nivel de realidade tentando no campo das
praticas e objetivos trazer a luz fendmenos, indicadores e tendéncias possiveis de
serem observaveis. Assim, a pesquisa se desenvolve em busca de obter os dados
referentes as crengas, habitos, atitudes, representacdes, opinides e adequar-se aos
processos particulares e especificos a individuos e grupos.

A pesquisa ora desenvolvida partiu do interesse da pesquisadora em
investigar em sala de aula como as criangas da Educacado Infantil estéo
representando os codigos da lingua escrita. Para tanto, foi proposto as criangas a
producdo de escrita respeitando a faixa etaria das mesmas. Entdo de maneira
flexivel foram realizadas varias atividades com situacbes de escritas a fim de
estimular o desenvolvimento espontaneo e prazeroso da escrita pelas criangas.

As técnicas e os instrumentos para coleta dos dados sao descritos em varios
materiais, entre os quais a observagao direta intensiva e extensiva, propostas por
LAKATOS, Eva M., MARCONI, Marina (1991, p. 190-214).

O instrumento utilizado para coleta de dados foi a observacdo da grafia
através de seus diferentes suportes. Para assim, produzirmos um relato de
experiéncias, o que se constitui em uma experiéncia referente a parte dos géneros
pertencentes ao dominio social da memorizagao e documentacado das experiéncias

humanas;
SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa qualitativa numa perspectiva de investigacdo da
escrita sdo 14 (quatorze) criangas de 4 (quatro) anos, que participardo das
atividades de produgdo de escritas, com vistas a analise de suas grafias nesse
estudo.

COLETA DE DADOS

O processo de coleta de dados nesse estudo acerca dos varios suportes que
oportunizam o contato com as diferentes formas de praticas de escrita, ressaltando a
variedade de portadores de textos, assim como os diferentes papéis da escrita na

sociedade.



16

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Iniciamos a analise exploratéria do material coletado na medida em que os
relatos de forma seletiva atendessem as intengcdes da pesquisa. Apos a escrita,
partimos para a fase de categorizacdo do material destacado pelos sujeitos
participantes da pesquisa.

Nesse contexto, interpretamos as escritas atribuindo significados sem solicitar
a utilizacao de técnicas e métodos estatisticos. Seguindo essa linha de pensamento
que bem descreve a pesquisa qualitativa.

Portanto, a pesquisa qualitativa, interpreta os discursos e analises, seguindo o
rigor cientifico de uma analise, sem se preocupar em quantificar os dados. Além
disso, esta se constitui em o alicerce da estrutura metodoldgica do presente estudo,
por nos idealizada.

O presente estudo tem como referenciais metodoldgicos a pesquisa
qualitativa, por ser “uma metodologia de investigagdo que enfatiza a descri¢céo, a
indugéo, a teoria fundamentada e o estudo das percepgbes pessoais” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 11); por ser uma abordagem, cuja preocupagado consiste em
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigacoes,
habitos, atitudes, tendéncias de comportamento, etc (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.
269).

Portanto, a pesquisa qualitativa, interpreta os discursos e analises, seguindo
o rigor cientifico de uma analise, sem se preocupar em quantificar nossos dados.
Além disso, esta se constitui em o alicerce da estrutura metodolégica do presente
estudo, por nos idealizada.

A pesquisa-acdo tem sido utilizada nas ultimas décadas de diferentes
maneiras, a partir de diversas intencionalidades, passando a compor um vasto
mosaico de abordagens tedrico-metodoldgicas instigando-nos a refletir sobre suas
essencialidades epistemologicas bem como sobre suas possibilidades na praxis
investigativa. O presente trabalho aprofunda reflexdes sobre a pertinéncia das
possibilidades da pesquisa-agdo como instrumento pedagdgico e cientifico,
buscando indicativos de respostas as suas inquietagcdes. A pesquisa-agao deve ser
essencialmente uma pesquisa intencional a transformacao participativa, em que

sujeitos e pesquisadores interagem na reprodugéo de novos conhecimentos.
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Para Franco (2005, p.485), a pesquisa-agao critica considera a voz do sujeito,
sua perspectiva, seu sentido, mas n&o apenas para registro e posterior interpretacao
do pesquisador: a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigacdo. Nesse caso, a metodologia ndo se faz por meio das etapas de um

meétodo, mas se organiza pelas situagdes relevantes que emergem do processo.

4 PERCEPGAO SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

As experiéncias aqui relatadas foram desenvolvidas em uma escola da rede
particular, na cidade de Campina Grande — PB, com uma turma de 14 criancas de
04 (quatro) anos, através de vivéncias significativas, que oportunizaram diferentes
formas de praticas de escrita, ressaltando a variedade de portadores de textos,
assim como os diferentes papéis da escrita na sociedade.

Compreendemos que a educacao infantii ndo é o periodo destinado a
alfabetizacdo, porém devemos oportunizar as criangas proposta que estimulem a
criatividade, valorizando seus conhecimentos prévios e ampliando sua visdo de
mundo, considerando que nessa fase elas trazem consigo muita curiosidade e uma

gama de conceitos a serem explorados.

No processo de construgdo dessa aprendizagem as criangas
cometem “erros”. Os erros, nessa perspectiva, nao sao vistos como
falta ou equivocos, eles sdo esperados, pois se referem a um
momento evolutivo no processo de aprendizagem das criangas. Eles
tém um importante papel no processo de ensino, porque informam o
adulto sobre o modo proprio de as criangas pensarem naquele
momento. E escrever, mesmo com esses “erros” permite as criancas
avangarem, uma vez que sé escrevendo € possivel enfrentar certas
contradi¢cdes. Por exemplo, se algumas criangas pensam que nao &
possivel escrever com menos de trés letras, e pensam, ao mesmo
tempo, que para escrever “gato” é necessario duas letras,
estabelecendo uma equivaléncia com as duas silabas da palavra
gato, precisam resolver essa contradicdo criando uma forma de
grafar que acomode a contradigdo enquanto ainda n&o é possivel
ultrapassa-la. Desse modo, as criangas aprendem a produzir textos
antes mesmo de saber grafa-los de maneira convencional, como
quando uma crianga utiliza o professor como escriba (BRASIL,1998,
p.128).

Nesse contexto, as criangcas sao envolvidas pelo mundo das letras desde

muito pequenas, quando comecam a ter acesso a livros, placas, rotulos e textos
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presentes nos desenhos. Ao chegar a escola, esse repertorio aumenta, pois as
criancas passam a ter contato com outros portadores textuais, como o proprio nome,
o0 nome dos colegas, diversas literaturas infantis, placas presentes na escola, e as
diversas propostas de atividades desenvolvidas pela professora.

Cabe ao professor promover vivencias significativa que despertem nas
criangas o interesse pela leitura e, consequentemente a escrita, assim como
familiarizar-se com diferentes portadores textuais e compreender as diferentes
funcdes sociais da escrita. Nas sociedades letradas, as criancas, desde os primeiros
meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita. E por meio desse
contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o aspecto
funcional da comunicagao escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por essa
linguagem. (RCNEI, 1998, p.127)

O professor de Educacdo Infantil deve inquietar-se diante de praticas
tradicionalistas, que defendem exercicios de treino motor, baseado em repeticoes, e
desenhos padronizados, como forma de construcdo do habito de leitura e escrita. De
acordo com Vygotski (2000, p. 139) (...) ensina-se as criangas a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de
tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba obscurecendo a linguagem

escrita como tal.

Sabe-se que para aprender a escrever a crianga tera de lidar com
dois processos de aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema
de escrita da lingua — 0 que a escrita representa e como — e o das
caracteristicas da linguagem que se usa para escrever. A
aprendizagem da linguagem escrita esta intrinsecamente associada
ao contato com textos diversos, para que as criangas possam
construir sua capacidade de ler, e as praticas de escrita, para que
possam desenvolver a capacidade de escrever autonomamente. A
observacao e a analise das producdes escritas das criangas revelam
que elas tomam consciéncia, gradativamente, das caracteristicas
formais dessa linguagem. Constata-se, que, desde muito pequenas,
as criangas podem usar o lapis e o papel para imprimir marcas,
imitando a escrita dos mais velhos, assim como se utilizam de livros,
revistas, jornais, gibis, rétulos etc. para “ler” o que esta escrito. N&o é
raro observar-se criancas muito pequenas, que tém contato com
material escrito, folhear um livro e emitir sons e fazer gestos como se
estivessem lendo. As criangas elaboram uma série de ideias e
hipoteses provisérias antes de compreender o sistema escrito em
toda sua complexidade. (RCNEI, 1998, p.127)
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Torna-se notdério que, na Educacao Infanti devemos manter as criangas
proximas de praticas de leitura e escrita em situagdes funcionais e significativas.
Neste contexto, desenvolvemos diversas atividades que auxiliam no
desenvolvimento espontaneo de escrita pela criancga.

Destacaremos algumas atividades de grande relevancia que auxiliam no
desenvolvimento das praticas de escrita na Educacao Infantil, como leitura e reconto
de histdria, seja de forma oral ou através da escrita, producédo de textos coletivos
elaboracgao de listas de palavras, receitas, e escritas de cartas.

A contacao de histéria na Educacéao Infantil € uma pratica indispensavel, pois
atua como uma atividade que oportunizam grandes vivencias, e elaboragbes das
diferentes linguagem (oral, corporal e escrita), que permeiam essa fase do

desenvolvimento.

A leitura frequente de historias para criangas €, sem duvida, a
principal e indispensavel atividade de letramento na educagao
infantil. Se adequadamente desenvolvida, essa atividade conduz a
crianca, desde muito pequena, a conhecimentos e habilidades
fundamentais para sua plena insergdo no mundo da escrita.
(SOARES, 2009, p.8)

Neste contexto, em nossa sala de aula as criangas foram convidadas a viajar
pelo mundo das letras e da imaginagao, sendo oportunizadas e estimuladas a ouvir
histérias, fazer o reconto tanto de forma oral, quanto através de sua escrita (por
vezes essa escrita se dava em forma de desenhos). A leitura e/ou contagao de
historias exerce um grande fascinio sobre as criangas, que se envolvem e participam
de forma ativa nesse momento ludico.

Pudemos observar que no decorrer do ano as posturas das criangas diante
dessa atividade foram tomando conotagdes diferentes, no inicio as criangas ouviam
as histérias e reproduziam trechos da contagao de forma oral, a partir de estimulos
elas despertaram para a realizacdo do reconto através do desenho evoluido
gradativamente para transcricao com utilizacdo das letras por eles conhecidas, ou
até mesmo transcrevendo alguns trechos dos livros expostos em sala. O RCNEI
(1998) ressalta a importancia da leitura para as criangas, como um incentivado do

desenvolvimento do processo de escrita:
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(...) A leitura pelo professor de textos escritos, em voz alta, em
situacdes que permitem a atencdo e a escuta das criancas, seja na
sala, no parque debaixo de uma arvore, antes de dormir, numa
atividade especifica para tal fim etc., fornece as criancas um
repertério rico em oralidade e em sua relagdo com a escrita (BRASIL,
1998, p. 135).

Desenvolvemos também atividades de producao de textos coletivos, como
forma de valorizagdo da escrita, considerando que ao registrar as ideias e
colocagdes das criangas, estamos valorizando seu conhecimento de mundo assim
como, tornando importante cada fala que elas trazem, promovendo uma conexao
entre os eixos desenvolvidos no ambiente escolar e extraescolar, favorecendo o
desenvolvimento da escrita de forma reflexiva informando uma das fungdes sociais
da escrita: “o registro de informacgdes”.

Conforme o RCNEI (1998, p.145) “Na instituicdo de Educagéo Infantil, as
criangas podem aprender a escrever produzindo oralmente textos com destino
escrito. Nessas situagdes o professor € o escriba”.

As produgdes de textos coletivos partiam de diferentes fontes, como: a partir
de leitura de histérias, de conteudos trabalhados em sala, de alguma curiosidade
socializada palas criangas no momento da rodinha da conversa ou desafios

langados pela professora.

[...] € importante que o (a) professor (a) considere os interesses do
seu grupo de criangas, interesses que se manifestam, por exemplo,
nas rodas de conversas, no recreio, ou nas suas brincadeiras com os
colegas. Também é preciso ter olhos abertos para os fatos ocorridos
em sala da aula ou com certas criancas em particular, e criar
situacdes de ensino, de modo que propostas concretas de trabalho
sejam lancadas, envolvendo a producdo e a leitura de textos
(BRANDAO e LEAL, 2005, p. 34).

Seguindo nesse contexto de propostas de aprendizagens significativas,
trabalhamos com a elaboracdo de listas de palavras, partindo de um tema
previamente definido, fizemos um levantamento de nomes que contemplassem o
eixo tematico desenvolvido em sala, por exemplo, ao trabalhar a tematica sobre
animais elaboramos diferentes listas com nomes de animais, no primeiro momento a

lista de nomes referia-se a diferentes nomes de animais que as criangas conhecem,
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em outro momento organizamos outra lista, que separava o nome dos ja citados na
primeira lista das criangas.

Os animais que nasciam do ovo e 0s que nasciam da barriga da mamae,
evoluindo em seguida para a separagdo dos animais terrestres dos aquaticos, os
domésticos e os selvagens e assim consequentemente. Como sequencia dessa
atividade as criancas recebiam folhas e lapis para que pudesse fazer o desenho de
cada animal citado na lista, e como resultado final foi montado um painel, que
comtemplava o desenho da crianga com sua escrita espontdnea do nome do animal
por ela desenhado e a escrita feita pela professora. Partindo de atividades de
elaboracgao de listas de palavras, também produzimos textos coletivos.

Outro portador de texto muito utilizado em nossa sala de aula foi a “receita”,
através desse portador desenvolvemos um leque de atividades, fizemos a exposi¢ao
da receita escrita de forma ampliada, solicitamos que as criancas localizassem
nomes de alguns ingredientes, as criangas tiveram oportunidade de fazer a
ilustracdo, e executamos a receitas explorando as diferentes linguagens dessa
proposta. As criangas foram questionadas sobre qual sua receita preferida, e de
forma espontanea cada um realizou a escrita de sua receita em uma folha individual
para que fosse feito um livro. Nessa atividade o professor era o escriba, que
conversava com cada crianga, e transcrevia a receita de cada um. Segundo Cagliari
(1997, p.121).

Nessas tentativas de escrita, a crianga ndao procura copiar, mas representar o
que ela imagina que seja a escrita. (...) E importante deixar que as criangas
experimentem como escrever as letras; dar tempo para que isso aconteca.

Por fim, desenvolvemos uma proposta bastante atrativa para as criancgas, e
que foi vivenciada no decorrer do ano letivo, foi a escrita de cartas. Partindo do
incentivo de escrever um cartao a ser entregue no dia das maes, as criangas se
encantaram com a funcido social da escrita nesse portador textual, e surgiu um
interesse espontaneo pela escrita de cartas. A principio sem mediacdo da
professora.

Notamos que algumas criangas ao chegar a sala, no inicio do nosso periodo
de aula comecaram a solicitar papel e lapis para que escrevessem cartas
(geralmente ao chegar a sala no inicio do no nosso horario de aula, as criangas
dispdem de um momento de brincadeiras livres, enquanto aguardamos os demais

colegas chegarem para iniciarmos nossa rotina diaria), no inicio apenas observamos
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as escritas espontaneas das criangas, elas faziam desenhos que expressavam o
momento vivido por cada uma, seja de um desenho favorito, da familia, dos colegas,

de algum brinquedo, etc.

Nessa perspectiva, enfatizamos que o papel da professora vai além
de criar um contexto significativo para produgdo escrita. E
imprescindivel que ela assuma uma postura mediadora durante todo
0 processo, consciente dos objetivos didaticos que pretendem
alcangar com o seu grupo de criangas, bem como refletindo sobre os
meios que utiliza para alcanga-los. (BRANDAO e ROSA, 2011, p-
135)

Passados alguns dias, as criangas se apropriaram da fun¢ao social da carta, e
comecaram a direciona-las para pessoas especiais. Alguns observavam os nomes
dos colegas, escritos pela sala, e transcrevia em suas cartas, outros faziam
questionamentos, como: “Tia como escreve seu nome? e o da minha mae?”, eles
solicitavam que o nome das pessoas a que iriam receber as cartas fosse escrito no
quadro, para que os mesmo pudessem visualizar e transcrever.

Enfim, diante dessas atividades propostas, compreendemos que ao
realizarmos atividades de leitura quando as criangas ndo sabem ler, e de escrita
quando ainda nao sabem escrever de forma convencional estimulam as criangas a

refletir sobre a escrita, e criar estratégias para produzi-las.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho nos oportunizou refletir sobre a
importéncia de inserir as criangas em praticas educativas que valorizem o0 momento
de desenvolvimento cognitivo e inser¢gdo social de cada sujeito do processo
educativo, respeitando cada nivel de desenvolvimento da escrita em que as criancas
se encontram.

Desse modo elencamos propostas de atividades que de forma envolvente
estimularam o desenvolvimento da pratica de escrita pelas criangas, deixando claro
que a Educacéao Infantil ndo € um ambiente alfabetizador, porém podemos oferecer
propostas que venham auxiliam e facilitar esse processo que posteriormente sera

vivenciado palas criancas.
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Diante do exposto, tonasse inevitavel repensar a postura de profissionais que
buscam de forma tradicionalista, introduzir as criangcas em um processo de
alfabetizacao precoce, que por vezes as afastam do prazer de desenvolver de forma
natural suas primeiras nocoes de escritas, impedindo-os de tragar suas proprias
estratégias de se apropriar desse sistema simbdlico.

Por fim ndo podemos deixar de respeitar as particularidades de cada crianca,
com um olhar diferenciado que venha a facilitar o processo saudavel de apropriagcao
do sistema de escrita, levando a compreender a funcao social desse sistema em sua

vida social.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the influence of significant activities in the
learning of written language, which disregard traditional practices, respecting the
cognitive, affective and social development of each child. To this end, a
bibliographical research was developed based on some theorists like Vygotsky,
Soares, Luquet and Pillar, among others, in order to elucidate how the process of the
acquisition of the writing in children’s education takes place. The methodology was
based on the recording and analysis of experiences in the classroom of the
researcher (teacher and author), with reports of experiences. It has been concluded
that the best way to mediate the development of children's writing in children's
education is through their involvement in meaningful activities, which refer them to
the social context in which they are inserted, always making clear the social function
of writing in each Bearer of text used in the classroom.

Keywords: Acquisition of writing, children's education, mediation, textual carriers and
social function.
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