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AULA DE LEITURA

A leitura ¢ muito mais
do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver

pode até se surpreender:

Vai ler nas folhas do chéo,
se € outono ou se € verao;
nas ondas soltas do mar,
se ¢ hora de navegar;

e no jeito da pessoa,
se trabalha ou se € a-toa;
na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;

Vai ler na casa de alguém
o gosto que o dono tem;
e no pélo do cachorro,
se ¢ melhor gritar socorro;
e na cinza da fumaca,
o tamanho da desgraga;
e no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou vai lento;

Também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,
e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,
e na pele da pessoa,
e no brilho do sorriso,

Vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mao,
vai ler até nas estrelas
¢ no som do coragdo.

Uma arte que d4 medo
¢ a de ler um olhar,
pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.

(Ricardo Azevedo)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar a no¢do de leitura subjacente a Matriz de
Referéncia da area Linguagem, Codigos e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), através da analise de competéncia, habilidades e questdes de multipla
escolha, identificando se hé correspondéncia entre os pressupostos teoricos desse documento
e a materialidade linguistica de algumas questdes da edigdo de 2013 do exame. Dentre outros
aspectos, este estudo aponta que o ENEM pde em pratica o que estd evidenciado na Matriz de
referéncia, pois os resultados da andlise revelam que ha uma correspondéncia entre as
questdes do caderno de provas de 2013 e cada uma das habilidades analisadas e entre estas ¢ a
competéncia 7, visto que as questdes exploram a compreensao textual para além da atividade
de decodificagdo, a partir de uma diversidade de géneros textuais pertencentes aos dominios
discursivos relevantes para avaliarem se o candidato-participante consegue dar conta de
outras estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura, como ativacdo de
conhecimentos prévios, formulagdo e verificagdo de hipdteses, compreensido global, produgao
de inferéncias. Desse modo, constatamos que a concep¢do de leitura subjacente aos
pressupostos do processo avaliativo ENEM tem fundamentos teoricos de base
sociointercionista, cognitiva e discursiva, considerando a atividade de compreensdo como
processo colaborativo, dindmico e processual, fruto da producido de sentidos construida na

interacdo entre autor-texto-leitor.

Palavras-chave: ENEM; competéncias; habilidades; leitura.



ABSTRACT

This study aims to verify the notion of reading underlying the Matrix Language Reference,
Codes and their Technologies area of the National High School Exam, through analysis of
competence, skills and multiple choice questions, identifying whether there is correspondence
between the theoretical assumptions of this document and linguistic materiality of questions
of 2013 edition of the exam. Among other aspects, this study indicates that the National High
School Exam put into practice what is shown in the Matrix reference, because the results of
the analysis show that there is a correspondence between the issues of the tender proofs 2013
and each of the skills analyzed and between these and the competence 7, since the questions
explore the textual comprehension beyond decoding activity, from a diversity of genres
belonging to the discursive domains relevant to assessing whether the candidate participant
able to deal with other cognitive strategies involved in the reading process, such as activation
of prior knowledge, formulating and testing hypotheses, global understanding, producing
inferences. Thus, we find that the conception of reading underlying assumptions of the
evaluation process National High School Exam has theoretical foundations of social
interactionist, cognitive and discursive basis, considering the activity of understanding how
collaborative, dynamic and procedural process, the result of production of meanings

constructed in the interaction between author-text-reader.

Keywords: ENEM, competence, abilits, reading.
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INTRODUCAO

Este trabalho estd relacionado ao interesse pelas pesquisas na area da Linguistica
Aplicada — campo interdisciplinar de estudo em crescente desenvolvimento que identifica,
investiga e oferece solugdes para problemas relacionados com a linguagem da vida real. Na
LA, o problema da leitura da Educacdo Basica tem sido objeto de pesquisa, desde década
1970, quando houve as primeiras pesquisas, objetivando a melhoria da denominada “crise de
leitura” (KLEIMAN, 2007).

Nesse sentido, acredita-se que a formagdo de leitores ¢ compromisso da familia, das
instituigdes educacionais e, também, deve fazer parte dos principais interesses de toda nagao,
pois uma sociedade ndo letrada, ou mesmo formada por leitores funcionais, esta fadada a
condicdo de miséria e indignidade. “[...] até porque se entende que o desenvolvimento de uma
nacdo depende do nivel de letramento dos seus habitantes. Nao existe pais livre e
desenvolvido sem investimentos na educag@o e na leitura” (CAVALCANTI, 2002, p.2).

Para Cavalcanti (2002), formar leitores deve ser uma missdo da sociedade em geral
com vista aos beneficios que promove a todos os individuos. Por isso, a pratica de leitura deve
ser uma constante, principalmente, no ensino escolar, de modo que proporcione a formagao
do estudante/leitor critico e competente com possibilidades de participar plenamente da vida
social e politica. Para tanto, o ensino escolar precisa ir além da alfabetizacdo, dando condi¢des
necessdrias para o letramento que compreende o desenvolvimento de uma gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais da leitura.

Essa ideia ¢ praticamente unanime na legislagdo educacional e documentos oficiais
que orientam o ensino de Lingua Portuguesa da educagdo bésica no Brasil. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - 9394/96, em seu Art. 22, institui que a
educacdo basica deve assegurar ao educando a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Ao tratar do ensino fundamental no inciso I do Art. 32 atribui como papel da
Lingua Portuguesa pleno dominio da leitura e da escrita como meios basicos para desenvolver
a capacidade de aprender. A continuag@o e o avango dessa finalidade ¢ uma responsabilidade
do ensino de Lingua Portuguesa no ensino médio, visto que a LDB estabelece no inciso I do
Art. 35 que nessa etapa da escolaridade basica deve haver a consolidagdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de

estudos (cf. BRASIL, 2013).
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Nesse sentido, encontramos as orientacdes constantes nas DCNEM (1998), nos
PCNEM (1999), nos PCN+ (2002), e nas OCEM (2006), quando definem que o educando
egresso do ensino médio deverd ter desenvolvido conhecimento sobre as diversas
manifestacdes da linguagem verbal, sendo capaz de posicionar-se em relacdo a elas,
compreendé-las e aplica-las ou transforma-las.

Soma-se a esse panorama o fato de que os sistemas de avaliagdo em larga escala no
Brasil, tais como o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), em suas Matrizes de Referéncia', propdem-se avaliar as capacidades
leitoras, a partir de competéncias e habilidades que sdo consideradas como necessarias a
formacdo do estudante. Conforme alguns estudos nesta area (B. MARCUSCHI, 2006;
BORBA, 2007; FRANCELINO, 2010; SEVERO, 2010) constatam que as questdes de
multipla escolha exigem do leitor maturidade, senso critico, leituras prévias e um
conhecimento de mundo consideravel.

Essa questdo foi também observada, especialmente em provas do ENEM, a partir de
uma pesquisa realizada anteriormente, intitulada Géneros textuais e Processos de
Compreensdo no Exame Nacional do Ensino Médio’. Trata-se de um estudo quali-
quantitativo no qual foram analisadas questdes do tipo multipla escolha referentes a area de
Lingua Portuguesa dos testes do ENEM aplicados em anos pares, no intervalo compreendido
entre 1998 (primeiro ano de realizagdo do exame) até 2010, com base na Tipologia de
perguntas de compreensdo ¢ no Quadro geral dos géneros textuais por dominios discursivos e
modalidades propostos por Marcuschi (2008)’. Dentre outros aspectos, constatou-se que a
diversidade de géneros textuais apresentados nas questdes pertence as distintas esferas de
circulagdo, apesar de observar que os testes do exame ainda apresentam espaco restrito para
os géneros multimodais. Comprovou-se também que o perfil de pergunta de compreensdo das
questdes do ENEM, classifica-se, dentre oito proposto por Marcuschi (2008), em dois tipos:
globais - sdo perguntas que exigem a leitura compreensiva do texto e também conhecimentos
textuais; e questdes do tipo inferencial que envolve processos inferenciais complexos, por isso
levam em consideragdo os conhecimentos textuais, pessoais, contextuais, enciclopédicos,

entre outros.

! Matrizes de referéncia sdo documentos, elaborado pelo INEP/MEC, no qual estio descritas as competéncias, as
habilidades e os conhecimentos considerados como necessarios ao estudante para realizar o exame.

* Cf. LOPES, Damido dos santos. Géneros textuais e Processos de Compreensio no Exame Nacional do
Ensino Médio. 2011. 64 f. Monografia (Graduagdo em Letras/Lingua Portuguesa) — Centro de Ciéncias
Humanas e Exatas — UEPB, Monteiro-Paraiba, 2011.

? Acerca de tal tipologia e do quadro geral dos géneros textuais por dominios discursivos e modalidades pode ser
lido em MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producio textual, analise de géneros e compreensdo. Sio Paulo.
Cortez, 2008.
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Levando em consideracdo que o ENEM se propde a avaliar competéncias e
habilidades leitoras, emergem/surgem como perguntas de pesquisa: Qual ¢ a concepc¢ao de
leitura pressuposta pelas competéncias e Habilidades da Matriz de referéncia da area
denominada Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias desse Exame? H& uma
correspondéncia/coeréncia entre os pressupostos tedricos desse documento e a materialidade
linguistica das questdes da edi¢do de 2013 do exame? Que competéncias e habilidades leitoras
o leitor (participante) deve dominar para a compreensdo das questdes do exame 20137

E justamente compreender essas questdes que este trabalho se dedica, ou seja, o
presente trabalho teve por objetivos primordiais investigar a no¢do de leitura subjacente a
competéncia 7 e suas respectivas habilidades da area denominada Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias do ENEM e, a partir dai, analisar algumas questdes do tipo multipla escolha
dessa mesma area do caderno da edigdo 2013 para verificar de que maneira esse sistema de
avaliacdo explora tal competéncia leitora, e identificar que capacidades de leitura o leitor
(participante) deve dominar para a compreensdo de tais questdes.

Desse modo, esta pesquisa mostra sua relevancia quando se propde investigar o
tratamento dado a leitura na avaliagdo ENEM que se tornou o apice avaliativo do momento,
tendo se popularizado ao longo dos anos, adquirindo, a cada edi¢do, maior reconhecimento,
visto que na Edi¢ao 2014 terd mais de 8,7 milhdes de participantes (BRASIL/MEC/INEP,
2014). Sobremaneira, a apropriacdo, como educador, dessa politica publica acerca da
linguagem proporciona a constru¢do de um olhar critico e reflexivo no que tange ao trabalho
com a leitura no ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica, pois o ENEM nio avalia
conteudos especificos, mas competéncias e habilidades leitoras. Portanto, implica a
construcdo de uma postura em relagdo a pratica de ensino e avaliagdo de leitura.

Trata-se de um estudo de caso de abordagem qualitativa, por que de acordo com
Bortoni (2008), busca-se o entendimento, a descri¢do, a interpretacdo e a compreensdo de um
fendmeno social inserido em um contexto, no caso, a leitura na avaliagdo em larga escala.
Caracteriza-se, conforme Figueiredo e Souza (2011), como pesquisa bibliografica ou fontes
secundarias, com o levantamento bibliografico que compreendeu a bibliografia ja anunciada
acerca do tema em estudo, tais como livros, artigos cientificos entre outros, construindo os
subsidios tedricos para o problema investigado e as andlises dos dados pesquisados. E

também uma pesquisa documental, pois o corpus de andlise foi constituido pela Matriz de

* Esses documentos encontram-se nos anexos deste trabalho, sendo a Matriz de Referéncia, anexo I e anexo 11
paginas do Caderno de prova cor amarela da edicio ENEM 2013 com algumas questdes objetivas, entre elas,
destacamos as que foram selecionadas para analise qualitativa, no Capitulo III deste estudo.
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referéncia para o ENEM 2013 da drea denominada Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e
o Caderno de questdes dessa area aplicada em 2013. Assim, envolveu mais uma técnica que,
segundo Bardin (1979), ¢ a Analise de Conteudo, tendo em vista, o conjunto de técnicas,
procedimentos sistematicos, objetivos de descrigdo e analise das informagdes acerca do tema
em estudo.

Portanto, este trabalho estd organizado, além desta introdugdo, em trés capitulos. O
primeiro deles aborda aspectos gerais acerca do ENEM, a fim de contextualizad-lo no ambito
desse estudo, construindo uma visdo panoramica desse exame, visando, sobretudo, responder
as seguintes indagagdes: Como funciona o ENEM? Como se organiza? Quais os objetivos
dessa avaliac@o? E o que esse exame avalia do Ensino Médio? O segundo capitulo, dedicado a
fundamentagdo tedrica, nesta parte, destacam-se as concepgdes e reflexdes tedricas
norteadoras deste estudo. O terceiro e ultimo capitulo € dedicado a descrigdo, andlise de dados

e discussdo dos resultados. Por fim, tém-se as consideragdes finais, as referéncias e anexos.
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CAPITULO I

O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM

Na perspectiva de garantir a qualidade da educacdo, especificamente do Ensino Médio,
visando complementar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
surgiram no Brasil programas de intervengdo e orientagdo para o trabalho pedagogico nessa
etapa de ensino, tais como o PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino
Médio)’, o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), entre outros.

Além disso, em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criaram o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que funciona em nivel nacional para alunos concluintes e egressos de
Ensino Médio (EM). Nos ultimos anos, essa avaliacdo sofreu algumas mudangas, conforme
mostraremos adiante, e tem conquistado novos horizontes.

Embora, no inicio, tenha participado apenas cerca de 150 mil candidatos (cf. LUNA,
2009), atualmente, o ENEM ocupa lugar de destaque entre os sistemas de avaliagdo anuais
implantados pelas instdncias governamentais no Brasil. “Com agdes politicas de
convencimento junto a universidades e faculdades e com adog¢ao da gratuidade para os alunos
das escolas publicas” (B. MARCUSCHI, 2009, p. 59), o ENEM se tornou ndo s6 mais acessivel
as diferentes camadas sociais, como também vem se popularizando ao longo dos anos,
adquirindo, a cada edi¢dio, maior reconhecimento e credibilidade junto a sociedade®, visto que
na Edi¢ao 2014 terd mais de 8,7 milhdes de participantes. (cf. BRASIL/MEC/INEP, 2014).

Com isso, 0s exames € 0s pressupostos tedrico-metodolégicos do ENEM se tornaram
objetos de estudo e andlise, tanto por escolas, quanto por estudiosos das variadas areas
avaliadas (B. MARCUSCHI, 2006). Desse modo, teceremos algumas consideracdes acerca
desse fenomeno avaliativo, a fim de contextualiza-lo no ambito deste estudo, construindo uma
visdo panoramica do mesmo, visando, sobretudo, responder as seguintes indagagdes: Como
funciona 0 ENEM? Como estd organizado? Quais os objetivos dessa avaliagdo? E o que esse

exame avalia do EM?

> Atualmente denominado de PNLD - Ensino Médio (cf. BRASIL, 2014).
® A credibilidade do ENEM foi um pouco prejudicada com os seguintes incidentes: a fraude da prova em 2009,
os erros de impressdo de provas e cartdes-resposta em 2010, conforme (VIVES, 2011) e a polémica sobre a

correcdo das redagdes com receitas de macarrdo e versos de hino de um clube de futebol em 2012 (cf. PENA
COUTO, 2014,
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1.1. ENEM: PRINCIPAIS PERSPECTIVAS DA AVALIACAO

Inicialmente, € importante enfatizar que, desde seu surgimento, o ENEM ¢ utilizado
como uma avaliagdo. Entdo, quais as finalidades dessa avaliacdo? No documento basico
(2014), afirma-se que nessa avaliacdo em larga escala busca-se aferir as competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao fim da escolaridade basica. E, com base nas
informagdes obtidas através do exame, pretende-se: (1) compor a avaliacdo de medi¢do da
qualidade do Ensino Médio no Pais. (2) subsidiar a implementagdo de politicas publicas; (3)
criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio; (4)
desenvolver estudos e indicadores sobre a educagdo brasileira; (5) estabelecer critérios de
acesso do participante a programas governamentais; (6) constituir parametros para a
autoavaliagdo do participante, com vista a continuidade de sua formacdo e a sua inser¢do no
mercado de trabalho. Os resultados individuais sdo utilizados para a certificagdo no nivel de
conclusdo do Ensino Médio e como mecanismo de acesso a Educagdo Superior ou em
processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho. (BRASIL/INEP, 2014).

Assim, o ENEM tem multiplas utilizagdes, pois serve como avaliagdo para o Ensino
M¢édio, certificacio do programa Educacido de Jovens e Adultos (EJA), autoavaliagio dos
candidatos participantes, acesso ao ensino superior, critério de selecdo para bolsas no
Programa Universidade para Todos (Pro-Uni) e, sobretudo, diagndstico da realidade da
Educacdo Basica do pais. Além disso, é feita uma analise dos dados do Questiondrio
Socioecondmico constituido por 205 perguntas e respondido obrigatoriamente por estudantes
e egressos. Através dele, o participante fornece informagdes relevantes, tais como sexo, idade,
raca/cor/etnia, nivel de escolaridade dos pais, renda familiar, etc. (BORBA, 2007, p. 16).

Portanto, o ENEM se caracteriza como uma avaliacdo educacional em larga escala,

pois:

Nao apenas disponibiliza informagdes a respeito da qualidade do ensino [...], mas
influencia fortemente na revisdo e consolidag@o de propostas curriculares, a ponto de
a formacao continuada e de as praticas pedagogicas dos professores passarem a ser
também (embora ndo apenas) orientadas por essas defini¢des (B. MARCUSCHI,
2006, p. 59-60).

Dessa forma, “o ENEM quer saber se a escola estd ensinando ou ndo as competéncias

que seriam de sua responsabilidade, tidas como relevantes no enfretamento dos desafios hoje
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postos pela sociedade” (B. MARCUSCHI, 2006, p. 63). A “analise dos resultados do
desempenho dos participantes do ENEM permite identificacdo de lacunas em seu aprendizado
e, também, das potencialidades que ele apresenta ao final da escolaridade basica” (BRASIL,
2005, p. 8 apud LUNA, 2009, p. 5). Segundo este autor, os resultados obtidos no exame,
além de avaliarem a qualidade do EM do Brasil, servem como forma de autoavaliagdo do
participante, uma vez que sao divulgados os resultados obtidos em trés faixas de desempenho:

insuficiente a regular; regular e bom; bom a excelente. Assim:

o participante localiza-se melhor no conjunto geral de conhecimentos avaliados. Por
outro lado, em cada edigdo do exame, ¢ calculada e divulgada a média geral de todos
os participantes, possibilitando a cada um situar-se no quadro geral de desempenho,
do conjunto de todos que, com ele, participaram da avalia¢do (BRASIL, 2002, apud
LUNA, 2009, p. 76).

Nesse sentido, o exame ndo apenas pode influenciar a melhoria da proposta curricular
da educagdo nacional, aferindo diretamente os conhecimentos que devem ser aprofundados e
priorizados por cada area de escolas publicas e privadas, mas também permite que o
participante faca uma autoavaliagdo em relagdo ao seu desempenho no exame. Borba (2007,

p. 15) afirma que:

ao se considerar o papel do ENEM na construgdo de um diagnoéstico para a educagéo
basica no pais, percebemos que sua importancia vai além da elaboragio de politicas
publicas para a melhoria da educagdo. Os resultados do exame, que sdo
disponibilizados para o aluno e também para instituicdes conveniadas, acabam por
influenciar a elaboragdo dos curriculos de varias escolas, que desejam que seus
alunos estejam em sintonia com a abordagem inovadora dos conteudos feita no
exame.

Em suma, o ENEM se tornou um instrumento avaliativo vinculado a nog¢do da
avaliagdo formativa, diagnosticando o processo ensino-aprendizagem, pois avalia os
conhecimentos, as competéncias, bem como as habilidades associadas aos conteudos
ensinados e apreendidos no decorrer da escolaridade média.

Por isso, na elaboragdo dos testes de avaliagdo, se tém como referéncias as premissas
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional — LDB de n/9394/96 — e, no que diz
respeito as finalidades atribuidas ao Ensino Médio, os textos de Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio - PCNEM (cf. B. MARCUSCHI, 2006).

A seguir, abordaremos aspectos gerais sobre o processo de organizacdo, estrutura e

constituicdo desse sistema avaliativo.
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1.2. ENEM: CONSTITUICAO DA PROVA, EIXOS, AREAS, MATRIZES DE
REFERENCIA E INSTRUMENTOS DE INTERPRETACAO PEDAGOGICA

No inicio, o ENEM estruturava-se em um teste de carater interdisciplinar dividido em
duas partes: uma objetiva com 63 questdes de multipla escolha, todas constituidas de 05
(cinco) alternativas. As questdes ndo eram divididas por disciplinas/matérias, mas avaliam
todas em conjunto (lingua portuguesa, matemadtica, quimica, fisica, biologia, historia,
geografia e outras), de forma integrada, isto é, inter-relacionando os conhecimentos dessas
diferentes areas. E outra subjetiva, na qual solicita do participante/candidato uma produgao de
um texto dissertativo-argumentativo escrito na forma de prosa, a partir da proposta de um
tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica (cf. BORBA, 2014).

Borba (2007) afirma também que existem trés conceitos basicos que sempre orientaram
a elaboragdo da avaliagdo, que sdo: a) situacdo-problema, ou seja, as questdes sdo elaboradas
de modo a desafiar o candidato/participante; b) interdisciplinaridade, isto €, as questdes
integram os conhecimentos de diferentes areas; ¢) contextualizagdo, caracteristica de questdes
que permite o candidato/participante estabelecer uma relagdo entre o conhecimento € o mundo
que nos cerca, envolvendo aspectos sociais, politicas, culturais, entre outros. Vale salientar
que as provas sdo as mesmas para todos os candidatos/participantes, divididas em diferentes
cores, que correspondem a uma ordem do gabarito, caracteristica que se perpetua até os dias
atuais.

Em 2009, conforme Brasil/Inep (2014), a estrutura dos testes do ENEM sofreu
algumas modificagdes, principalmente no que diz respeito a parte objetiva da prova, que
passou a ter 180 questdes. Do mesmo modo, tanto a parte objetiva quanto a subjetiva dos
testes do ENEM passou a ser elaborada com base nas seguintes Matrizes de Referéncias e os
respectivos componentes curriculares’: Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias — abrange os conhecimentos de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia;
Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — abrange os conhecimentos
de Quimica, Fisica e Biologia; Matriz de Referéncia de Matemadtica e suas Tecnologias —
abrange os conhecimentos de Matematica; Matriz de Referéncia, de Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias e Redagdo — abrange os conhecimentos de Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes, Educag@o Fisica e Tecnologias da Informacao

¢ Comunicagao.

7 As  Matrizes de Referéncia de todas as 4reas  encontram-se  disponivel  em:
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/conteudo-das-provas>.



19

Para cada uma dessas matrizes citadas, sdo elencados: um quadro de Competéncias e
Habilidades; os eixos cognitivos, comuns a todas as dreas do conhecimento; € os objetos de
conhecimentos associados as Matrizes de Referéncias. Além disso, em 2010, a Diretoria de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Daeb/Inep) definiu a utilizacdo do modelo denominado Mapa
de Itens®, que ¢ utilizado para consolidar a interpretacio pedagégica das escalas de
proficiéncia do ENEM. Segundo Brasil/Daeb (2014), as habilidades das matrizes de
referéncia das diferentes dreas s@o materializadas nos itens que compdem as provas objetivas
dessa avaliagdo. Os itens sdo descritos de forma a apresentar caracteristicas pedagdgicas com
uma redacdo que indicam trés elementos: operacdo cognitiva, objeto do conhecimento e
contexto. Estes componentes do item, conforme Brasil/Daeb (2014, p. 2-3), apresentam as

seguintes caracteristicas:

1) A operacio cognitiva deve traduzir as agdes requeridas ao respondente para que
ele resolva a situagdo-problema proposta pelo item. A operagdo cognitiva deve,
entdo, explicitar o que foi realizado em termos cognitivos, da ordem do pensamento,
considerando o uso do conhecimento “efetivado pelo participante por meio da
demonstracdo de sua autonomia de julgamento e¢ de ac@o, de atitudes, valores e
procedimentos diante de situagdes-problema que se aproximem, o maximo possivel,
das condigdes reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo” (BRASIL,
2009);

2) O objeto do conhecimento, outro componente da descri¢do do item, refere-se aos
conhecimentos escolares que estdo sendo solicitados ou mobilizados no item para
que o respondente execute a operacdo cognitiva visando a sua resolugdo. Pressupde
a identificagdo e o dominio dos conteudos das diversas areas do conhecimento
presentes nas propostas curriculares e busca se aproximar do que os educadores tém
desenvolvido em sala de aula, nas escolas brasileiras;

3) Por sua vez, o contexto refere-se a situagdo para a qual o item transporta o
respondente para que ele resolva o que esta sendo proposto. O contexto pode ser
entendido como a situagdo criada ou forjada para estabelecer relagdes entre os
conhecimentos tradicionalmente veiculados na escola e¢ a vida dos estudantes,
exigindo uma opera¢@o mental para sua solugéo.

O Mapa de itens consiste em associar cada item a um ponto da escala utilizada para
medir as proficiéncias dos alunos. Sdo descritos itens em diferentes pontos da escala, de modo
a permitir a visualizagdo das habilidades que os participantes do teste provavelmente ja
desenvolveram e daquelas que eles ainda ndo desenvolveram, observando-se o ponto na

escala em que se localiza sua proficiéncia (BRASIL/DAEB, 2014).

¥ Documento elaborado pelos especialistas da Diretoria de Avaliagio da Educagio Basica (Daeb/Inep) como
instrumento de interpretagdo pedagdgica das escalas de proficiéncia do Enem. Disponivel em:
<http://mapaitensenem.inep.gov.br/mapaNota/>.
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De acordo com o Guia do participante: entenda a sua nota no Enem’, 0s
procedimentos de andlise dos itens e de cédlculo das proficiéncias no exame tém como base a
Teoria de Resposta ao Item (TRI). No calculo da nota, o modelo matematico da TRI usado no
ENEM considera a coeréncia das respostas corretas do participante. Espera-se que
participantes que acertaram as questdes dificeis devam também acertar as questdes faceis,
pois, entende-se que a aquisicdo do conhecimento ocorre de forma cumulativa, de modo que
habilidades mais complexas requerem o dominio de habilidades mais simples, considerando-
se que o posicionamento das questdes na escala de proficiéncia ¢ determinado a partir das
respostas dos estudantes. Assim, duas pessoas com a mesma quantidade de acertos na prova
sdo avaliadas de forma distintas a depender de quais itens estdo certos e errados e podem,
assim, ter habilidades diferentes (BRASIL/MEC/INEP, 2012).

A partir das consideracdes tecidas neste capitulo, foi possivel abordar aspectos gerais
acerca do ENEM, ainda assim, vimos que a Fundamentagdo Teorico-Metodoldgica desse
fendmeno avaliativo ¢ muito ampla e estd em permanente atualizagdo, portanto, ndo se
encerra nesse trabalho. Sendo assim, passemos a fundamentagdo tedrica que compde o
proximo capitulo, nesta parte, destacam-se as concepcdes e reflexdes teodricas norteadoras

deste estudo.

’Caderno publicado pelo MEC/INEP (2012). Disponivel em:
<http://inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/guia participante notas enem2012.pdf>.



21

CAPITULO II
ASPECTOS TEORICOS SOBRE LEITURA

2.1. DISCUTINDO CONCEPCOES DE LEITURA E TIPOS DE LEITORES

Considerando que a leitura tem sido abordada de diferentes formas, por diversas areas
de conhecimento (cf. ALVES, 2012), apresentaremos, a seguir, apenas as concepgdes de
leitura e os tipos de leitores constantes em quatro tendéncias: ascendente,
descendente/cognitivista interacinal/sociointeracionista e discursiva. Tais perspectivas
apresentam contribuigdes tedricas proeminentes para o momento de andlise dos textos que
compdem o corpus neste trabalho. Por isso, enfocaremos teoricamente em pesquisas de
Kleiman (2007), Kato (2007), Koch e Elias (2007), Possenti (2001), Orlandi (2008),

Francelino (2010), entre outros.

2.1.1. CONCEPCAO ASCENDENTE

Na concepgdo ascendente, segundo Kato (2007), o processamento ¢ ascendente
(bottom — up) por que o significado do texto é construido por meio da andlise e sintese das
partes, comecando das unidades menores para as maiores, ou seja, tem-se inicio com a
decodificacdo das letras, das silabas, das palavras e das frases, como condi¢do indispensavel
para extrair significado.

E o que Francelino (2010) caracteriza como uma atividade mecanica, pois exige do
leitor apenas a decodificacdo do sentido que estd objetivamente exposto no texto. O resultado
dessa abordagem de leitura, segundo Kleiman (2007), ¢ a formacdo de um pseudo-leitor, isto
¢, o leitor é caracterizado como sujeito passivo que utiliza da leitura para simplesmente
reproduzir os dados presentes no texto, sem contestar a contradi¢do e a incoeréncia. Esse tipo

de leitor, de acordo com Kato (2007, p. 51),

[...] é aquele que se utiliza basicamente do processo ascendente, que constroi
significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas, que
aprende detalhes detectando até erros de ortografia, mas[...] ndo tira conclusdes
apressadas. E, porém, vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar as
ideias do texto por ndo saber distinguir o que ¢ mais importante do que é meramente
ilustrativo ou redundante
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Pensar assim a leitura € se limitar a desenvolver no educando apenas habilidades de
identificagdo/reconhecimento dos sinais graficos/codigos, ou seja, decodificar o sentido
determinado pelo texto. No entanto, Bezerra (2012) observa que os processos ascendentes de
leitura ainda estdo presentes na postura de professores, nos métodos de alfabetizacado e na base

de propostas de leitura de textos apresentados nos manuais didaticos.

2.1.2. CONCEPCAO DESCENDENTE/COGNITIVA

Na concepgdo descendente (top-down), a leitura esta para além da simples
decodificacao, nela, o processo ¢ descendente cuja dire¢do se da das unidades globais para as
microestruturas. Nessa abordagem, conforme Campos (2008), o texto passa a ser considerado
como um objeto indeterminado que depende da participagdo efetiva do leitor para construir
significado a partir da leitura, ou seja, ele precisa utilizar seu conhecimento lingliistico, seu
conhecimento de mundo, fazer previsdes e inferéncias para imprimir sentido ao texto. Trata-
se da concepgdo cognitiva de leitura.

Esta perspectiva concebe a leitura em seus aspectos cognitivos que explica a relacdo

do sujeito leitor e o texto, ou seja, considera-se a leitura como um processo

no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretagdo de texto, a
partir de seus objetivos, de seus conhecimentos sobre os assuntos, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. Ndo se trata de extrair informagdo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica (...) estratégias como selegdio, antecipagdo, inferéncia e verificagdo. (...) E o
uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, buscar
no texto a comprovagdo das suposic¢des feitas etc. (PCN, 1997, p. 53-54).

Nota-se que a concepgdo de leitura corresponde ao ato de interpretar € compreender o
que se 1&. Por isso, a proposta € que se tome a leitura como possibilidade de o leitor utilizar
determinadas estratégias para, no ato de leitura, construir e apreender o sentido do texto. Para

Koch e Elias (2007, p. 7):

a leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento lingiiistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor €, necessariamente, levado a mobilizar
uma série de estratégias tanto de ordem lingiiistica como de ordem cognitivo-
discursiva, com o fim de levantar hipdteses, validar ou ndo as hipodteses formuladas,
preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da
construgdo do sentido.
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Nessa perspectiva de leitura, conforme afirmam Koch e Elias (2007), o leitor recorre a
trés grandes sistemas de conhecimento: conhecimento linguistico, conhecimento internacional
e conhecimento enciclopédico. O conhecimento linguistico que abrange o conhecimento
gramatical e lexical, tipos de conhecimento que possibilita ao leitor compreender: a
organizacdo do material linguistico na superficie textual; o uso dos meios coesivos para
efetuar a remissdo ou sequénciagdo textual; a selecdo lexical adequada ao tema ou aos
modelos cognitivos ativados. O conhecimento enciclopédico corresponde aos conhecimentos
gerais que o leitor tem sobre o mundo — uma espécie de thesaurus mental — bem como a
conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais € eventos espaco-temporalmente situados. E, o
Conhecimento internacional que referente as formas de interacdo por meio da linguagem e
engloba os conhecimentos: ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural.

De acordo com Koch e Elias (2007), o Conhecimento ilocucional permite o leitor
reconhecer a finalidade e pretensdes do produtor do texto, em uma determinada situagdo de
comunicacdo. O Conhecimento comunicacional corresponde a quantidade de informacao
necessaria, numa situacdo comunicativa para que o interlocutor consiga reconstruir o objetivo
da produgdo do texto. Consiste também na selecdo da variante linguistica adequada a cada
situacdo de interagdo e na adequacdo do género textual a situacdo comunicativa. O
Conhecimento metacomunicativo: permite ao locutor assegurar a compreensdo do texto e
garantir a aceitagdo pelo parceiro dos objetivos com que ¢ produzido. d) Conhecimento
superestrutural ou conhecimento sobre géneros textuais: permite a adequacio e identificacio

de textos aos diversos eventos comunicativos da vida social.

Entdo, percebemos, de acordo com Koch e Elias (2007), que a abordagem cognitiva de
leitura atribui um papel ativo ao leitor que no processo de leitura, estrategicamente, realiza
determinadas acdes, tais como sele¢do, antecipagdo, inferéncia e verifica¢do, além de ativar
seu conhecimento de mundo, na constru¢do de uma das leituras possiveis, ja que um mesmo
texto admite uma pluralidade de leituras e sentidos. Logo, o ato de leitura, além do
conhecimento linguistico dos interlocutores, requer que o leitor mobilize estratégias de ordem

linguistica e de ordem cognitivo-discursivas.

2.1.3. CONCEPCAO INTERACIONAL

As teorias internacionais defendem que os dois tipos de concepcio (ascendente e

descendente) devem ser vistos como complementares, j& que operam interativamente na
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leitura, ou seja, consideram que o ato de ler envolve tanto informacdo impressa no papel
quanto a informag¢ao que o leitor traz para o texto, e o significado ndo estd nem no texto, nem
na mente do leitor, torna-se possivel através do processo de interacdo entre o leitor e o autor
via texto (cf. MOITA LOPES, 2004).

Com o foco na interag@o autor-texto-leitor, Koch e Elias (2007, p.12) consideram que

[...] a leitura apresenta uma concepgdo interacional (dialdgica) da lingua. Os
sujeitos sdo vistos como atores, como sujeitos ativos que se constituem
dialogicamente e constroem-se no texto, considerado o lugar da interagdo e da
constituicdo dos interlocutores. Nesse contexto, o sentido € construido na interagio
entre o texto e os sujeitos (o autor e o leitor).

Dessa maneira, compreendemos, de acordo com Koch e Elias (2007), que nessa
concep¢do, a leitura € vista como uma atividade interativa de constru¢do de sentidos,
ressaltando-se que o sentido de um texto depende da interag@o entre autor-texto-leitor. De um
lado, o autor, que configura o papel de sujeito responsavel pela produ¢do de mensagem,
utilizando-se de um conjunto de conhecimentos de lingua, de género e de mundo, tendo em
vista um leitor, de outro lado, que considere esses conhecimentos.

Portanto, a perspectiva interacionista concebe a leitura como uma atividade de
producdo de sentido que é construida na interacdo texto-sujeitos com base materialidade
linguistica e na forma de organizagdo textual. Nessa perspectiva, exige-se do leitor a
mobilizacdo das mais diversas capacidades cognitivas e estratégias de leitura como

possibilidades de interpretar e compreender o texto.

2.1.4. CONCEPCAO DISCURSIVA

Ao tratar da concepgdo discursiva de leitura, torna-se necessario pontuar que Analise
do Discurso (AD) “visa a compreensao de como um objeto simbolico produz sentidos, como
ele estd investido de significaAncia para e por sujeitos”. (ORLANDI, 2007, p. 26). Também,
reconhecemos a extensdo, o potencial, as contribui¢cdes tedrico—metodologicas da Teoria e
Anélise do Discurso.

Por isso, trataremos a seguir especialmente da concep¢do discursiva de leitura
vinculada a perspectiva da AD de linha francesa na qual a leitura, segundo Orlandi (2008), ¢
vista como uma atividade complexa de atribuicdo de sentidos, em que estd presente o
processo discursivo (social e historico), estando interlocutores e o proprio texto imerso nesse

processo discursivo, os sentidos ndo pertencem nem ao leitor, nem ao autor, nem tampouco,
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estdo, de modo, exaustivo, registrados no texto. Deste modo, “quando se 1€, deve-se
considerar o que esté dito € o que ndo esta, mas também significa” (COSTA, 2007, p. 83).
Possenti (2001) situa a perspectiva discursiva de leitura em duas grandes vertentes que
se constituem em teorias € metodologias que se interessam por dissecar as diversas formas de
restrigdes a que um discurso ¢ submetido. Sendo assim, a primeira vertente dedica-se a
investigacao do controle que nossas sociedades exercem sobre os discursos, sem preocupar-se
diretamente com a questdo do sentido. O seja, nessa vertente, hd uma preocupagdo com
questdes relativas a circulagdo dos textos como quais textos circulam em quais espagos em
quais épocas e por quais razdes. A outra vertente ndo tem a ver com a circulagdo de um texto,
mas sim, investiga aquilo que ele significa, ou melhor, o modo de significagdo do discurso.
Percebe-se, portanto, que a perspectiva de leitura envolve diferentes modos de leitura,

decorrente de varios fatores, tais como os que Francelino (2010, p. 37) destaca:

1) o leitor, seus objetivos de leitura, suas histérias de leitura, suas experiéncias com
o0 texto escrito; 2) o texto, sua historicidade, a sua relagdo com o conteudo do dizer,
com outros textos que tratam do mesmo assunto; 3) o autor, suas historias de
leitura, suas histdrias de escritor que validam as possiveis leituras; 4) as instituicdes,
que impdem leituras, obrigam o leitor a ler de tal maneira ¢ proibem ou limitam
outras leituras; 5) os géneros textuais/discursivos que ja impdem uma maneira de
ler o texto e, por fim, 6) os suportes, que também determinam diferentes maneiras
de circulagdo e modos de recepgdo do texto.

Percebe-se que a perspectiva discursiva de leitura vai além da atividade de exploragdo
e construcdo de sentido do texto, pois o ato de leitura exige-se um leitor ativo com dominio
capacidade de utilizar os conhecimentos textuais, pragmaticos, cognitivos, interesses € outros
fatores, tais como a textualizagdo, fatores que contribuem no processo de compreensdo de
texto. Sendo assim, a leitura configura uma pratica social de grande complexidade e, como
tal, envolve alguns aspectos relevantes que, segundo (Francelino, 2010), sd3o: a) o
conhecimento da realidade social e histdrica; b) o conhecimento dos géneros do discurso que
circulam no grupo social; ¢) os interlocutores imediatos e potenciais da situag@o de interagdo;
e por fim, d) o funcionamento das instituigdes sociais em que as praticas de linguagem
ocorrem, ou seja, todo o conjunto de condigcdes que permitem a interacdo € a comunicacio
entre sujeitos situados numa sociedade.
Esclarecidas as nog¢des bdsicas que nortearam esta pesquisa, passemos a analise e

discussdo dos dados, no capitulo a seguir.
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CAPITULO III
ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1. ANALISE QUALITATIVA DO CORPUS

A Matriz de Referéncia da area de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias e Reda¢do
organiza-se com base em 9 (nove) competéncias e 30 (trinta) habilidades. As competéncias
compreendem estruturas mentais processuais que possibilitam a continua formagdo do
individuo ao longo de sua vida e sdo consolidadas por meio do contato com o mundo, ou seja,
a interacdo social e as habilidades referem-se as capacidades do saber fazer.

As competéncias dessa drea sdo interdisciplinares e contextualizadas nos diversos
textos que circulam na sociedade, ou seja, os mais variados géneros textuais. No exame, ha
uma afinidade entre as questdes da prova e cada uma das habilidades e entre estas e as
competéncias, 0 que permite uma avaliacdo global do desempenho do participante € uma
interpretagdo desse desempenho em cada uma delas. Isto é, na elaboragdo do exame, as
competéncias ¢ habilidades mantém uma relacdo entre si (cf. LUNA, 2009)°.

A prova dessa area constitui-se de um caderno contendo 45 (quarenta e cinco)
questdes de multipla escolha que exploram os conhecimentos de Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes, Educagio Fisica e Tecnologias da
Informagao e Comunicagio.

Diante disso, pode-se dizer que, no ENEM, a leitura ¢ avaliada ndo s6 na area de
lingua portuguesa, mas também em outros campos de conhecimento. Por isso, nesse exame
atribui-se expressiva relevancia a leitura, chegando mesmo a admitir que a competéncia de
ler, compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, nio se desenvolve
unicamente na aprendizagem da lingua portuguesa, mas em todas as areas que estruturam as
atividades pedagogicas na escola (B. MARCUSCHI, 2006).

E possivel entender que, nesse sistema avaliativo, aquelas competéncias associadas a
leitura sdo adquiridas e exercitadas ndo sé na disciplina de lingua portuguesa, mas também
através dos trabalhos desenvolvidos nas outras areas de conhecimento que compdem o
curriculo escolar. Ou seja, questdes que lidam com 4reas de conhecimento especificas

também sdo, pela propria natureza interdisciplinar do ENEM'', questdes de leitura. Sendo

' Para ampliar a nogio dessa associagdo entre as competéncias e habilidades do ENEM, indicamos Luna (2009,
p. 70).
""" Quanto a essa visdo da leitura interdisciplinar nas questdes de multipla escolha do ENEM (cf. BORBA,
2007).
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assim, todas as questdes do tipo multipla escolha avaliam capacidades leitoras do participante,
€m menor ou maior grau.

Levando em consideragdo que o ENEM se propde avaliar competéncias e habilidades
leitoras, emergem como perguntas de pesquisa: Qual é a concepgdo de leitura subjacente as
competéncias ¢ habilidades da Matriz de referéncia da area denominada Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias desse Exame? Ha uma correspondéncia/coeréncia entre os pressupostos
tedricos desse documento e a materialidade linguistica das questdes da edigdo de 2013 do
exame? Que competéncias e habilidades leitoras o leitor (participante) deve dominar para a
compreensao das questdes do exame 20137

No intuito de abordar essas questdes, considerou-se como recorte-metodologico para a
analise qualitativa neste capitulo, especificamente a competéncia 7 (sete) e suas respectivas
habilidades por estarem diretamente relacionadas a avaliacdo da compreensdo de textos. Com
base nesse critério, o recorte contemplou do caderno de prova da edicdo 2013 somente
questdes de multipla escolha, referentes a area de lingua portuguesa, que se propdem avaliar
aquela competéncia e suas habilidades. Desse modo, as questdes do ENEM 2013 que
envolvem predominantemente conteudos de outras areas de conhecimentos, ndo foram
consideradas na constituicdo do corpus e em nossa andlise. Além disso, nos limites deste
trabalho ndo seria possivel abordar todas as questdes do caderno de prova selecionado.
Contudo, acreditamos que o recorte previsto sera satisfatorio para atingirmos nossos objetivos
propostos e compreendermos o tema de pesquisa deste trabalho. Passemos, entdo, a analise

qualitativa.

3.1.1. ANALISANDO COMPETENCIA, HABILIDADES E QUESTOES DE LEITURA

Como ja sinalizamos, o enfoque da competéncia, suas habilidades e das questdes de
multipla escolha que serdo analisadas a seguir, estd diretamente relacionado a avaliagdo da
compreensdo leitora. Nesse sentido, a competéncia 7 propde avaliar as capacidades de
Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagoes
especificas. Esta competéncia aponta para uma concepg¢do de leitura que extrapola o simples
conhecimento do sistema linguistico, considerando que o texto serve a um determinado
propdsito comunicativo, exige-se um leitor ativo que seja capaz de usar o conhecimento do
sistema linguistico, capacidades cognitivas e noc¢des de interacio pela linguagem no processo
de compreensdo textual, por exemplo, através de uma reportagem, uma propaganda ou um

artigo de opinido, ¢ esperado um determinado comportamento do interlocutor.
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Desse modo, a competéncia tem como finalidade avaliar as capacidades de leitura do
estudante-participante de inferir os objetivos que o produtor do texto espera alcangar em seu
publico-alvo a partir do uso de estruturas linguisticas e estratégias argumentativas especificas.
Para avaliar o desenvolvimento da competéncia 7, o exame propde questdes que investigam
(4) quatro habilidades a ela associadas, a saber: 21, 22, 23 ¢ 24.

Conforme, a habilidade 21, o leitor deve ser capaz de: Reconhecer em textos de
diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e
mudar comportamentos e habitos. Esta habilidade propde que o estudante-participante seja
capaz de reconhecer a intencionalidade comunicativa presente nas modalidades diversificadas
de linguagens em textos de diversos gé€neros, exemplos: uma reportagem, uma noticia de
jornal, uma charge, uma tira, mapa, entre outros. Vejamos, no quadro 1, a seguir, a 116?

questdo da edi¢do do ENEM 2013 que tem por objetivo avaliar a habilidade 21.

Quadro 1: 116 questdo da edicdo do ENEM 2013

Eu derreto. (é

Tu derretes.
Vocé derrete...vocé tem certeza
que quer conjugar este verbo?2

Disponivel em: http://orion-oblog.blogspot.com.br. Acesso em: 6 jun. 2012 (adaptado).

O cartaz aborda a questio do aquecimento global. A relagdo entre os recursos verbais e ndo verbais
nessa propaganda revela que

(A) o discurso ambientalista propde formas radicais de resolver os problemas climaticos.
(B) a preservacdo da vida na Terra depende de acdes de dessalinizag@o da agua marinha.
(C) a acomodag@o da topografia terrestre desencadeia o natural degelo das calotas polares.
(D) o descongelamento das calotas polares diminui a quantidade de agua doce potavel do mundo.
(E) a agressdo ao planeta é dependente da posicdo assumida pelo homem frente aos problemas
ambientais.

(Caderno 5 — Amarelo ENEM, 2013, 2° dia, p. 12)
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A questdo, no quadro 1, apresenta um texto da esfera publicitdria que ¢ o género
cartaz, abordando o tema aquecimento global com base em recursos verbais e ndo-verbais.
Percebe-se que a questdo implica a relacdo entre esses tipos de linguagem empregados como
condicdo para o candidato-participante resolvé-la, pois essa relacdo possibilita ao leitor
construir uma unidade de sentido, tendo em vista que o texto faz uma critica referente a agao
do homem sobre o planeta.

Nessa abordagem, a leitura se configura como

uma atividade altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base (...) na superficie textual e na sua forma de organizacao,
mas que requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (KOCH ¢ ELIAS,
2007, p. 57).

Observa-se que a exigéncia de estratégias de leitura do participante, tanto para ler o
texto verbal e o ndo-verbal quanto para reconhecer que ambos os textos demonstram que: a
agressdo ao planeta é dependente da posicdo assumida pelo homem frente aos problemas
ambientais. Ou seja, o que a propaganda revela esta proposta na alternativa (E), isto vai sendo
revelado ou construido pelo leitor com a relag@o entre as duas linguagens utilizadas no texto
durante o ato da leitura, identificando que o foco da questdo, usando-se do texto publicitério,
estd nos recursos verbais e ndo-verbais utilizados e na fungdo do gé€nero explorado com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos, nesse caso, a propaganda que envolve
o leitor e o torna responsavel pela preservacido do planeta.

Trata-se de uma abordagem cognitiva de leitura na qual se atribui ao leitor um papel
ativo, estrategicamente, ele realiza determinadas ac¢des e ativar seu conhecimento de mundo,
na construcdo de uma das leituras possiveis, ja que um mesmo texto admite uma pluralidade
de leituras e sentidos.

Essa perspectiva de leitura também aparece no exame, quando procura aferir o
estudante-participante quanto a habilidade de Relacionar, em diferentes textos, opinioes,
temas, assuntos e recursos linguisticos. Trata-se da habilidade (22) que envolve as
capacidades de comparar e relacionar diferentes textos, temas, opinides e recursos
linguisticos. E o caso da 112* questdo, da edigio do ENEM 2013, conforme mostra o quadro

2, aseguir.
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Quadro 2: 112* questdo, da edicdo do ENEM 2013.

TEXTO I

E evidente que a vitamina D ¢ importante — mas como obté-la? Realmente, a vitamina D pode
ser produzida naturalmente pela exposi¢do a luz do sol, mas ela também existe em alguns alimentos
comuns. Entretanto, como fonte dessa vitamina, certos alimentos sdo melhores do que outros.
Alguns possuem uma quantidade significativa de vitamina D, naturalmente, e sdo alimentos que
talvez vocé ndo queira exagerar: manteiga, nata, gema de ovo ¢ figado.

Disponivel em: http://saude.hsw.uol.com.br. Acesso em: 31 jul. 2012.

TEXTO 11

Todos nos sabemos que a vitamina D (colecalciferol) é crucial para sua saude. Mas a vitamina D
¢ realmente uma vitamina? Esta presente nas comidas que os humanos normalmente consomem?
Embora exista em algum percentual na gordura do peixe, a vitamina D ndo esta em nossas dietas, a
ndo ser que os humanos artificialmente incrementem um produto alimentar, como o leite
enriquecido com vitamina D. A natureza planejou que vocé a produzisse em sua pele, e ndo a
colocasse direto em sua boca.

Entéo, seria a vitamina D realmente uma vitamina?
Disponivel em: www.umaoutravisao.com.br. Acesso em: 31 jul. 2012.

Frequentemente circulam na midia textos de divulgagdo cientifica que apresentam informagdes
divergentes sobre um mesmo tema. Comparando os dois textos, constata-se que o Texto II
contrapde-se ao I quando

(A) comprova cientificamente que a vitamina D ndo ¢ uma vitamina.

(B demonstra a verdadeira importancia da vitamina D para a satde.

(C) enfatiza que a vitamina D é mais comumente produzida pelo corpo que absorvida por meio de
alimentos.

(D) afirma que a vitamina D existe na gordura dos peixes e no leite, ndo em seus derivados.

(E) levanta a possibilidade de o corpo humano produzir artificialmente a vitamina D.

(Caderno 5 - amarelo — ENEM, 2013, 2°dia, p.11)

A analise dos textos I e II, do ponto de vista da habilidade 22, demonstra que a
questdo, no quadro 2, avalia a capacidade do candidato-participante relacionar diversas
formas de abordar a informagio, a opinido e temas na comparagdo de textos que tratam do
mesmo assunto.

Nessa questdo, o ato de leitura, além do conhecimento linguistico dos interlocutores,
requer que o leitor mobilize estratégias de ordem linguistica e de ordem cognitivo-discursivas.

Observa-se que o proprio enunciando da questdo apresenta os textos como pertencentes a
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esfera de divulgacdo cientifica, o que encaminha o leitor para considerar o seu conhecimento
escolar sobre os géneros desse dominio discursivo. Notadamente, a questdo explora o género,
artigo de opinido que, geralmente, ¢ produzido por especialistas em certa drea, sendo que os
dois textos apresentam informagdes divergentes sobre um mesmo tema que € a vitamina D.

Esse ¢ o foco da questdo, porque na leitura comparativa dos dois textos, constata-se
afirmativa de que a vitamina D ¢ indispensdvel ao corpo humano e que ele a produz
naturalmente. Porém, o Texto Il contrapde-se ao I quando o primeiro afirma que ela também
existe em alguns alimentos comuns e, por isso, pode ser obtida por meio da dieta. E o segundo
defende que: “A natureza planejou que vocé a produzisse em sua pele, e ndo a colocasse
direto em sua boca.” Ou seja, absor¢do da vitamina D € processo natural do proprio corpo,
ndo ¢ adquirida na dieta, pois ndo esta presente em alimentos. O que permite ao leitor inferir
alternativa correta, letra (C) enfatiza que a vitamina D é mais comumente produzida pelo
corpo que absorvida por meio de alimentos.

A capacidade de realizar inferéncias, também ¢ uma aptiddo exigida do estudante
participante do ENEM, tendo-se em vista que esse exame se propde avaliar o candidato
quanto a habilidade (23) de Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem
é seu publico alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados. As questdes
do ENEM que avaliam essa habilidade sdo tipos de perguntas que envolvem processos
inferenciais complexos, por isso, levam em consideragdo os conhecimentos textuais, pessoais,
contextuais, enciclopédicos, entre outros. Para Marcuschi (2008), as inferéncias contribuem
para a compreensio textual, pois funciona como provedora de contexto integrador para
informagdes e estabelecimento de continuidade do préprio texto. Nesse sentido, vejamos o

quadro 3 que mostra a 124* questdo da edicdo do ENEM 2013.

Quadro 3: 124" questdo da edi¢do do ENEM 2013

Na verdade, o que se chama genericamente de indios € um grupo de mais de trezentos povos que,
juntos, falam mais de 180 linguas diferentes. Cada um desses povos possui diferentes historias,
lendas, tradigdes, conceitos e olhares sobre a vida, sobre a liberdade, sobre o tempo ¢ sobre a
natureza. Em comum, tais comunidades apresentam a profunda comunhfo com o ambiente em que
vivem, o respeito em relagdo aos individuos mais velhos, a preocupagido com as futuras geracdes, € 0
senso de que a felicidade individual depende do éxito do grupo. Para eles, o sucesso ¢ resultado de
uma construgdo coletiva. Estas ideias, partilhadas pelos povos indigenas, sdo indispensaveis para
construir qualquer nogdo moderna de civilizagdo. Os verdadeiros representantes do atraso no nosso
pais ndo s3o os indios, mas aqueles que se pautam por visdes preconceituosas e ultrapassadas de
“progresso’.
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AZZ1, R. As razdes de ser guarani-kaiowa. Disponivel em: www.outraspalavras.net.
Acesso em: 7 dez. 2012.

Considerando-se as informa¢des abordadas no texto, ao inicid-lo com a expressdo “Na verdade”, o
autor tem como objetivo principal

(A) expor as caracteristicas comuns entre os povos indigenas no Brasil e suas ideias modernas e
civilizadas.

(B) trazer uma abordagem inédita sobre os povos indigenas no Brasil e, assim, ser reconhecido como
especialista no assunto.

(C) mostrar os povos indigenas vivendo em comunhdo com a natureza, e, por isso, sugerir que se
deve respeitar o meio ambiente e esses povos.

(D) usar a conhecida oposicdo entre moderno e antigo como uma forma de respeitar a maneira
ultrapassada como vivem os povos indigenas em diferentes regides do Brasil.

(E) apresentar informagdes pouco divulgadas a respeito dos indigenas no Brasil, para defender o
carater desses povos como civilizagdes, em contraposi¢do a visdes preconcebidas.

Na questdo do quadro acima, espera-se que o candidato-participante saiba ndo apenas
localizar informagdes especificas do texto explorado, mas também utiliza-las para construir a
ideia geral do texto bem como inferir sobre elas, em razdo da compreensdo textual. Por sua
vez, o candidato-participante precisa identificar o objetivo pretendido pelo enunciador,
considerando as informagdes abordadas no texto, e o fato de que ele o tenha iniciado com a
expressdo “Na verdade”.

A leitura global do texto ¢ a base para o leitor fazer inferéncia, analisando os
procedimentos argumentativos utilizados pelo autor, tanto para se certificar da veracidade das
informagdes apresentadas, bem como para buscar as informagdes implicitas, possibilitando a
construcdo de sentido e o preenchimento das lacunas ou os vazios textuais. Dessa maneira,
entende-se o propdsito do autor ao iniciar o texto com a expressdo “Na verdade”, trata-se de
contrariar o que chama genericamente de indios, ou seja, criticar o uso generalizado do termo
“indigenas” para se referir aos indios. Ele considera como uma nogdo preconceituosa e
argumenta que cada um desses povos possui imensa variedade cultural e valores que sdo
destacados pelo autor como argumentos para afirmar que: Os verdadeiros representantes do
atraso no nosso pais ndo sdo os indios, mas aqueles que se pautam por visdes
preconceituosas e ultrapassadas de “progresso”.

A partir dessa leitura dos procedimentos argumentativos somada as inferéncias
realizadas pelo leitor e a andlise das alternativas ¢ possivel chegar a alternativa (E). Assim, o
estudante-participante poderia inferir que o autor empregou a expressa “na verdade” no inicio

do texto, por que tem como objetivo principal apresentar informagoes pouco divulgadas a
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respeito dos indigenas no Brasil, para defender o carater desses povos como civilizagdes, em
contraposi¢cdo a visoes preconcebidas.

Observa-se ainda, a possibilidade da questdo analisada anteriormente avaliar também
o candidato-participante em relacdo a habilidade (24) de Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o convencimento do publico, tais como a intimidag¢do,
sedug¢do, comogdo, chantagem, entre outras. Essa habilidade permite o estudante-participante
fazer o reconhecimento de estratégias utilizadas no texto daquela questdo, por exemplo, o fato
de o autor usar a expressdo “Na verdade” para comegar o texto, ndo para termina-lo, pode ser
considerada parte da estratégia argumentativa dele para o convencimento do publico alvo.

Nessa abordagem, observa-se que as habilidades 23 e 24 concebem a compreensdo de
texto como resultado da interacdo textos-sujeitos no ato da leitura. E perspectiva
sociointercionista de leitura na qual o ato de ler envolve tanto informacdo impressa no papel
quanto a informagdo que o leitor traz para o texto, e o significado ndo estd nem no texto, nem
na mente do leitor, torna-se possivel através do processo de interagdo entre o leitor e o autor
via texto (cf. MOITA LOPES, 2004). Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido
na interagdo texto-sujeitos e nao algo que preexista a essa interagdo, pois de acordo com Koch
e Elias (2007), a leitura € vista como uma atividade interativa de construg¢do de sentidos, se
ressaltando que o sentido de um texto depende da interacdo entre autor-texto-leitor. De um
lado, o autor, que configura o papel de sujeito responsavel pela producdo de mensagem,
utilizando-se de um conjunto de conhecimentos (de lingua, de género ¢ de mundo, tendo em
vista um leitor, de outro lado, que considere esses conhecimentos.

Como podemos verificar na 130* questdo da edi¢do de 2013 do exame, no quadro 4

que se encontra na pagina a seguir:
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Quadro 4: 130* questdo da edi¢do do ENEM 2013

O que a internet esconde de vocé

Sites de busca manipulam resultados. Redes sociais decidem quem vai ser seu amigo — ¢ descartam
as pessoas sem avisar. E, para cada site que vocé€ pode acessar, ha 400 outros invisiveis. Prepare-se
para conhecer o lado oculto da internet.

- L

GRAVATA, A. Superinteressante, Sdo Paulo, ed. 297, nov. 2011 (adaptado).

Analisando-se as informagdes verbais e a imagem associada a uma cabeca humana, compreende-se
que a venda

(A) representa a amplitude de informag¢des que compdem a internet, s quais temos acesso em redes
sociais e sites de busca.
(B) faz uma dentincia quanto as informagdes que sdo omitidas dos usuarios da rede, sendo empregada
no sentido conotativo.
(C) diz respeito a um buraco negro digital, onde estdo escondidas as informagdes buscadas pelo
usuario nos sites que acessa.
(D) esta associada a um conjunto de restricdes sociais presentes na vida daqueles que estdo sempre
conectados a internet.
(E) remete as bases de dados da web, protegidas por senhas ou assinaturas e as quais o navegador nio
tem acesso.

(Caderno 5 - Amarelo — ENEM, 2013, 2° dia, p. 17)

O foco da questdo, no quadro acima, ¢ aferir o estudante-participante em relacdo a
capacidade de reconhecer as estratégias argumentativas utilizadas no texto para convencer o

publico alvo. Nesse sentido, a compreensdo do texto envolve a mobilizagdo de alguns
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conhecimentos como o conhecimento textual utilizado para reconhecer que o texto explorado
¢ uma adaptacdo de uma matéria jornalistica produzida com determinada finalidade e
publicada pela revista de circulagdo nacional, no caso, a Superinteressante.

Além disso, o estudante-participante deve considerar o proprio enunciado da questdo
que propde uma analise das informacdes verbais e da imagem. A informacdo escrita, ao
comegar pelo titulo, expde a ideia de que a internet, em seus sites, manipula os resultados, e
direciona o leitor para a leitura da imagem: “Prepare-se para conhecer o lado oculto da
internet.”

A imagem associada a uma cabe¢a humana pode ser considerada como um reforgo
desses termos, uma exemplificacdo de palavras e/ou frases do texto verbal, e a venda preta,
que envolve os olhos dessa cabega, possibilita ao leitor associar o seu sentido conativo aos
termos “manipulacdo” e “ocultacdo” dos dados omitidos dos usudrios na internet.

Desse modo, o candidato-participante pode reconhecer que a imagem € uma estratégia
argumentativa usada pelo autor para convencer o publico leitor em relagdo as afirmativas que
ele faz no texto, sendo a venda preta a parte crucial para se chegar a alternativa (B), ou seja, o
leitor precisa compreender que a venda preta faz uma denuncia quanto as informagoes que
sdo omitidas dos usuarios da rede, sendo empregada no sentido conotativo. Logo,
percebemos que as questdes que se classificam como inferenciais exigem do candidato os
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos bem como a capacidade de fazer inferéncias
acerca de textos de diversos géneros.

Para entender nossos questionamentos iniciais acerca do tema de pesquisa,

sintetizamos os resultados da andlise, no topico a seguir.

3.1.2. SISTEMATIZANDO OS RESULTADOS DA ANALISE

Contatamos, entdo, que a competéncia 7 e suas respectivas habilidades contemplam a
nocdo de leitura nas perspectivas tedricas de base sociointercionista, cognitiva e discursiva,
pois, no processo avaliativo ENEM, considera-se o texto como evento comunicativo, para
tanto, as questdes do exame trazem uma diversidade de géneros textuais que pertencem a
dominios discursivos relevantes; e a atividade de compreensdo como processo colaborativo,
dindmico e processual, fruto da producdo de sentidos construida na intera¢do entre autor-
texto-leitor.

Desse modo, comprovamos que hd uma correspondéncia entre as questdes do caderno

de provas de 2013 e cada uma das habilidades analisadas e entre estas e a competéncia 7,
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visto que, as questdes exploram a compreensdo textual para além da atividade de
decodificacdo, uma vez que, avaliam se o candidato-participante consegue dar conta de
outras estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura, como ativacdo de
conhecimentos prévios, formulacdo e verificagdo de hipoteses, compreensdo global, produgao
de inferéncias.

Nesse sentido, notamos que o ENEM pde em pratica o que estd evidenciado na
competéncia e suas habilidades da Matriz de referéncia, pois ndo ¢ uma avaliacdo de
conteudos especificos, mas de competéncias e habilidades, prioritariamente, necessarias ao
aluno no término do Ensino Médio para que seja capaz de: dominar linguagens; compreender
fendmenos; enfrentar situagdes-problemas; construir argumentos; elaborar propostas.

Por isso, as questdes analisadas demonstraram avaliar os conhecimentos linguisticos e
extralinguisticos, dessa forma, favorecem a formacéao do leitor que os documentos oficiais e a
matriz de referéncia do ENEM preconizam, uma vez que pressupdem que o participante seja
capaz de reconhecer as diversas manifestacoes de linguagem verbal e ndo somente as
manifestagdes literarias, além de avalid-las, julga-las, contextualizando-as. Segundo
Francelino (2010), trata-se de um leitor ativo, participante, colaborador no processo de
atribuicdo de sentidos dos textos que 1é, ou seja, uma interagdio comunicativa, pois a
compreensdo constitui uma resposta, uma contra palavra aquilo que se lhe oferece como

objeto de leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em geral, constatamos que o Exame Nacional do Ensino Médio apresenta na Matriz
de Referéncia da area Linguagem, Codigo e suas Tecnologias, especialmente, competéncias e
habilidades voltadas a valorizagdo da concepgdo de leitura que explora as mais diversas
capacidades leitoras do candidato-participante como comparar argumentos € opinides
diversas, identificar similaridades textuais e conceituais; reconhecer recursos verbais € ndo
verbais, comparar e relacionar diferentes textos, temas, opinides e recursos linguisticos,
reconhecer estratégias argumentativas e outras, identificar produtor, receptor e contextos
textuais, etc. Haja vista que as questdes de multipla escolha da edigdo 2013 do ENEM
exploram a atividade de compreensdo para além da informacdo estritamente textual, pois
busca-se aferir o leitor acerca de determinadas capacidades leitoras, a partir de habilidades
como ler e interpretar textos verbais, ndo-verbais, recorrer a conhecimentos de mundo e
outros, ou seja, as questdes do exame envolvem o processo construtivo em que predominam
atividades colaborativas, cognitivas e discursivas.

Diante disso, pode-se dizer que o ENEM contribui para a melhoria da Educagdo
Bésica no Brasil, principalmente no tocante a leitura, como foi mostrado através das andlises,
o exame busca avaliar as competéncias e habilidades leitoras dos participantes, sendo as
questdes de leitura baseadas na no¢do de leitura como atividade produgdo de sentidos
construida na interagcdo entre autor-texto-leitor. Dessa forma, percebe-se que a pratica de
leitura deve ser uma constante no ensino de Lingua Portuguesa, de modo que proporcione a
formago de um aluno/leitor critico e competente, capaz de utilizar os conhecimentos textuais,
pragmaticos, cognitivos, interesses e outros fatores, tais como a textualizagdo, fatores que
contribuem no processo de compreensio de texto.

Entendemos, assim, que as nossas reflexdes, neste trabalho, contribuem de algum
modo para o aprimoramento do ensino e da avaliacdo de leitura, apesar de ndo se delimitar
todas as possibilidades de estudo sobre competéncias e habilidades leitoras nos sistemas
nacionais de avaliagdo em larga escala, pelo contrario, tem-se ainda muito a aprender e
discutir acerca dessa temadtica. Até porque, acreditamos que € preciso ir além da simples
divulgagdo de dados oficiais sobre o ensino médio e dos resultados do ENEM, buscando-se
uma postura reflexiva e adequada que pode ter efeito indispensavel (MENDONCA e
BUNZEN, 2006).
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Dessa maneira, esta pesquisa mostrou sua relevancia, pois buscou investigar o
tratamento dado a leitura na avaliagdio ENEM, possibilitando, sobremaneira, a apropriagao,
como educador, dessa politica publica em torno da linguagem que proporciona a construgao
de um olhar critico e reflexivo no que tange ao trabalho com a leitura no ensino de Lingua

Portuguesa na educacao basica.
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Anexo I

MATRIZ DE REFERENCIA DA AREA LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
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Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagio e da informagdo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagao e
informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagbes geradas nos sistemas de comunicagdo e informagao,
considerando a funcao social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigdes criticas aos usos sociais que séo feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacao e informagéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 - Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

Hé - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagao de habitos corporais em fungao das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptagao para diferentes individuos.
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Competéncia de 4rea 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacio e integrador da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funges da arte, do trabalho da producéo dos artistas em
Seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestagées de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungio,

organizagdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condi¢des de produgio
e recepgao.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e o momento de sua produgso, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgdo
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes
no patrimdnio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbélicos das diferentes

linguagens como meios de organizagéo cognitiva da realidade pela constituigio de
significados, expressao, comunicagéo e informago.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a
organizagéo e estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos,

H19 - Analisar a fungéo da linguagem predominante nos textos em situagdes especificas
de interlocugéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacao da memoria
e da identidade nacional,
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Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais
ulblizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais s&o os obijetivos de seu produtor e quem é seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidagao, sedugéo, comogao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua

materna, geradora de significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padréo da lingua portuguesa nas diferentes situagbes
de comunicagao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungéo e o impacto
das tecnologias da comunicagio e da informagdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de
produgéo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungéo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagéo
e informagao.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacéo e
informagao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informagdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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Anexo I1

Péaginas do Caderno de prova cor amarela da edicio ENEM 2013 com algumas questdes
objetivas, entre elas, destacamos as que foram selecionadas para andlise qualitativa no
Capitulo III deste estudo.
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QUESTAO 111

Tudo no mundo comecou com um sim. Uma molécula
disse sim 2 oulra molécula e nasceu a vida. Mas antes da
pre-fusiona hawia a pre-historia da pré-histdria e havia o
munca e hawia o sim. Sempre houve. N&o sei 0 qué, mas
SE5 QUE 0 UNIVETSO jamais comegou.

1

Enguanto eu tiver perguntas e nao houver resposta
coninuarel a escrever. Como comecar pelo inicio, se as
coisas acontecem antes de acontecer? Se antes da pré-
pre-fusiona Ja havia os monstros apocalipticos? Se esta
MiSiona nao existe, passara a existir. Pensar € um ato.
Sentr € um fato. Os dois juntos — sou eu que escrevo o
gue estou escrevendo. [...] Felicidade? Nunca vi palavra
mais doida, inventada pelas nordestinas que andam por
ai aos montes.

Como euirei dizer agora, esta historia serd o resultado
de uma visdo gradual — ha dois anos e meio venho aos
poucos descobrindo os porqués. E visao da iminéncia de.
De que? Quem sabe se mais tarde saberei. Como que
estou escrevendo na hora mesma em que sou lido. S6 ndo
inicio pelo fim que justificaria o comego — como a morte
parece dizer sobre a vida — porque preciso registrar os
fatos antecedentes.

LISPECTOR, C. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Rocco, 1998 (fragmento).

A elaboracao de uma voz narrativa peculiar acompanha
a trajetoria literaria de Clarice Lispector, culminada com
a obra A hora da estrela, de 1977, ano da morte da
escritora. Nesse fragmento, nota-se essa peculiaridade
porque o narrador

© observa os acontecimentos que narra sob uma
Gtica distante, sendo indiferente aos fatos e as
personagens.

@ relata a histéria sem ter tido a preocupacao de
investigar os motivos que levaram aos eventos que
a compoem.
revela-se um sujeito que reflete sobre questdes
existenciais e sobre a construcao do discurso.

® admite a dificuldade de escrever uma histéria em razao
da complexidade para escolher as palavras exatas.

@ propbe-se a discutir questdes de natureza filoséfica e
metafisica, incomuns na narrativa de ficgéo.

QUESTAO 112

TEXTOI

E evidente que a vitamina D & importante — mas como
obté-la? Realmente, a vitamina D pode ser produzida
naturalmente pela exposicao a luz do sol, mas ela também
existe em alguns alimentos comuns. Entretanto, como
fonte dessa vitamina, certos alimentos sao melhores do
que outros. Alguns possuem uma quantidade significativa
de vitamina D, naturalmente, e sao alimentos que talvez
VOCe nao queira exagerar: manteiga, nata, gema de ovo
e figado.

Disponivel em: http://saude.hsw.uol.com.br. Acesso em: 31 jul. 2012.

TEXTO I

Todos nés sabemos que a vitamina D (colecalciferol)
€ crucial para sua satde. Mas a vitamina D ¢é realmente
uma vitamina? Esta presente nas comidas que os
humanos normalmente consomem? Embora exista em

algum percentual na gordura do peixe, a vitamina D
nao esta em nossas dietas, a nao ser que os humanos
artificialmente incrementem um produto alimentar, como
0 leite enriquecido com vitamina D. A natureza planejou
que voce a produzisse em sua pele, e nao a colocasse
direto em sua boca.

Entao, seria a vitamina D realmente uma vitamina?
Disponivel em: www.umaoutravisao.com.br. Acesso em: 31 jul. 2012.
Frequentemente circulam na midia textos de divulgacao
cientifica que apresentam informagées divergentes

sobre um mesmo tema. Comparando os dois textos,
constata-se que o Texto Il contrapoe-se ao | quando

® comprova cientificamente que a vitamina D nio é
uma vitamina.

® demonstra a verdadeira importancia da vitamina D
para a saude.

enfatiza que a vitamina D é mais comumente produzida
pelo corpo que absorvida por meio de alimentos.

® afirma que a vitamina D existe na gordura dos peixes
€ no leite, ndao em seus derivados.

@ levanta a possibilidade de o corpo humano produzir
artificialmente a vitamina D.

QUESTAO 113

O bit na galaxia de Gutenberg

Neste século, a escrita divide terreno com diversos
meios de comunicacao. Essa questdo nos faz pensar
na necessidade da “imbricacdo, na coexisténcia e
interpretacao reciproca dos diversos circuitos de produgao
e difusdo do saber...”.

E necessario relativizar nossa postura frente as
modernas tecnologias, principalmente a informatica. Ela é
um campo novidativo, sem duvida, mas suas bases estao
nos modelos informativos anteriores, inclusive, na tradicao
oral e na capacidade natural de simular mentalmente os
acontecimentos do mundo e antecipar as consequéncias
de nossos atos. A impressdo ¢ a matriz que deflagrou
todo esse processo comunicacional eletronico. Enfatizo,
assim, o parentesco que ha entre o computador e 0s outros
meios de comunicacao, principalmente a escrita, uma
visao da informatica como um “desdobramento dagquilo
que a producao literdria impressa e, anteriormente, a
tradi¢&o oral ja traziam consigo”.

NEITZEL, L. C. Disponivel em: www.geocities.com. Acesso em: 1 ago. 2012 (adaptado).

Ao tecer consideracoes sobre as tecnologias da
contemporaneidade e os meios de comunicacao do
passado, esse texto concebe que a escrita contribui para
uma evolucao das novas tecnologias por

O se desenvolver paralelamente nos meios tradicionais
de comunicacao e informacao.

@ cumprir fungao essencial na contemporaneidade por
meio das impressoes em papel.

® realizar transicao relevante da tradicao oral para o
progresso das sociedades humanas.

® oferecer melhoria sistematica do padrao de vida e do
desenvolvimento social humano.

@ fornecer base essencial para o progresso das
tecnologias de comunicacao e informacao.

. LC - 2° dia | Caderno 5 - AMARELO - P4gina 11
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QUESTAO 114

Manta que costura causos e historias no seio de
uma familia serve de metafora da memoria em obra
escrita por autora portuguesa

O gue poderia valer mais do que a manta para
aguela familia? Quadros de pintores famosos? Joias
g ranha? Palacios? Uma manta feita de centenas de
retaihos de roupas velhas aquecia os pés das criancas
€ 2 memonia da avo, que a cada quadrado apontado por
Seus netos resgatava de suas lembrangas uma histéria.
Hisionas fantasiosas como a do vestido com um bolso
Que abngava um gnomo comedor de biscoitos; histcrias
de waguinagem como a do cal¢ao transformado em
faapos no dia em que 0 menino, que gostava de andar
de bicicleta de olhos fechados, quebrou o braco; histérias
de saudades, como o avental que carregou uma carta
por mais de um mes... Muitas histérias formavam aquela
manta. Os protagonistas eram pessoas da familia, um tio,
uma tia, 0 avo, a bisave, ela mesma, os antigos donos
das roupas. Um dia, a av6 morreu, e as tias passaram
a disputar a manta, todas a queriam, mais do que aos
quadros, joias e palacios deixados por ela. Felizmente, as
tias conseguiram chegar a um acordo, e a manta passou
a ficar cada més na casa de uma delas. E os retalhos,
a medida que iam se acabando, eram substituidos por
outros retalhos, e novas e antigas histdrias foram sendo
incorporadas & manta mais valiosa do mundo.

LASEVICIUS, A. Lingua Portuguesa, Sao Paulo, n. 76, 2012 (adaptado).

A autora descreve a importancia da manta para aquela
familia, ao verbalizar que "novas e antigas histcrias foram
sendo incorporadas & manta mais valiosa do mundo”.
Essa valorizacéo evidencia-se pela

O oposicao entre os objetos de valor, como joias,
palécios e quadros, e a velha manta.

® descricao detalhada dos aspectos fisicos da manta,
como cor e tamanho dos retalhos.

® valorizacao da manta como objeto de heranca familiar
disputado por todos.

©® comparacéo entre a manta que protege do frio e a
manta que aquecia os pés das criancas.

@ correlacao entre os retalhos da manta e as muitas
histérias de tradic@o oral que os formavam.

QUESTAO 115

O hipertexto permite — ou, de certo modo, em
alguns casos, até mesmo exige — a participacao de
diversos autores na sua construgdo, a redefinigio
dos papéis de autor e leitor e a revisao dos modelos
tradicionais de leitura e de escrita. Por seu enorme
potencial para se estabelecerem conexoes, ele facilita
0 desenvolvimento de trabalhos coletivamente, o
estabelecimento da comunicacdo e a aquisicao de
informacao de maneira cooperativa.

Embora haja quem identifique o hipertexto
exclusivamente com os textos eletronicos, produzidos
em determinado tipo de meio ou de tecnologia, ele nao
deve ser limitado a isso, j& que consiste numa forma

organizacional que tanto pode ser concebida para o
papel como para os ambientes digitais. E claro que o
texto virtual permite concretizar certos aspectos que, no
papel, sao praticamente invidveis: a conexao imediata,
a comparacao de trechos de textos na mesma tela, o
‘mergulho” nos diversos aprofundamentos de um tema,
como se o texto tivesse camadas, dimensoes ou planos.

RAMAL, A. C. Edi na ci

: hip i leitura, escrita e aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

Considerando-se a linguagem especifica de cada sistema
de comunicagao, como radio, jornal, TV, internet, segundo
o texto, a hipertextualidade configura-se como um(a)

O elemento originario dos textos eletronicos.

© conexao imediata e reduzida ao texto digital.

@ novo modo de leitura e de organizacao da escrita.

® estratégia de manutengao do papel do leitor com
perfil definido.

@ modelo de leitura baseado nas informacoes da
superficie do texto.

QUESTAO 116

Eu derreto. (&»

Tu derretes.
Vocé derrete..,vocé tem cerfeza
que quer conjugar este verbo?

Disponivel em: http://orion-oblog.blogspot.com.br. Acesso em: 6 jun. 2012 (adaptado).

O cartaz aborda a questao do aquecimento global.
A relacao entre os recursos verbais e nao verbais
nessa propaganda revela que

® o discurso ambientalista propoe formas radicais de
resolver os problemas climaticos.

® apreservacao da vida na Terra depende de acoes de
dessalinizacao da agua marinha.

® aacomodagéo da topografia terrestre desencadeia o
natural degelo das calotas polares.

©® o descongelamento das calotas polares diminui a
quantidade de agua doce potavel do mundo.

@ a agressao ao planeta ¢ dependente da posicao

assumida pelo homem frente aos problemas
ambientais.
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QUESTAO 124

Na verdade, o que se chama genericamente de indios
€ um grupo de mais de trezentos povos que, juntos, falam
mais de 180 linguas diferentes. Cada um desses povos
possui diferentes historias, lendas, tradicoes, conceitos
€ olhares sobre a vida, sobre a liberdade, sobre o tempo
€ sobre a nmatweza. Em comum, tais comunidades
apresentam a profunda comunhao com o ambiente em que
wivem. 0 respesio em relacao aos individuos mais velhos, a
PFEOCUDaCca0 com as futuras geracoes, e 0 senso de que
2 =iodade mdmidual depende do éxito do grupo. Para
s 0 sucesso € resultado de uma construcao coletiva,
ESias weas, partilhadas pelos povos indigenas, sao
Idispensawess para construir qualquer no¢ao moderna de
owiizacao. Os verdadeiros representantes do atraso no
TOSSO pals nao sao os indios, mas aqueles que se pautam
por wisdes preconceituosas e ultrapassadas de “progresso”.

AZZ R As razdes de ser guarani-kaiowa. Disponivel em: www.outraspalavras.net.
Acesso em: 7 dez. 2012.

Considerando-se as informagoes abordadas no texto, ao

imici=-o com a expresséo “Na verdade”, o autor tem como
objetivo principal

© expor as caracteristicas comuns entre oS povos
ndigenas no Brasil e suas ideias modernas e civilizadas.
frazer uma abordagem inédita sobre os povos

indigenas no Brasil e, assim, ser reconhecido como
especialista no assunto.

mostrar os povos indigenas vivendo em comunhao
com a natureza, e, por isso, sugerir que se deve
respeitar o meio ambiente e esses povos.

usar a conhecida oposicao entre moderno e antigo
como uma forma de respeitar a maneira ultrapassada
como vivem os povos indigenas em diferentes regioes
do Brasil.

@ apresentar informacées pouco divulgadas a respeito
dos indigenas no Brasil, para defender o carater
desses povos como civilizagoes, em contraposicéo a
visoes preconcebidas.

QUESTAO 125

‘no WUNDO CONECTADO | ['wAq HA IGNORANCIA | | E NAO HA COVARDIA |
NAO HA PRECONCEITOS EMO—"A ; e

— LER PRA QUE? ey W

300 ALTO, TEM TUDO NA BT 'I S
SOM0 WIKIPEDIA | | g AMOwAIS® | %
SINCERO, - et g o ? o .;"J k* |

CURY, C. Disponivel em: http://ti

is.blogspot.com. Acesso em: 13 nov. 2011.

A tirinha denota a postura assumida por seu produtor
frente ao uso social da tecnologia para fins de interacéo e
de informacao. Tal posicionamento & expresso, de forma
argumentativa, por meio de uma atitude

critica, expressa pelas ironias.
D resignada, expressa pelas enumeracoes.
©® indignada, expressa pelos discursos diretos.
@ agressiva, expressa pela contra-argumentacao.
@ alienada, expressa pela negacao da realidade.

QUESTAO 126

Duvida
Dois compadres viajavam de carro por uma estrada

de fazenda quando um bicho cruzou a frente do carro.
Um dos compadres falou:

— Passou um largato ali
O outro perguntou:

— Lagarto ou largato?

O primeiro respondeu:

— Num sei n&o, o bicho passou muito rapido.
Piadas coloridas. Rio de Janeiro: Género, 2006.

Na piada, a quebra de expectativa contribui para produzir
o efeito de humor. Esse efeito ocorre porque um dos
personagens

O reconhece a espécie do animal avistado.

© tem duvida sobre a prontncia do nome do réptil.

@ desconsidera o contetdo linguistico da pergunta.

® constata o fato de um bicho cruzar a frente do carro.

@ apresenta duas possibilidades de sentido para a
mesma palavra.
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QUESTAO 130

O gue a internet esconde de vocé

Sies de busca manipulam resultados. Redes sociais
Secem guem vai ser seu amigo — e descartam as
PESS0Ss sem avisar. E, para cada site que vocé pode
Scessar i3 400 outros invisiveis. Prepare-se para
conhecer o lado oculto da internet.

GRAVATA, A. Superinteressante, Sao Paulo, ed. 297, nov. 2011 (adaptado).

Analisando-se as informacoes verbais e aimagem associada
@ uma cabeca humana, compreende-se que a venda

© representa a amplitude de informacoes que compoem
a internet, as quais temos acesso em redes sociais e
sites de busca.

e faz uma denuncia quanto as informagoes que sao
omitidas dos usuérios da rede, sendo empregada no
sentido conotativo.

@ diz respeito a um buraco negro digital, onde estao
escondidas as informacoes buscadas pelo usuario
nos sites que acessa.

© esta associada a um conjunto de restricoes sociais
presentes na vida daqueles que estdqo sempre
conectados a internet.

© remete as bases de dados da web, protegidas por
senhas ou assinaturas e as quais o navegador nao
tem acesso.

QUESTAO 131

O que € bullying virtual ou cyberbullying?

E o bullying que ocorre em meios eletronicos, com
mensagens difamatorias ou ameacadoras circulando por
e-mails, sites, blogs (os diarios virtuais), redes sociais e
celulares. E quase uma extensao do que dizem e fazem
na escola, mas com o agravante de que as pessoas
envolvidas nao estao cara a cara.

G

Dessa forma, o anonimato pode aumentar a
crueldade dos comentarios e das ameacas e os efeitos
podem ser tao graves ou piores. "O autor, assim como
0 alvo, tem dificuldade de sair de seu papel e retomar
valores esquecidos ou formar novos”, explica Luciene
Tognetta, doutora em Psicologia Escolar e pesquisadora
da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br. Acesso em: 3 ago. 2012 (adaptado).

Segundo o texto, com as tecnologias de informacéo e
comunicacao, a pratica do bullying ganha novas nuances
de perversidade e é potencializada pelo fato de

O atingir um grupo maior de espectadores.
@ dificultar a identificagéo do agressor incgnito.

© impedir a retomada de valores consolidados pela vitima.
@ possibilitar a participacao de um nimero maior de autores.

@ proporcionar o uso de uma variedade de ferramentas
da internet.
———

QUESTAO 132 ]
Casados e independentes

Um novo levantamento do IBGE mostra que o ntimero de
casamentos entre pessoas na faixa dos 60 anos cresce,
desde 2003, a um ritmo 60% maior que o observado na
populacao brasileira como um todo...

Aumento no numero de casamentos (entre 2003 e 2008)

Entre pessoas Na populacao
acima dos 60 brasileira
......... 44% 28%

€ um fator determinante é que cada vez mais pessoas nessa
idade estao no mercado de trabalho, o que Ihes garante a
independeéncia financeira necessaria para o matrimonio.

Populacao com mais de 60 anos no mercado de trabalho

Em 2003 Hoje*
R (B

Fontes: IBGE e Organizacao Internacional do Trabalho (OIT)
* Com base no itimo dado disponivel, de 2008

Veja, Sao Paulo, 21 abr. 2010 (adaptado).

Os gréficos expdéem dados estatisticos por meio de
linguagem verbal e nao verbal. No texto, o uso desse recurso

O exemplifica o aumento da expectativa de vida da
populacéo.

O explica o crescimento da confianga na instituicio do
casamento.

© mostra que a populacao brasileira aumentou nos
Ultimos cinco anos.

@ indica que as taxas de casamento e emprego
cresceram na mesma proporgao.

@ sintetiza o crescente numero de casamentos e de
ocupacao no mercado de trabalho.
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