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RESUMO

Trabalhar os géneros textuais orais nas escolas tornou-se uma necessidade basica uma
vez que a maioria dos alunos apresenta muitas dificuldades diante de situagdes que
exigem a fala publica. Pensando nisso, desenvolvemos este trabalho argumentando em
favor da incorporagdo da modalidade oral no contexto educacional. Para abordar o tema
foram utilizados alguns autores como Marcuschi (2001), Schneuwly, Dolz (2004),
Féavero, Andrade, Aquino (2007) dentre outros. Tendo como objetivo investigar o
trabalho com a oralidade no ensino de Lingua Portuguesa em turmas de 9° ano, foram
levantadas problematicas em torno do assunto, principalmente sobre a maneira que o
professor trabalha a oralidade como aliada para o melhoramento do ensino de lingua
materna. Para tanto se fez necessario uma pesquisa de campo em trés escolas
(2 publicas e 1 particular) na cidade de Monteiro-PB. Os resultados levam a conclusao
de que o trabalho com a modalidade oral desempenha um papel muito importante no
processo de desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos e na constru¢ao do
sentido no ensino-aprendizagem de lingua materna, facilitando assim a interagdo na
escola e também fora dela.

Palavras chaves: Pratica pedagdgica. Oralidade. Sala de aula.



ABSTRACT

To work with oral genres in schools became a basic need as the majority of the students
shows difficulties in situations that require public speaking. In this sense, this study
develops arguments in favor of the incorporation of the oral modality in the educational
context. In order to address the issue, the study brought contributions from authors like
Marcuschi (2001), Schneuwly, Dolz (2004), Favero, Andrade, Aquino (2007), among
others. With the objective to investigate the work with orality in the subject Portuguese
language with classes of nine-graders, the study raises problems related to the issue,
mainly about how the teacher work orality as an allied in order to improve the teaching
of the first language. To do so, it was necessary to carry out a field study in three
schools (two public and one private) in town of Monteiro, Paraiba. The results lead to
the conclusion that working with the oral modality plays a very important role in the
development process of the students’ linguistic competence and in the construction of
meaning in the teaching-learning of the mother tongue, and so it facilitates their
interaction in — and outside school.

Key-words: Pedagogic practice. Orality. Classroom.
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INTRODUCAO

Apesar das muitas reformas educacionais feitas ao longo da historia do Brasil,
ainda, no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, prioriza-se a modalidade escrita
como objeto de estudo, enquanto que a modalidade oral ¢ utilizada apenas como
complemento das atividades de interpretagdo textual, e no mais, nas corre¢des dos
exercicios através das socializacdes das respostas, ndo atentando para suas fungdes nas
praticas sociais. Isso se justifica porque a aprendizagem da lingua oral se d4 no ambito
familiar, no cotidiano, assim ¢ vista como nao sendo responsabilidade da escola, mas
sabemos que a lingua falada no contexto informal difere em muitos aspectos da
utilizada em ambientes formais. Sendo assim, € necessario que as instituicoes de ensino
percebam a oralidade como um meio de capacitar o educando para a vida social, e

ainda, fazé-lo compreender a lingua materna de forma ampla.

Ultimamente, estudos realizados na area da linguistica tém possibilitado, em
parte, maior aceitagdo e inclusdo da oralidade nas escolas e principalmente no ensino de
Lingua Portuguesa, proporcionando o conhecimento e a identificacio dos diversos
géneros textuais orais, fazendo-nos perceber que o desenvolvimento da competéncia
comunicativa se da tanto no campo da produgdo textual escrita, como também no que
diz respeito a textos orais, formais ou menos formais. Um dos aspectos interessantes em
se trabalhar a oralidade como meio de desenvolver habilidades linguisticas dos
discentes ¢ mostrar que o discurso oral formal apresenta especificidades que precisam
ser aprendidas, diferentemente do informal que ocorre em situagdes de interacdes

cotidianas.

Esta pesquisa surge da curiosidade a respeito das praticas docentes em relacao
a incorporagdo da oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa. Pois, sabemos que,
“embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula [...] ndo ¢ ensinada,
a ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas”. Ou seja, o
que discorre em torno do assunto ¢ que essa modalidade ndao ¢ trabalhada de forma
eficaz na escola “[...] tomada como auténtico lugar de comunicacdo, e as situacdes
escolares, como ocasides de produgao/recepcao de textos”. (SCHNEUWLY; DOLZ
2004, p. 125). Ou seja, a razdo de se pesquisar este tema ¢ porque na maioria das

escolas a disciplina lingua materna ¢ voltada para o estudo estrutural da lingua

priorizando a escrita, classificando-a como a tUnica essencial para um ensino-
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aprendizagem eficaz, e a linguagem oral, mais utilizada pelos individuos, ¢ esquecida,

julgada muitas vezes como nao importante.

Sendo assim, esta pesquisa focaliza a oralidade em sala de aula considerando-a
como relevante para o ensino-aprendizagem de forma igualitdria a escrita. Pois,
enxergamos nessa modalidade (oral) um meio de aprimoramento da fala (dos alunos) e
um fator para o desenvolvimento de competéncias comunicativas. Uma vez que
observada as estratégias desenvolvidas pelos docentes ao trabalharem a modalidade em
questao, enquanto futuros professores nos ajudarao a ter uma visao ampla do que ¢ ser

educador, atentando para os desafios existentes na profissao.

Diante dessa realidade fomos a campo e observamos a pratica docente de trés
professores em trés instituicoes diferentes e nos guiamos a partir dos seguintes

questionamentos:

o Como a oralidade ¢ trabalhada em sala de aula?
o Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores ao trabalhar com os

géneros textuais orais?

Partimos, entdo, apresentando as hipoteses de que nas escolas, principalmente
nas publicas, alguns fatores (turmas numerosas, pouco tempo para ministrar as aulas —
45 minutos—, e alunos — timidos - e professores acostumados com o ensino tradicional
voltado para a escrita) podem dificultar o trabalho com a oralidade, a depender do perfil
do professor, essa modalidade pode ser vista como ndo interessante no processo de
ensino-aprendizagem. Acreditamos, também, que os docentes que j& exercem a
profissdo hd muito tempo, em sua maioria, adotam uma perspectiva de ensino mais
tradicional, postura essa gerada pela desmotivagcdo, um pouco de comodismo, pela falta
de suporte fisico das escolas e também por acreditar que a estrutura da lingua € a parte
de real importancia no processo de ensino-aprendizagem. Enquanto que os formados
recentemente e/ou em inicio de carreira tendem a desenvolver praticas mais dindmicas

voltadas para os interesses do educando.

Tendo em vista estas questoes, corresponde ao objetivo geral desta pesquisa:
Investigar o trabalho com a modalidade oral no ensino de Lingua Portuguesa em turmas
de 9° (nono) ano regular. Pensando assim, construimos os seguintes objetivos

especificos: Descrever as atividades de oralidade desenvolvidas pelos professores em
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sala de aula; comparar a pratica docente das trés profissionais observadas; identificar
quais as dificuldades enfrentadas pelas professoras na aplicagdo de atividades que

envolvam o uso da lingua oral em sala de aula.

Nosso trabalho estd dividido em 3 (trés) capitulos. No capitulo 1 intitulado
Temos uma historia: rupturas e evoluc¢ao da educacio brasileira apresentamos um
breve histérico sobre a educacdo brasileira, desde a vinda dos europeus até¢ os dias
atuais. Atentamos também para a mesmice do ensino de Lingua Portuguesa que acarreta
no distanciamento das evolucdes linguisticas. No capitulo seguinte, A desmitificacao
da escrita, abordaremos alguns mitos em relacao a escrita, a fim de mostrar que esta,
assim como a fala, a depender do uso, tem sem valor relativizado. E ainda, sobre a
importancia do conhecimento dos estudos linguisticos para desempenhar um trabalho
voltado para a modalidade oral e assim evitar a “pedagogia da oralidade” que
basicamente se resume na oralizagdo através da escrita. O terceiro e ultimo capitulo —
Obtendo respostas— discorre sobre os resultados da pesquisa, na qual enfatizamos a
compreensao ¢ a pratica docente dos professores em relacdo ao trabalho com géneros

textuais orais.

Portanto, temos como aparato tedrico e norteadores da reflexdo sobre a
relevancia da oralidade em sala de aula, autores como Favero, Andrade, Aquino, (2007);

Dolz e Sheneuwly (2004); Marcuschi, (2001) dentre outros.

Com o intuito de analisar prioritariamente a agao do professor, atentando para o
trabalho a partir de atividades com géneros textuais orais em sala de aula, e assim,
atender aos objetivos deste trabalho, realizamos uma pesquisa de campo em 3 (trés)
escolas no municipio de Monteiro-PB, sendo 2 (duas) publicas e 1 (uma) particular.
Tendo como sujeitos envolvidos 3 (trés) professoras de lingua materna, Ensino

Fundamental I1:
o Professora A: escola publica (Municipal) = formada em Letras Lingua

Portuguesa ha 13 anos, exerce a profissao hd 17 (dezessete) anos.

o Professora B: escola publica (Municipal) = formada em Letras Lingua

Portuguesa ha 6 (seis) anos, exerce a profissao ha 14 (quatorze).
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o Professora C: escola particular = formada em Letras Lingua Espanhola
(2012) e cursando Letras Lingua Portuguesa, exerce a profissdo ha 4

(quatro).

Nesta investigagao utilizamos como instrumentos de pesquisa para a coleta de
dados, o questionario — com as professoras envolvidas—, as anotagdes de campo
(Apéndice A) e a entrevista semiestruturada (escrita) nas quais as questdes nao
precisam seguir a ordem j& organizada e poderdo ser formuladas novas questdes no

decorrer da entrevista.

No que diz respeito aos procedimentos metodologicos, primeiramente
observamos a realidade em sala de aula para s6 entdao aplicarmos o questionario com 17
(dezessete) indagagdes, sendo 5 (cinco) objetivas e 12 (doze) subjetivas, almejando
preencher lacunas, perceber a compreensao dos professores a respeito da oralidade em
sala de aula e também definir o perfil (socio histérico) destes profissionais. Como
posteriormente surgiram outras duvidas, fizemos a entrevista. E, por fim, confrontamos
as anotagdes de campo com as respostas obtidas. Anotacdes estas colhidas a partir da

observacao de em média 20 horas/aulas, cada professor.

Portanto, o presente estudo ¢ direcionado pelos principios da pesquisa
qualitativa, pois desenvolvemos conceitos, ideias e entendimentos a partir dos dados
coletados. E quantitativa, porque traduzimos em numeros as opinides € informacdes
para classifica-las e analisa-las através de quadros, tabelas e graficos. Caracterizando-se
como de campo: investigacdes em que se realiza coleta de dados junto a pessoas ou ao
objeto pesquisado. E também bibliografica uma vez que para fundamentar nossas idéias
fizemos um levantamento de referéncias teodricas ja analisadas e publicadas. Ainda
sendo descritiva e explicativa ((intuito de descrever as caracteristicas e explicar causas e
consequéncias da ocorréncia do fendémeno investigado). Para tanto utilizamos o método
comparativo visando verificar semelhangas e explicar possiveis divergéncias entre 0s

resultados obtidos.
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1 TEMOS UMA HISTORIA: RUPTURAS E EVOLUCAO DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Segundo Bello (2001), a educacado brasileira foi marcada por diversas rupturas.
A primeira delas se deu logo apds o descobrimento do pais quando os portugueses
trouxeram um padrao europeu de educagdo, diferentemente da educacdo dos indigenas
aqui encontrados. A segunda, diz respeito aos jesuitas que trouxeram além da moral,
dos costumes e da religiosidade europeia, os métodos pedagdgicos. Método este que
funcionou de 1549 a 1759, quando mais uma vez, outra mudanga ocorreu, agora com a
expulsao dos Jesuitas por Marqués de Pombal e a vinda da familia real para o Brasil. No
tanto por todo o Império, pouco se fez pela educagao. Com a Proclamagao da Republica
tentaram-se varias reformas que pudessem dar uma nova guinada, mas se observarmos
bem, a educacao do nosso pais nao evoluiu de forma significativa em termos de modelo,
ou seja, em questdao de qualidade ndo houve um processo de mudanga considerado

marcante.

Outra contribui¢io no que diz respeito a essa tematica ¢ de Avila-Nobrega e
Martins (2011, p. 88) quando dizem que, “a partir da década de 60 [...] difunde-se uma
nova concepgao de lingua [...] deixa de ser vista como expressao do pensamento [...] ou
como forma de comunicar intengdes [...] € passa a ser vista como pratica social.” Até o
ano de 1986, o ensino de lingua materna tinha como referéncia oficial os Guias
Curriculares Nacionais de 1975, este documento trazia para o ensino profundas
inovacdes. Conforme Martins e Signori (s.d.), dentre outros aspectos, enxergaram na
oralidade uma proposta de ensino para se trabalhar em sala de aula a partir de géneros
como mesas redondas, semindrios, debates, circulos de conversa e outros. Apresentando
assim, uma concepcao muito mais ousada, moderna e avancada que a cultura praticada
em sala de aula, ainda fortemente voltada para o ensino centrado no letramento de
prestigio, normatizada por regras prescritas na NGB. (Nomenclatura Gramatical

Brasileira).

’ . 1 ~ .
Ja no final dos anos 90, foram publicados os PCN" — Parametros Curriculares
Nacionais — com assimilagdo em relacao aos géneros do discurso, teoria de Bakhtin que,

segundo Martins e Signori (s.d.). “[...] postula uma maleabilidade [...] coerente com o

"Vale ressaltar que estamos nos referindo especificamente aos PCN de Lingua Portuguesa.
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percurso que vinha sendo tracado com a valorizagao da oralidade e com o enfoque sobre

a atividade epilinguistica, presentes nos documentos anteriores”.

Nos dias atuais, na maioria das escolas, a modalidade oral ainda ndo ¢
trabalhada veemente, as vezes aparece de forma relativamente estabilizada. Bem como
colocaram Martins e Signori (s.d.) encontramo-nos distanciados da possibilidade de
praticar a linguagem pertencente a certos géneros do discurso, enquanto atividade
amplamente ancorada em situagdes de producdo escolares ou nao, por isso mesmo,
sujeita a manipulagdes, a distor¢des, a inovagdes. Podemos dizer que ainda sentimo-nos
bem proximos dos tradicionais exercicios de mais de trinta anos, apenas com uma

roupagem ligeiramente diferente € uma nomenclatura mais atualizada.

A educagdo brasileira passou por varias modificacdes, mas ao que parece
pouco contribuiram para um melhoramento significativo no que diz respeito a
qualidade. Entretanto, concordamos com Avila-Nobrega e Martins (2011, p. 89) quando
dizem que atualmente os professores, especificamente os de Lingua Portuguesa,
possuem referenciais tedricos suficientes para transformar o processo de ensino-

aprendizagem.

1.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: O MARTIRIO DOS
ALUNOS

Por que o ensino de lingua materna ainda precisa de melhorias, principalmente
nas escolas publicas? Por que os alunos ainda ndo percebem a importancia dessa

disciplina em suas vidas? E o que deve ser feito para mudar essa realidade?

Para responder esses questionamentos utilizamos a fala de alguns autores.
Mendonica e Buzem (2007) dizem que primeiramente € necessaria uma profunda
mudanca, distanciar do modelo “ultrapassado e defasado”, estes sdo repetitivos,
comprovando um ensino sem evolucao. Ja Neves (2002, p. 266) faz um interessante
questionamento acerca dos professores: a partir do que aprenderam no curso de Letras,
realmente sabem o que fazer em sala de aula, ou “simplesmente assumem que uma
coisa ndo tem nada a ver com a outra e partem para o continuismo de atividades e
processos que vem fazendo das aulas de portugués o martirio e a frustracao” dos

discentes?. Referindo-se ainda ao educador, Lopes (1991, p. 35), indaga que o professor
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criativo, que tem o espirito transformador, sempre busca inovar sua pratica e um dos

caminhos para tal fim ¢ dinamizar as atividades desenvolvidas em sala de aula.

Segundo os autores citados acima o que estd faltando para o ensino de Lingua
materna se renovar €, antes de tudo, assumir que o modelo educacional nao funciona de
forma eficiente para os dias atuais, estes precisam ser reavaliados e modernizados de
acordo com a realidade existente. Depois, o poder da mudanca se volta para os
profissionais da educacao, especialmente os professores, acreditam que estes sim podem
fazer grande diferenca, uma vez que lidam diretamente com os discentes, a simples
atitude de dinamizar as aulas pode mudar a aversdo a lingua materna que a maioria dos

alunos tem.

Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 38) uma das habilidades que o docente
precisa desenvolver ¢ saber utilizar adequadamente as técnicas conforme as diversas e
diferentes situagdes em que o ensino ocorre, o que implica a criagdo de novas técnicas.
E se o que precisa ¢ algo de novo, “¢ possivel afirmar que a incorporacao da oralidade

tem este carater de novidade”. (ROJO, 2001 apud GAMA, 2010, p. 41).

De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2007, p. 10-11) ja existe a
motivagdo para que a modalidade oral seja trabalhada, por um lado, o aluno quando
chega a escola ja sabe falar, e domina, em sua esséncia, a gramatica da nossa lingua. Por
outro, “a fala influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares,
principalmente no que se refere a representagdo grafica dos sons”. Conforme Marcuschi
(2001, p. 16) as linguas se fundam em seus usos, sendo assim ndo serdo as regras
gramaticais nem a morfologia os merecedores primordiais da nossa aten¢do, € sim 0s
usos que fazemos dela, uma vez que estes (usos) determinam toda a variagdo linguistica
em todas as suas manifestagoes.

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizagdes de apresentacdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentagoes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas
nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois ¢ descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situacdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em

contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la. (BRASIL, 2000, p. 32).

Segundo Marcuschi (1993, apud FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2007, p.
10) apesar de os gramaticos imaginarem a fala como o lugar do erro, incorrendo no

equivoco de confundir a lingua com a gramatica codificada, ultimamente vem-se
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percebendo o relevante papel da modalidade oral para o desenvolvimento da
competéncia linguistica dos alunos. Nesse sentido, ¢ mais que necessario a lingua falada
ocupar um lugar de destaque nas aulas de lingua materna. E assim tornar o ensino mais
dindmico e interativo, mostrando ao aluno o porqué de estudar lingua portuguesa,
dando-lhe real sentido ao tentar explicar sua importancia em nossa vida diaria e que a

Lingua Portuguesa vai além da gramatica.

“Cabe a escola retomar de maneira definitiva o seu papel primordial na
educacio, ou seja, fazer com o que o aluno aprenda a aprender”. (CONTRIBUICOES,
2013). Portanto, muitos aspectos educacionais precisam ser melhorados e para isso €
preciso formas alternativas para entusiasmar o professor, despertar o interesse do aluno

e, consequentemente elevar o nivel de aprendizagem.
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2 A DESMITIFICACAO DA ESCRITA

Conforme Aguiar (1999, p. 236) para a oralidade ganhar mais espaco em sala
de aula e ser desenvolvida simultaneamente com a escrita, primeiramente ¢ necessario
que esta seja “desmitificada e, nesse sentido, ter seu valor relativizado segundo seu uso

ou nao pelas diferentes culturas”.

Olson (1997, apud AGUIAR, 1999, p. 236) a partir da constatagdo do lugar de
destaque que a escrita ocupa na atualidade, discorre sobre alguns mitos a respeito de seu
dominio para entdo destrui-los um a um. Vale ressaltar que para o autor ndo significa
negar a influéncia da escrita na constru¢cdo das atividades culturais e cognitivas do
homem ocidental, ele acredita que todo o mundo passa a ser uma escrita uma vez que os
sistemas graficos ndo so6 preservam as informagdes como também proporcionam
modelos de funcionamento, estes nos levam a ver a linguagem, o mundo e nossa mente

sob nova luz.

Das seis crengas enumeradas por Olson (1997 apud AGUIAR, 1999, p. 238)
destacamos trés por considera-las mais interessantes para o processo de valoriza¢ao da

modalidade oral na escola.

> Escrever ¢ transcrever a fala. Tal afirmagdo leva em conta apenas a
transcri¢do do que ¢ dito, deixando de lado o como foi dito e com que
intengdo. Variando a entonagdo e a énfase, podemos dar inimeras
interpretagdes a um texto, chegando a escrita a ser vista como um modelo
para a fala, o que limita a espontaneidade e a criatividade.

> A escrita é superior a fala, esta ultima entendida como pouco
convencional, desleixada. Na verdade, o que ocorre ¢ a subordinagdo da
escrita a linguagem oral, muito mais rica e criativa. A espontancidade da fala
da margem a criagdes lingiiisticas que vém atender a novas situacdes de
comunicacdo. Resta a escrita codificar esses dados, em sinais normatizados
que ndo reproduzem todas as dimensdes dos atos ilocucionarios.

> A escrita constitui-se um instrumento do desenvolvimento cognitivo,
uma vez que o conhecimento se identifica com o que aprendemos na escola e
nos livros. Logo, a alfabetizagdo abre as portas para esse conhecimento
abstrato, através da aquisicdo das “habilidades basicas™ para a leitura e a
escrita. Tais assertivas estdo equivocadas por identificar os meios de
comunica¢do (no caso, 0s escritos) com o conhecimento por eles
comunicados, que pode se valer de outros meios, como as falas, as gravuras,
os videos, as gravagdes, etc. a escola deve, entdo, somar a escrita a outros
recursos expressivos com os quais a crianga ja convive, em vez de renega-los
[...] [assim] ¢ possivel formar um sujeito critico e ndo apenas um leitor
funcional, que segue ordens sem posicionar-se diante delas.
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A fala possui caracteristicas proprias (espontaneidade, repetigdes de vocabulos,
pois nao ¢ planejada, reposta imediata do ouvinte, etc.) que diferem da escrita e estas
nao sao menos importantes. O que falta em nossas instituigdes de ensino € justamente
atentar para essas diferencas, relativizar a nocdo do “falar errado” e mostrar suas

funcionalidades no dia-a-dia tanto na escola como na sociedade.

Diante do exposto, importa considerarmos que a fala do aluno ¢ de extrema
importancia no ambito escolar, sendo assim € necessario criar condigdes para que
participe de atividades diversificadas que envolvam a oralidade contextualizada, ou seja,
a fungdo da escola ndo ¢ ensinar apenas a decodificar sinais, mas ensinar a viver no
mundo, contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa do aluno, que € a0 mesmo tempo cidadao.

2.1 AO USAR A LINGUAGEM ORAL...

Conforme Daros (2006, p. 39) um dos problemas que pode vir a impedir a agao
do professor nessa modalidade ¢ o fato de ndo dispor de experiéncia em produgdes
orais, apoiada em algum aparato teorico. Pois, para a orientagdo do uso da linguagem
oral, sdo estabelecidos objetivos que exigem dos profissionais “dominio dos recentes
estudos de lingua falada, sem o que inviabiliza ndo somente sua pratica, mas de antemao
o sentido e a dimensdo tedrico-metodoldgica em que tais questdes estdo inseridas.” De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, no processo
de escuta de textos orais espera-se que o aluno seja capaz de ampliar de forma
progressiva conhecimentos discursivos, semanticos € pragmaticos a fim de compreender
melhor os sentidos presentes no texto, as intengdes do enunciador e de forma critica
aderir ou ndo sua posicdo ideoldgica, reconhecer a importancia dos elementos nao
verbais tais como: gestos, expressoes faciais, postura corporal, etc. e utilizar a escrita
apenas como apoio para “registro, documentacdo e analise”, quando necessario. J& no
processo de producao de textos orais, espera-se que o aluno use a linguagem escrita para
o planejamento da fala publica, considerando os participantes ajuste o texto a variedade
linguistica adequada, considere os efeitos de sentido produzidos pelos elementos nao
verbais, monitore seu desempenho oral atentando para a intengdo comunicativa e
também para a reagdo dos interlocutores, por fim, que tenha habilidade para reformular

o planejamento prévio, se necessario. (BRASIL, 1998, p. 49, 51)
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A questdo ndo é falar certo ou errado e sim saber que forma falar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicaggo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. (BRASIL, 1997, p. 26)

Sendo assim, espera-se que o aluno/individuo ao usar a lingua nao seja somente
para “exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar
acoes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 2002, p. 23).
Portanto, para que isso ocorra, a escola deve oferecer subsidios tedricos e praticos para
que os alunos se desenvolvam. Concordamos com Bechara (1985 apud FAVERO,
ANDRADE, AQUINO, 2007, p. 12) quando afirma que obviamente nao se trata de
ensinarmos a fala, mas mostrar as variedades de seus usos, conscientizarmos os alunos
de que a lingua ndo ¢ homogénea, trabalhar com eles os diferentes niveis tanto da
modalidade escrita como da oral, e assim “tornd-los poliglotas dentro de sua prépria

lingua”.

Lopes (2006, p. 33 apud GAMA, 2010, p. 48) nao propde a substituicao do
ensino da lingua escrita, mas que a escola assegure, também, um lugar para o trabalho
com a modalidade falada. Ainda de acordo com Favero, Andrade e Aquino (2007, p. 13)
“o ensino da oralidade nao pode ser visto isoladamente, isto ¢, sem relagdo com a escrita
elas mantém entre si relagdes mutuas e intercambiaveis”. A escola ao valorizar a lingua
falada ndo implica na reducdo do papel que ela tem na lingua escrita, seria uma forma
de equilibrar o uso linguistico, entretanto a escola desconhece que em uma sociedade
letrada, ndo se escreve e se 1€ apenas, mas também se fala. (NEVES, 2004 apud GAMA
2010, p. 48).

Ainda sobre a lingua falada, Marcuschi (2001, p. 25) faz uma distingdo entre
oralidade e fala. No que diz respeito a primeira a considera como sendo
“uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; [...] mais informal a mais
formal nos variados contextos de uso”. No que se refere a fala a define como “uma
forma de producao textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral, situa-
se no plano da oralidade, portanto, sem a necessidade de uma tecnologia além do
aparato disponivel pelo homem”. Ou seja, a fala informal representada pelas conversas
diarias, aprendemos antes de ir para a escola, e a oralidade, que abrange varios géneros

tais como entrevista, debate, seminario, dramatizacdo, etc., ¢ uma fala que precisa ser
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ensinada, pois tem aplicagdo direta em varios campos da vida social, em especial nos

mais formais, como por exemplo, o trabalho.

Conforme Marcuschi (2001) A oralidade jamais desaparecerd e, ao lado da
escrita, serd o grande meio de expressdo e de atividades comunicativas. Enquanto
pratica social ¢ inerente ao homem, nao sendo assim substituida por nenhuma outra
tecnologia. Dessa forma a oralidade continua na moda e parece que redescobrimo-nos
seres eminentemente orais, mesmo em cultura amplamente alfabetizadas. Sendo assim,
¢ interessante refletir melhor sobre o lugar da oralidade atualmente, tanto nos contextos

de formacgao escolar formal ou nos usos da vida cotidiana.
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3 OBTENDO RESPOSTAS

Neste capitulo organizamos sistematicamente os dados obtidos a partir da
pesquisa de forma que possibilitem respostas ao problema investigado. Essa etapa se
deu da seguinte maneira: primeiramente fizemos um levantamento dos resultados
através da leitura e releitura das entrevistas, dos questiondrios ¢ das anotagdes de
campo. Em seguida, agrupamos as ideias, buscando assim, identificar o entendimento

geral das entrevistadas e consequentemente responder as questoes de pesquisa.

Antes de partirmos para os resultados, consideramos interessante definir género
textual e discorrer um pouco sobre sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem,

uma vez que vem sendo usado de maneira vaga pelos docentes.

3.1 POR QUE GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA?

Sobre género textual podemos dizer que ¢ “uma nogdo propositalmente vaga”
para se referir aos incontaveis textos materializados encontrados no cotidiano e que
apresentam caracteristicas sdécio-comunicativas. “Sua nomeagao abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de designagdes concretas determinadas pelo canal,

estilo, composi¢ao e funcao”. (MARCUSCHI, 2007, p. 22-23)

Os géneros distribuem-se pelas duas modalidades —oral e escrita— num continuo,
desde os mais informais aos mais formais e em todos os contextos e situagdes da vida
didria. Mas ha alguns que s6 sdo recebidos na forma oral apesar de terem sido
produzidos originalmente na forma escrita, como por exemplo, a noticia de radio e
televisdao. Portanto, ao trabalhar com géneros textuais ¢ de extrema importancia
identificar as condigdes genéricas em sua producdo, especialmente os orais.
(MARCUSCHLI, 2007, p. 36). Sobre o trabalho com géneros textuais em sala de aula
acrescenta:

Os géneros que aparecem nas segdes centrais ¢ basicas, analisados de
maneira aprofundada sdo sempre os mesmos. Os demais géneros figuram
apenas para ‘enfeite’ e até para distragdo dos alunos. Sdo poucos os casos de
tratamento dos géneros de maneira sistematica. Lentamente, surgem novas
perspectivas e novas abordagens que incluem até mesmo aspectos da
oralidade. Mas ainda ndo se tratam de modo sistematico os géneros orais em

geral. Apenas alguns, de modo particular os mais formais, sdo lembrados em
suas caracteristicas basicas.



23

Conforme Pinto (2007, p. 57) apesar de o aprendizado dos géneros estarem
intimamente ligado a codificacdo do conhecimento na sociedade, ao modo de organizar
e de comunicar a informagao em uma determinada situagdo, tal aprendizagem ocorre
mais na escola, pois € o ambiente em que o aluno “aprende ndo s6 os géneros como
outras habilidades da fala e da escrita”. Atenta ainda para o fato de que os géneros
devem ser mais enfatizados no final do ensino fundamental e no ensino médio como
forma de melhor “transmitir o conteudo numa estrutura adequada e de acordo com

determinadas sequéncias linguisticas”, a partir da situagdo que estao inseridos.

Scheneuwly e Dolz (2004, apud BEZERRA, 2007, p. 41) indagam que o género
¢ fundamental na escola uma vez que ¢ utilizado como meio de articulagdao entre as
praticas sociais € 0s objetos escolares, particularmente no dominio do ensino da
producdo de textos orais e escritos. Sendo assim, podemos afirmar que ao trabalhar com
géneros textuais ¢ uma oportunidade de lidar com a lingua em seus diversos usos
auténticos no cotidiano, ajudando assim, os alunos aprenderem e, ao mesmo tempo,
organizarem as variadas e diferentes informagdes de acordo com a situacdo
comunicativa especifica. Ou seja, no dizer de Marcuschi (2007, p. 36) ¢ observar a
escrita e principalmente a oralidade em seus usos culturais mais auténticos sem forgar a

criacao de géneros que circulam apenas no universo escolar.

3.2 PRATICA DOCENTE: DIFERENCAS E SEMELHANCAS

Para melhor entendimento das praticas adotadas em sala de aula pelas
profissionais —envolvidas na pesquisa— consideramos interessante destacar, no quadro
abaixo, alguns pontos relevantes extraidos da entrevista sobre as condi¢des de trabalho

nas instituigcdes.

Quadro 1 Condicdes para a pratica docente

ESCOLAS A B C
LIVRO Alguns alunos Nao possuem livros | Possuem livros
DIDATICO DOS | utilizam os livros do | didaticos. bimestrais...

ALUNOS ano passado de seus
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irmaos. (estes
também estudaram
na escola)

AVALIACAO Geralmente, sdo Geralmente, sdo Sao trés tipos de
duas: quantitativas | duas: quantitativas | avaliacdo:
—provas e trabalhos | —provas e trabalhos | somativa-
escritos escritos exercicios e
pesquisados- e uma | pesquisados- e uma | participagao-,
nota qualitativa- nota qualitativa- produtiva-
participacao, participacao, atividades extra-
comportamento, comportamento, classe, seminarios e
atividades em sala ¢ | atividades em sala, | relatorios- estas
assiduidade caderno em dias e duas nao tém
assiduidade recuperagao. E a
terceira € a
tradicional prova
com recuperagao.
MEDIA 70,0 70,0 70,0
E trabalhada nas E trabalhada nas E trabalhada nas
aulas de leitura e aulas de leitura e aulas de leitura e
interpretagao interpretagao interpretagao
textual, corregOes de | textual e correcdes | textual, corregdes
ORALIDADE EM | exercicios e outras de exercicios. de exercicios,
SALA DE AULA | conversagdes como dindmicas,
exposi¢ao de apresentacao de
opinido sobre trabalhos e outras
determinado conversacoes a
assunto. partir da interagao
professor-aluno.
ATIVIDADES Nao trabalha Nao ¢ de costume Geralmente
COM GENEROS | atividade com aplicar atividades apresentacao de
TEXTUAIS género textual oral. | com género textual | trabalho como, por
ORAIS oral. exemplo,
seminarios.

Fonte: autoria prépria.
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Nesta investigacdo pudemos constatar que apesar de se tratar de professoras e
instituicoes diferentes, independentes de quaisquer fatores, existem algumas

semelhangas.

As trés docentes se valem de material didatico extra (livros de literatura infanto-
juvenil, textos diversos, como por exemplo, poema, reportagem, etc.) com o intuito de
incrementar as aulas. Todas dispdem de varios recursos didaticos (televisdo, data show,
revistas, etc.), no entanto as professoras A e C se prendem ao papel e a sala de aula,
enquanto que a professora B usa a tecnologia a seu favor, (como por exemplo, explicar
o conteudo programatico através de slides) ainda como forma de tornar mais agradavel
o ambiente de ensino-aprendizagem, utiliza outros espagos da instituigdo, como o
laboratorio de informatica, que ao mesmo tempo ¢ biblioteca e sala de video. Para
acentuar essas observagoes, destacamos uma das aulas de leitura e interpretacao textual

em cada sala.

Professora A- trabalhou o poema Ismalia, de Alphonsus de Guimaraens,
(todos os alunos receberam uma copia) com o principal objetivo de prepara-los para a
Prova Brasil. A aula se deu da seguinte maneira: primeiramente os alunos fizeram uma
leitura silenciosa individual. Depois, a professora leu o texto em voz alta porque
nenhum se habilitou a ler, estavam envergonhados. Por ltimo, fez algumas indagagdes
(se ja conheciam o texto, o que aconteceu com Ismalia? hoje o que faz uma pessoa
enlouquecer? Sera que Ismalia teve alguma desilusdao? Que lua ¢ a do mar? As
informagdes estdo explicitas ou implicitas...?). Durante toda a discussao fez ponte com a
realidade, buscando assim, conscientizar os educandos para a vida fora da escola. Pois,
a pratica educacional deve despertar o discente e direciona-lo para o convivio com a

sociedade fazendo-o compreender o mundo em que vive.

Professora B- a aula foi no laboratério de informatica e trabalhou dois textos
que foram apresentados em slides, o primeiro tratava sobre a seca e o segundo uma
tirinha sobre violéncia. Seguiu o procedimento de uma primeira leitura em voz alta feita
por um aluno, posteriormente fez indagacdes sobre o assunto tratado (o que precisa ser
feito para tentar amenizar o problema da seca?...). Da mesma forma com o segundo
texto. (questionamentos como: sobre o que trata o texto? O que gera a violéncia?...) Esta
professora na maioria das vezes foca o assunto programatico, pois neste momento

também tem como principal finalidade prepara-los para a prova Brasil.
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Professora C- também trabalhou dois textos. O primeiro reflexivo denominado
“A ratoeira”, lido pela professora. Depois questionando os alunos ressaltou que o
trabalho em equipe requer atencdo de todos os participantes. Os discentes, por sua vez,
deram exemplos a partir da realidade vivida mostrando a importancia de ajudarmos os
amigos (todos os alunos receberam copias). O segundo texto intitulado “Os bichos”
(Anexo A), todos participaram. Este momento da aula se deu da seguinte maneira: cada
descricdo dos animais era lida por um aluno diferente, em voz alta, seguindo a
sequéncia de lugar ocupado por eles na sala de aula. Depois identificavam as
caracteristicas do animal com a personalidade de um dos colegas da turma e explicavam
o porqué. Esta dindmica teve como objetivo mostrar as diferencas e a importancia de
saber conviver com elas. Por ultimo, escreveram no caderno um comentario

respondendo “o que € necessario para uma boa convivéncia em grupo?”

Outra diferenga que vale ressaltar diz respeito a postura das educadoras quanto
ao tempo da aula: mesmo se as professoras A e B conseguirem aplicar todo contetido
planejado em menos de 45 minutos, duragao de uma aula, elas ndo permitem que os
alunos fiquem conversando a vontade, ¢ como uma obrigacao preencher todo o tempo
apenas com algo relacionado aos assuntos escolares. Enquanto que a docente C
conversa com os alunos sobre o que eles quiserem e os deixa livres para falar e assim os
conhecer melhor. Sendo assim concordamos com Menezes (2011, p. 82 apud
FONSECA, s.d) quando diz que ensinar bem ndo € apenas ter conhecimento e

competéncia, requer também responsabilidade e envolvimento emocional.

Percebemos que a professora A ¢ mais voltada ao tradicional, apesar de
trabalhar diversos textos, orientar o educando para a vida e incentivar a leitura — pois
com o intuito de suprir essa deficiéncia no ensino de Lingua Portuguesa leva para a sala
de aula livros direcionados ao publico infanto-juvenil para que os alunos possam ler em
casa — a maioria de suas aulas ¢ de gramatica e quando faz algo diferente ndo incentiva
a dindmica entre os alunos, como exemplo podemos citar a aula de leitura e produgdo
textual, a qual consideramos que a docente A perdeu uma O6tima oportunidade de
comegar trabalhar a fala dos alunos a partir de uma conversagao, poderia neste momento
ter solicitado aos discentes que socializassem a historia lida por eles, ou seja,

modalidade oral de forma simples e eficiente.
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A aula se deu da seguinte maneira: A professora levou para a sala de aula alguns
livros, de pequenas histdrias infanto-juvenis, dos quais cada aluno escolheu um para ler.
Depois da leitura silenciosa os discentes escreveram no caderno um resumo recontando
com palavras préprias a historia lida. Observagao: valendo visto, esta atividade ¢ parte

da nota qualitativa.

No que diz respeito a professora B, esta procura utilizar os recursos
tecnoldgicos, trabalha muitos textos, mas a maioria das aulas ¢ igual, voltada
inteiramente para o conteudo, ndo faz associagdes com a realidade dos alunos (até
mesmo porque a turma, bem numerosa, nao colabora). No que se refere a professora C,
acreditamos que pelo fato de ter se formado recentemente e até mesmo por pertencer a

um sistema educativo diferente das demais, suas aulas sdo mais variadas e dindmicas.

Com o intuito de mostrar a realidade obtida em nossa pesquisa especificamos na

tabela abaixo as aulas observadas.

Tabela 1 Conteudo das aulas observadas

ESCOLAS A B C
DURACAO DA PESQUISA 05/08/2013 | 06/08/2013 | 20/09/2013
A A A

04/11/2013 | 27/11/2013 | 26/11/2013

AULAS DE GRAMATICA 14 7 4
AULAS DE LEITURA E 5 6 3
ESTUDO DO TEXTO

AULAS DE LEITURA E 1 0 3
PRODUCAO TEXTUAL

AULA PARA REESCRITA DE 0 0 2
TEXTO

AULA DE INTERPRETACAO

TEXTUAL 1 1 1
GENEROS TEXTUAIS ORAIS 0 0 2

AULA PRATICA 0 0 2
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EXTRACLASSE 0 4 1
OUTROS (PROVAS E 2 3 1
SIMULADOS)

Fonte: Autoria prépria

Apesar de fala e escrita serem duas modalidades da lingua e utilizarem “do
mesmo sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristicas proprias” ¢ devem ser
trabalhadas na escola (KOCH; ELIAS, 2011. p. 14). Entretanto nas trés salas
observadas predominam as atividades voltadas para a escrita. Se formos comparar as
aulas de gramatica em relacdo as de géneros textuais orais percebemos que estas nas
escolas A e B literalmente ndo existem. Vale ressaltar que no grafico abaixo estamos
considerando oralidade, segundo o entendimento dessas professoras, como sendo
qualquer atividade que envolva a fala, como por exemplo: discussao sobre entendimento
de texto e correcdes de exercicios. E género textual oral, o trabalho com semindrios,

debate, etc.

Grafico 1 Gramatica x Oralidade

16
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g B GRAMATICA
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4 GENEROS TEXTUAIS ORAIS
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Fonte: Autoria prépria

A missdo do professor na condicdo de intermedidrio e formador de opinido ¢

fazer com que os alunos percebam a importancia das duas modalidades (escrita e oral)
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no contexto social e entendam que ambas estdo relacionadas para suprir as necessidades
comunicativas. Porém isso ndo ¢ o que acontece na maioria das escolas, pois a escrita e
as regras gramaticais sempre foram prioridades no ensino de lingua materna, e ainda
continua sendo, nos parece que os professores nao utilizam os avancos dos estudos

linguisticos para renovar a disciplina de Lingua Portuguesa.

3.3 PRATICA DOCENTE: A ORALIDADE EM SALA DE AULA

Ja ¢ sabido que estudos sobre a relevancia da oralidade no processo de
desenvolvimento da competéncia comunicativa do discente tém sido constantes no meio
académico. Entretanto percebemos, na pratica, que os professores tém acesso e
entendem que as propostas a partir da modalidade oral contribuem para a melhoria do
ensino, mas a maioria deles nao consegue desenvolver atividades significativas para que

o aluno progrida.

Essa situagdo ocorre nas escolas A e B, pois apesar de as professoras garantirem
que reconhecem a necessidade e a importancia da oralidade em sala de aula, e que ainda
existe interesse por parte dos alunos nesse tipo de exercicio, ao questiona-las se
trabalhavam regularmente atividades ligadas a essa modalidade e como as

desenvolviam, obtivemos as seguintes respostas (Apéndice B):

» PROFESSORA A: “Desenvolvendo a capacidade de expressio e de
argumentacao do aluno a partir das ideias suscitadas pelos temas e textos
estudados, propondo questdes que levem-no a transferir essas ideias para sua

realidade”.

» PROFESSORA B: “Abrindo espago para que os alunos exponham suas
opinides e/ou compreensdo acerca dos géneros textuais lidos ou qualquer outro
tema abordado em sala”.

» PROFESSORA C: “Questionando os alunos e trabalhando os géneros textuais

orais”.
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Podemos afirmar que nas instituicdes A e B as docentes trabalham a modalidade
em questao nas conversacoes/interacdes professor-aluno, corregdes de exercicios e nas
atividades de leitura e interpretacdo textual. Em se tratando de géneros textuais orais
nao ¢ uma realidade presente. O que podemos mencionar ¢ uma pratica docente voltada
para a “pedagogia da oralidade”. Esta, diz respeito a atividades que tem como base a
escrita, mas que proporciona aos alunos se expressarem oralmente, como a leitura em
voz alta, discussdo sobre algum tema, corre¢ao de exercicios de forma oral, etc., ou seja,

insuficientes em fun¢ao de seus usos.

Através da entrevista semiestruturada escrita (Apéndice C) foi perguntado
como acontece o trabalho com géneros textuais orais e as professoras responderam o

seguinte:

» PROFESSORA A-> Nio trabalhamos atividade com género textual oral.

» PROFESSORA B-> Nio ¢ de costume aplicar atividades com género textual
oral.

» PROFESSORA C-> Geralmente com apresentagdo de trabalho como o
seminario, por exemplo.

Na escola C além da “pedagogia da oralidade”, existe um espago especifico
para atividades orais a partir dos diversos géneros textuais. Pudemos comprovar isso
principalmente nas observagdes em sala de aula e através do livro didatico (Anexo B)
que traz secdes dedicadas a essa modalidade, como podemos averiguar no recorte

abaixo (Anexo C).

Propostas de trabalho com a modalidade oral
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jcones para esta secao

Ouvindo e expondo idelas

Propostas para o trabalho com a linguagem gral..consid‘erando
as condicdes de uso real dessa modalidade. Tar-nbem 530 reavllzadas-
neste icone, questdes que envolvem a ativagao de conhecimentos
prévios do alunos.

Fonte: livro didatico regime 9 anos. FINKLER, Alexsandra Cibelly. Editora Positivo (2009).

Destacamos duas atividades de apresentagdo de trabalho da professora C. A
primeira diz respeito a um semindrio em grupo, a segunda ¢ um anuncio publicitario

individual. As atividades se deram da seguinte forma:

Seminario: primeiramente a professora explicou sobre o género em questio.
Depois formaram grupos de cinco integrantes, em seguida sortearam os assuntos
(presentes no livro didatico, Anexo D). Ficou combinado de o grupo inteiro estudar toda
a pesquisa realizada por eles. No dia da apresentacdo a professora sorteou um integrante
de cada equipe para ministrar o seminario, os demais podiam complementar com outras

informagdes ou com algo que o “eleito” deixasse de acrescer por falha de memoria.
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Anuncio publicitario: para a realizagao desta atividade foi necessaria a sequéncia

didatica (Como mostra a figura 1 abaixo).

Sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [esse
método de ensino] procura favorecer a mudancga e a promogao dos alunos ao
dominio dos géneros e das situa¢des de comunicagdo. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Figura 1 Sequéncia didatica

LEITURAS E EXERCI- PRODUCAO | RESCRITA [ APRESEN-
DICUSSOES CIOS DE TEXTO DE TEXTO TACAO

Fonte: autoria prépria.

Primeiramente houve leituras a respeito do género em questdo enfatizando as
caracteristicas. No segundo momento a professora apresentou e discutiu com os
discentes varios antincios (alguns presentes no livro didatico - outros nao). Em seguida,
exercicios escritos enfatizando o assunto (Anexo E). Num terceiro momento o0s
educandos escolheram um produto — de sua preferéncia— e criaram um texto segundo o
que aprenderam nas aulas. Depois dos escritos serem corrigidos — de forma tradicional—
pela professora, os alunos ainda receberam orientagdo verbal para o processo de
reescrita. Por fim, apresentaram individualmente. O interessante ¢ que na socializa¢do

tentaram “vender” o produto do qual criaram o anuncio.

Segundo Marote e Ferro (1994, p. 78 apud ROSSO, 2009, p.14),

Considera-se importante que o trabalho com linguagem oral ocorra no
interior de atividades significativas, como seminarios, teatros, simulagdes de
programa de televisdo, radio, e outros usos publicos da lingua oral. A partir
dessas atividades ¢ possivel trabalhar aspectos como entonagio, dicgdo, gesto
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e postura que, no caso da linguagem oral, sdo elementos complementares
para conferir sentido aos textos Essas atividades propiciam a veiculagdo e a
analise das variedades linguisticas e demonstracdo de seus respectivos
valores enquanto meios legitimos de expressdo. Criam, também, para o
professor, as normas consensuais que regulam essas ocorréncias como: ouvir
0 outro com aten¢do, guardar a vez de falar, quando e como intervir, que
formas utilizar.
Ao incorporar a modalidade oral no ensino de lingua, no dizer de Marcuschi
(1993 apud FAVERO; ANDRADE; AQUINO 2007, p. 11) -caracteriza-se
“uma dupla proposta de trabalho: [...] trata-se de uma missdo para a ciéncia linguistica
que deveria se dedicar a descri¢dao da fala e € [...] um convite a que a escola amplie seu
leque de atengdo”. Ou seja, além de dinamizar a aula, ajuda os alunos desenvolver a

oratoria deforma eficaz.

3.4 TRABALHANDO ORALIDADE: QUAIS AS DIFICULDADES?

“Eleger a lingua oral como conteido escolar exige planejamento da acao
pedagogica de forma a garantir, na escola, na sala de aula, atividades sistematicas de
fala, escrita e reflexdo sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 49), ou seja, desempenhar um

trabalho voltado para essa modalidade nao € tao simples como possa parecer a principio.

As docentes afirmam que ha algumas dificuldades na aplicagdo de atividades

orais em sala de aula. Dentre elas a maior é:

» PROFESSORA A: “Eles ainda ficam envergonhados em dar suas opinides”.

» PROFESSORA B: “Como a turma apresenta um numero acima do permitido

de alunos, fica um tanto dificil de controlar o processo falar/escutar”.

» PROFESSORA C: “Quando todos os alunos querem falar de uma vez”.

Enquanto nas instituigdes A e B as dificuldades impossibilitam o falar, na C
dificultam o calar. Percebemos que nas escolas publicas os profissionais ja sabem quais

sdo as dificuldades, porém nao as trabalham para futuramente supera-las. Podemos citar



34

como exemplo disso a participagdo no projeto escolar, pois os escolhidos para o evento
sao os alunos mais desenvoltos, enquanto que os mais timidos ficam onde estdo:
“escondidos”. J& na escola privada, que também tem alunos timidos, estes ficam na
parte de apoio como, por exemplo, na recep¢ao. Ou seja, ndo sao excluidos, todos
participam falando em publico ou nao. A dificuldade citada pela professora C se torna
positiva uma vez que para as propostas de desenvolver atividades a partir da modalidade
oral ¢ primordial falar. O desafio aqui ¢ em certas ocasides controlar o processo de fala

€ escuta e com isso a professora sabe lidar.

Concluimos nossas analises certificando que os resultados encontrados
confirmam as hipoteses da pesquisa, pois alguns fatores (como: escolas, principalmente
nas publicas, existem turmas numerosas ¢ alunos timidos acostumados com o ensino
baseado na escrita), desmotivam as docentes impedindo-as de desenvolver atividades
orais. Confirmamos também que professores em inicio de carreira desenvolvem praticas
dindmicas a fim de entusiasmar os discentes enquanto que os mais experientes se

voltam para os aspectos estruturais da lingua e adotam uma postura mais tradicional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Argumentamos em favor da incorporagdo da oralidade na escola,
especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como mostramos a ado¢@o dessa
pratica em sala de aula, podemos afirmar a partir de entdo que para essa modalidade ser
valorizada e ensinada na escola ¢ necessario que os professores tomem conhecimento
dos avancos linguisticos e, principalmente, se apropriem de forma eficiente deles. Sobre
isto Magalhaes (2008, p. 150-151) afirma que,

E preciso, portanto, que os professores cheguem a sala de aula com uma
reflexdo consistente sobre como transpor as propostas apresentadas pelas
pesquisas académicas, de tal modo que seu trabalho resulte numa orientagio
segura e eficaz de como abordar, com seus alunos, as questdes pertinentes ao
desenvolvimento da modalidade falada.

Ou, em outros termos, a teoria € clara e acessivel, mas ainda ndo é colocada
em pratica devidamente. De um modo geral, o professor ndo foi recapacitado
apos o advento das multiplas contribuicdes.

Dessa forma seria interessante o professor de lingua materna aplicar em sala de
aula metodologias visando a oralidade, tdo pouco utilizada nas instituigdes de ensino,
pois desse modo, tornariam as aulas mais praticas, dinamicas, interativas,
proporcionando aos alunos espaco para expor suas ideias e se posicionarem de forma
critica. Além de que, conforme Castilho (1998 apud FAVERO; AQUINO; ANDRADE,
2007. p. 12) atualmente, ndo se acredita mais que a escola deve concentrar-se apenas no
ensino da lingua escrita alegando que a lingua falada aprendemos em casa. Se na
disciplina de Lingua Portuguesa concentrassem “mais na flexao da lingua que falamos,

deixando de lado a reproducdo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a

importancia da lingua falada, mesmo para aquisicao da escrita”.

Acreditar que a oralidade aplicada nas escolas, principalmente nas publicas, €
suficiente para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos € um tanto ingénuo.
J& estd mais do que na hora dos educadores se voltarem para essa modalidade de forma
a perceber nela uma oportunidade de ampliar o ensino, o conceito de lingua portuguesa,
de desenvolvimento educacional e também cultural. Ha varias possibilidades de através
dos géneros textuais orais, trabalhar o lado critico dos alunos, pois em atividades
condizentes com a realidade dos educandos e que envolvam a fala deles, vao fazer com
que, aos poucos, percam o medo de se posicionarem criticamente frente aos mais
variados assuntos discutidos em sala de aula e em situagdes vividas no cotidiano. Os

PCN enfatizam que “uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e
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entre professor e os alunos, € uma excelente estratégia de constru¢ao do conhecimento,

pois permite a troca de informacgdes, o confronto de opinides” (BRASIL, 1998, p.24).

Nosso trabalho chega ao fim demonstrando algumas questdes conclusivas a

partir das analises da pesquisa:

e A fala em sala de aula serve como motivagdo para o aluno comegar a

analisar os fatos da lingua a partir de sua propria linguagem oral.

e O trabalho com a oralidade realmente desenvolve a oratoria dos alunos
tornando-0s mais comunicativos e seguros para a vivéncia dentro e fora

dos muros da escola.

e A falta de entusiasmo para com essa modalidade (oral) nas escolas
publicas faz com que o ensino se distancie das propostas apresentadas
pelos PCN e seja voltado a exercicios que tenham como base a escrita,
como por exemplo, a descricdo do texto, correcdes, leitura em voz alta,
ou seja, limita-se a qualquer outra atividade que nao utiliza os géneros

orais propriamente ditos.

As discussoes e os resultados obtidos neste trabalho somados a outros estudos ja
realizados na area da Linguistica, especificamente no tocante oralidade, poderdo com
certeza incentivar os educadores a introduzirem os géneros textuais orais nas aulas de
lingua materna. Além da oportunidade de fazer os alunos enxergar na pratica a

importancia e funcionalidade da Lingua Portuguesa, podem ainda melhorar o ensino.
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APENDICE A - ALGUMAS ANOTACOES DE CAMPO

ESCOLAS A e B — normalmente se dedicam a gramatica, mas como estava

seguindo alguns descritores da prova Brasil trabalharam varios textos.

PROVA BRASIL: E o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica
(Saeb), desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido
pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios

socioeconomicos.

As aulas extraclasses das escolas B e C foram para passeio e adquirir
conhecimento, a diferenca ¢ que os alunos da escola C tinham ainda que produzir um

relatorio.

PROFESSORA A: avisou aos discentes que se faltassem no dia da prova Brasil
(14/11/2013 quinta-feira) sem justificativa, teria sangdes. Um aluno perguntou o que €
sancao, conversaram outro assunto e a professora esqueceu-se de esclarecer a divida, ou

seja, o discente ficou sem resposta. (aula do dia 4/11/2013).

PROFESSORA B: nesta turma deveria utilizar os géneros textuais orais como
forma de melhor aproveitar o tempo e chamar a aten¢do dos alunos, uma vez que a
maioria deles gosta de falar. Em um dos textos trabalhados foi mencionada a palavra
narcisismo e uma aluna perguntou o que era, porém continuou sem resposta (acredito

que docente nao escutou). (aula dia 18/09/2013)

Sobre as aulas de leitura e compreensdo textual: ndo poderiamos deixar de
observar nessas aulas que alguns alunos cometeram erros durante a leitura, os mais
frequentes foram a troca dos tempos verbais, pois quando estavam no futuro eles liam
como se no passado estivessem. Ex: viajardo — > viajaram. E ndo “respeitavam” a
pontuagdo por vezes dando outro sentido ao texto. O que mais chamou atencao ¢ que
nessa escola apesar de priorizarem a gramatica a docente nao se posicionou diante da

situacdo. (aula do dia 26/09/2013)
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ESCOLA C: em cada bimestre é trabalhado um tema, o IV tinha como titulo
“Em busca da identidade”, neste abordaram o tema convivéncia. (aula do dia

30/09/2013)

Durante a aula do dia 01/11/2013 (confec¢des de cartazes) enquanto produziam,
discutiam sobre os sentidos da musica “Vagalumes” do grupo “Pollo”. Também faziam
observacdes sobre a fala e a escrita. Ex: em um grupo a palavra poesia que foi
pronunciada puesia. Eles ficaram se questionando, entdo uma aluna chegou a conclusao
de que falando podemos trocar o por u, mas quando escrevemos sabemos que ¢ com o.

Nesta aula percebemos alguns fatores que foram base para as consideragdes do trabalho.
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APENDICE B — QUESTIONARIO

1- COM QUE FREQUENCIA VOCE APLICA ATIVIDADES EM
SALA DE AULA LIGADAS A ORALIDADE?

PROFESSORA A: (X) SEMPRE ~ ( )NUNCA () AS VEZES

PROFESSORAB: (X) SEMPRE ( )NUNCA () AS VEZES

PROFESSORAC: ( ) SEMPRE ( )NUNCA  (X) AS VEZES
2-  COMO VOCE TRABALHA A ORALIDADE EM SALA DE
AULA?

PROFESSORA A-> Desenvolvendo a capacidade de expressio e de
argumentacao do aluno a partir das ideias suscitadas pelos temas e textos estudados,

propondo questdes que levem-no a transferir essas ideias p/ sua realidade.

PROFESSORA B-> Abrindo espago para que os alunos exponham suas
opinides e/ou compreensao acerca dos géneros textuais lidos ou qualquer outro tema

abordado em sala.

PROFESSORAC-> Questionando os alunos e trabalhando os géneros textuais

orais.

3- OS ALUNOS TEM INTERESSE NESSE TIPO DE ATIVIDADE?

PROFESSORA A: (X)SIM () NAO

PROFESSORA B: (X) SIM  ( )NAO

PROFESSORA C: (X)SIM () NAO
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4- QUAL A MAIOR DIFICULDADE NA APLICACAODESSAS
ATIVIDADES?

PROFESSORA A: Eles ainda ficam envergonhados em dar suas opinioes.

PROFESSORA B: Como a turma apresenta um niimero acima do permitido de

alunos, fica um tanto dificil de controlar o processo escutar/falar.

PROFESSORA C: Quando todos os alunos querem falar de uma vez.

5- 0OS ALUNOS GOSTAM DAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA? ELES SENTEM NECESSIDADE DE APRENDIZAGEM?

PROFESSORA A: Alguns sim, outros ndao. E muitos demonstram tal

necessidade, porém poucos se interessam em sana-la.

PROFESSORA B: Alguns se identificam com a disciplina, no entanto outros

ainda ndo internalizaram a importancia da mesma em todos os ambitos da vida.
PROFESSORA C: Sim.
6- QUANTIDADE DE HORA/AULA E SUFICIENTE PARA SE
TRABALHAR GRAMATICA E ORALIDADE?
PROFESSORA A: (X)SIM () NAO

PROFESSORA B: (X) SIM  ( )NAO

PROFESSORA C: (X)SIM () NAO

7- A ESCOLA LHE DA SUPORTE PARA A EXECUCAO DESSAS
ATIVIDADES OU VOCE GERALMENTE USA RECURSOS PROPRIOS?
QUAIS?
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PROFESSORA A: Sim, a escola atende as minhas solicitagoes.

PROFESSORA B: Quanto ao trabalho com a gramatica, a escola oferece copias

xerocadas.

PROFESSORA C: Sim a escola me da suporte, o que nao impede que eu

pesquise e traga meus proprios recursos.

8- POR QUE, GERALMENTE, OS PROFESSORES QUANDO TEM
MAIS DE UMA AULA POR DIA NA MESMA SALA NAO FAZEM UM
HORARIO SEGUIDO?

PROFESSORA A: Primeiro, ndo € o professor quem faz o horario e segundo,

particularmente acho cansativo.

PROFESSORA B: J4 fez-se essa experi€ncia, mas percebemos que ndo houve o

resultado esperado.

PROFESSORA C: Nao ¢ o professor quem faz o horario.

9- EM QUE ANO VOCE SE FORMOU?HA QUANTOS ANOS ATUA
NA PROFISSAO?

PROFESSORA A: Em 2000. Ha 17.

PROFESSORA B: Em 2007. 14 anos.

PROFESSORA C: 2012. 4.

10- QUAL O MEIO DE INGRESSO NA ESCOLA ATUAL?

PROFESSORA A: (X) CONCURSO PUBLICO ( ) CONTRATO
( ) OUTRO
PROFESSORA B: (X) CONCURSO PUBLICO ( ) CONTRATO

( ) OUTRO
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PROFESSORA C: () CONCURSO PUBLICO (X) CONTRATO
( ) OUTRO

11- SEU GRAU DE INSTRUCAO

PROFESSORA A: () SUPERIOR (X) ESPECIALIZACAO ( ) MESTRADO
( ) DOUTORADO ( ) OUTRO

PROFESSORA B: (X) SUPERIOR ( ) ESPECIALIZACAO ( ) MESTRADO
( ) DOUTORADO ( ) OUTRO

PROFESSORA C: (X) SUPERIOR ( ) ESPECIALIZACAO ( ) MESTRADO
( ) DOUTORADO ( ) OUTRO

12-  IDADE
PROFESSORA A: 39 anos.

PROFESSORA B: 31 anos.

PROFESSORA C: 24 anos.

13- VOCE COSTUMA UTILIZAR NAS AULAS LIVRO DIDATICO
OU MATERIAL EXTRA?

PROFESSORA A: Os dois, quando os tenho.

PROFESSORA B: Sim.

PROFESSORA C: Utilizo o livro didatico e material extra.

14- SABEMOS QUE PROFESSORES E ALUNOS FORMAM

CONJUNTAMENTE O CONHECIMENTO. COMO ACONTE ESSATROCA
EM SUAS AULAS?
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PROFESSORA A: E através de nossa interagdo, a qual acontece sempre que o

educando esta disposto.

PROFESSORA B: Por vezes alguns comentarios de textos lidos, vém
acrescentar uma ideia, complementa-la, havendo dessa forma uma troca mutua de

informagaoes.

PROFESSORA C: Ouvindo os alunos e dando espago para que eles expressem

suas opinides.

15- QUAL SUA OPINIAO SOBRE A FORMACAO CONTINUADA
PARA A SUA PROFISSAO?

PROFESSORA A: E muito importante, pois assim podemos inovar nossa
pratica.

PROFESSORA B: E de grande importincia para ampliarmos nossos
conhecimentos.

PROFESSORA C: A formagdo continuada ¢ de fundamental importancia para

professores, pois precisamos estar sempre atualizados.
16- VOCE PARTICIPAR DE ALGUM CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA ATUALMENTE?

PROFESSORA A: Infelizmente ndo na minha drea, mas participei ha poucos

dias da Educagao Inclusiva.

PROFESSORA B: No momento ndo, participei ha dois anos do curso “Gestar

I, quinzenalmente, por dois anos.

PROFESSORA C: Sim.

17- COMO VOCE AVALIA A SUA PRATICA DOCENTE?

PROFESSORA A: Acredito que fago o possivel dentro das condigdes

oferecidas, porém poderia ser melhor.
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PROFESSORA B: Tento fazer o meu melhor, trabalhando desde a
humanizagdo aos conhecimentos necessarios a disciplina que leciono, no entanto, sei
que o ser humano ¢ um ser em construcdo e necessita de profissionalmente de

reciclagens.

PROFESSORA C: Acredito que a cada dia devo melhorar. Tento fazer o

melhor da melhor maneira possivel.
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1- QUAL O LIVRO DIDATICO UTILIZADO PELOS ALUNOS?

PROFESSORA A -> Eles nao tém livro didatico. Alguns usam os dos irmaos que no
ano passado também estudavam aqui na mesma série.

PROFESSORA B-> Nao possuem livros didaticos.

PROFESSORA C-> Livro Integrado da Editora positivo.

2- COMO OS ALUNOS SAO AVALIADOS E QUAL A MEDIA?

PROFESSORA A-> Geralmente, sao duas: quantitativa —provas e trabalhos escritos
pesquisados- € uma nota qualitativa- participacdo, comportamento, atividades em sala e
assiduidade. Média 70,0.

PROFESSORA B-> Sio duas: quantitativas —provas e trabalhos. E qualitativa-

participacdao, comportamento, atividades em sala, caderno em dias e assiduidade. Média
70,0.

PROFESSORA C-> S3o trés notas: somativa, atividade em sala e participagao.
Produtiva, atividade extra-classe, seminarios e relatorios, estas nao tém recuperacao. E a
prova escrita com recuperagao. Média 70,0.

3- TODOS OS ALUNOS PARTICIPAM DO PROJETO DA ESCOLA?

PROFESSORA A-> Nao

PROFESSORA B-> Nem todos. Sao selecionados, os mais desenvoltos sdao os que
participam.

PROFESSORA C-> Sim. Na parte da confec¢do de cartazes, e outros trabalhos para
expor todos participam, € na apresentacao os que nao falam em publico, ajudam dando
apoio técnico, como por exemplo, na recepgao.

4- COMO SE DA O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS ORAIS?
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PROFESSORA A-> Nao trabalhamos atividade com género textual oral.
PROFESSORA B-> Nio ¢ de costume aplicar atividades com género textual oral.

PROFESSORA C-> Geralmente com apresentacao de trabalho como o semindrio, por
exemplo.



ANEXOS



ANEXO A - TEXTO “OS BICHOS”

52



53

ANEXO B - LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA ESCOLA C
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ANEXO C — ORGANIZACAO DIDATICA DO LIVRO

Projeto Pedagégico

Concepcao

de ensino

As necessidades sociais deste século, aliadas s novas teorias
¢ tecnologias, pressupdem um ensino de Lingua Portuguesa centrado
em praticas reflexivas e sociais efetivas, em consonancia com a orien-
tago dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Tal documento ofereceu
subsidios tedricos para que este material didatico estabelecesse os
seguintes eixos norteadores para o ensino de lingua:

* prética de leitura;

* pratica de analise e reflexdo sobre a lingua;
* prética de oralidade;

« prética de produgdo de textos.

Convém esclarecer que a divisdo das praticas efetivas de ensi-
no de lingua em eixos € feita apenas para efeitos didaticos, pois elas
devem ser compreendidas e trabalhadas em suas inter-relagdes. A
respeito da prética de leitura, acredita- se que, para alcangar um aluno
leitor ideal, competente no uso da lingua e da linguagem, é essencial
considerar como momento maior de construgdo de significado aquele
em que se atribui sentido a0 texto lido, seja por meio da realizagdo de
inferéncias, do estabelecimento de relagdes, de mobilizagdo de experién-
cias de vida. 0 texto assume, portanto, o posto de objeto de estudo
por exceléncia, porque € nele que as interfaces linguisticas (fonética,
morfoldgica, sintatica, semdntica, prosddica e pragmética) sdo ma-
terializadas, proporcionando andlises e reflexdes que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras, fundamen-
tais aos alunos.

Explorar a diversidade de géneros textuais justifica-se, por Sua
vez, pelas diversas possibilidades de analise que os textos oferecem
e, também, pelos motivos que justificam a leitura deste ou daquele gé-
nero: busca de informagdes, estudo, fruigdo, prazer. Segundo Bakhtin,
géneros sao todos os textos (orais e escritos), produzidos historica e
culturalmente e que apresentam um conjunto de caracteristicas re-
lativamente estaveis, tenha-se ou ndo consciéncia delas. Essas ca-
racteristicas configuram os diferentes géneros textuais, marcados por
trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo composicional
(a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua).

€ importante ressaltar que o trabalho com géneros textuais refe-

re-se as diretrizes curriculares que enfatizam o uso/fungdo social da
linguagem. Isso significa trabalhar com configuragdes, isto é, formas,
astruturas relativamente estaveis de textos que circulam na socieda-
de, conhecidos do aluno e importantes para a sua vida como cidadao.
Essa opgao tem o objetivo de tornar a atividade de producdo textual
relevante e funcional, deixando para trés a prética de escrita artificial e
desprovida de contexto — no extremo, a leitura voltada exclusivamente
para a localizagao de informagdes pontuais e a velha produgdo simbo-
lizada pelo tema “minhas férias”

Quando se pensa em leitura como busca de informagdes ou
estudo, é de fundamental importancia considerar o seu uso social e
refletir acerca dos processos e contextos de criagao textual. Afinal,
as motivagbes e condigdes nas quais um texto se origina vao revelar
muito sobre o significado que posteriormente vem a adquirir. Leitor
competente €, portanto, aquele capaz de reconstruir o processo de
produco ou de enunciagao de um texto, adquirindo, assim, subsidios
a mais para compreendé-lo.

Generos, intencionalidade, fungdo, interlocutor, grau de formali-
dade da linguagem, todos esses elementos fazem parte da composicao
textual e devem ser abordados para a compreensao do texto como um
todo significativo. No que diz respeito & pratica da anélise linguistica,
esta proposta de material didatico concentra aspectos que pertencem
tanto a gramatica textual quanto & normativa. Ainda que outros recur-
$0s sejam usados, sabemos que os livros didaticos, em muitos casos,
representam o principal instrumento de trabaiho do professor. Em vir-
tude disso, é preciso que sejam inovadores, mas atendam as reais
necessidades das escolas, dos professores e, principalmente, dos alu-
nos. Esses fatores foram relevantes no momento de delinear os con-
teldos desta proposta pedagdgica, bem como a forma de aborda-los.

A pratica de andlise linguistica foi dividida em duas segdes: Gra-
matica textual (GT) e Gramatica normativa (GN). Assim, os objetivos,
conteddos e estratégias que distinguem essas duas vertentes poderdo
ser trabalhados de acordo com as suas especificidades, garantindo
a sistematizagao, o acesso a distintos conhecimentos e o desenvol-
vimento de diferentes estruturas cognitivas em relagdo ao dominio
da lingua. Pressupde-se, desse modo, uma inter-relagao entre essas
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perspectivas de estudo e reflexdo sobre a lingua.

Os textos, por seu turno, ndo devem prestar-se exclusivamen-
te a0 ensino de Lingua Portuguesa em seus pormenores sintatico-
-gramaticais: a materialidade textual é composta por vérios niveis de
andlise e, ainda que o foco, em determinados momentos, resida nos
elementos de lingua propriamente ditos, os componentes que trans-
cmdunaes!endapalavgudahasenéopodemsernegligenciados.
Em relago ao ensino de conteddos e regras gramaticais, a proposta é
de que as atividades sejam de reflexdo sobre o funcionamento da fin-
m,tantonamdaﬁdadeordquantommumvemnte.a
m.unmmdalidadenadtio,m“uboraaeomomdas
variedades possiveis, mas ndo a (nica, j& que, como construto social,
6ummnmqmsedéemdcwmuvaﬁagéowhumldosmpos

sociais aos quais pertence. Embora essa variagdo seja um fendmeno
natural, as sociedades organizam um sistema de regras que valida
uma modalidade — a chamada padréo — possibilitando uma relativa
uniformidade em situagdes de escrita ou uso formal da oralidade. 0
acesso a esse padrao e o seu dominio constituem uma das condicdes
para a participagao competente do sujeito na sociedade e, portanto,
compromisso permanente da escola.

0 trabalho de produgdo de textos tem o objetivo de levar os alu-
n0s a acionarem os conhecimentos elaborados sobre o género esty-
dado, a estrutura relativamente estavel que 0 define e os aspectos
linguisticos que fazem parte de sua composicao. Além disso, os alunos
devem reconhecer a situagdo de comunicagao e o propdsito comunica-
tivo de seu texto. adequando-o a0 suporte e a0 interlocutor.

Organizacao didatica

Para o estudo dos géneros textuais propostos, sdo sugendas
segdes de trabalho que privilegiam diferentes aspectos relacionados
4 leitura, & andlise linguistica e 3 produgdo escrita. A selegdo tex-
tual contempla géneros privilegiados para cada unidade, analisados
em suas especificidades funcionais e composicionais. £ importante
ressaltar que o género privilegiado nao ser o dnico a ser trabalhado
na unidade, porque analogias com outros textos enriquecem e facili-
tam o processo de ensino/aprendizagem. Desse modo, 0 género no
se esgota na unidade que o elege, pois este poders complementar
aanélisedeoutmtmoquelhesuqedanodacwerdoanoleﬁvo
ou das séries subsequentes. 0 critério para a selegdo dos géneros
segue o principio de complexidade, o qual assegura o gradativo de-
senvolvimento e apropriagdo da competéncia leitora e de produgao
dos alunos. Critérios de associagdo tipolgica encontram-se nas
ummuwmmmduwmmimmm.
Para a abordagem dos aspectos textuais, foram criadas trés segdes,
subdivididas em icones que organizam metodologicamente o traba-
Iho nas unidades.

@me E ANALISE DA LINGUAGEM )
7

Orientado por uma perspectiva discursiva de linguagem e en-
tandcndoqueomdeluémprtﬁcasodocunmlehist&ica.o
mwmmmnwémMmmoobieﬁvodadmnvdm
habilidades que vao além daquelas de perceber o que esté dito na
linearidade do texto verbal (oral e escrito) ou ndo verbal (icones,
imagens, simbolos). Nesse processo, o leitor constréi e reconstréi
mﬁdosmmbasenasinfmag&squuotmasaimmmce.bem
como em suas experiéncias e histdria pessoal. A formagdo de um
leitor competente depende, pois, de vérios fatores:

* conhecimento de mundo;

* repertdrio;

* conhecimento conceitual e linguistico;

* capacidade de elaborar hipiteses;

* capacidade de fazer inferéncias;

* desenvolvimento progressivo de estruturas cognitivas e de

habilidadaslimﬁsﬁcascadavezmaismplms.

Por sua grande importancia. o trabalho com a leitura precisa
ganhar um espaco privilegiado no ensino e na aprendizagem de Lin-
gua sa. E por meio dessa pratica que se garante aos alunos
a autonomia necessaria para buscarem os saberes construidos his-
toricamente pelo ser humano; é por sua competéncia como leitores
que os alunos adquirem uma postura critica diante da realidade; por
fim, é por meio dela que eles se constituem como cidadaos e cons-
troem sua identidade, seus valores, ampliam sua visdo de mundo,
sua criatividade e desenvolvem valores éticos e humanitarios.

icones para esta secao

@Mim’o e expondo ideias

Propostas para o trabalho com a linguagem oral, considerando
as condigdes de uso real dessa modalidade. Também sdo realizadas,
neste icone, questdes que envolvem a ativagao de conhecimentos
prévios do alunos.

@JMWim o sentido do texto

Envolve questdes de compreensdo do texto e desenvolvimento
de habilidades de leitura.

i_Nas malhas do texto

Espago destinado & anlise e 3 sistematizagao de conhecimen-
tos relativos 2o texto, o género, 4 tipologia e aos recursos expressivos
discursivos. € o'espago de trabalho com o que ora denominamos gra-
matica textual, partindo da andlise do todo para as partes, ou seja,
do texto para o parégrafo, do pardgrafo para a frase, da frase para a
palavra, observando que a construgdo do todo deriva da relagdo entre
suas partes.

4000060000000 000 0 0
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Espago destinado a ampliag3o de conhecimentos dos alunos por
meio de pesquisas em livros, intemet, revistas, etc.

@ ESTUDO DA LINGUA E DA LINGUAGEM )
7

Os objetivos do trabalho com gramatica textual sdo distintos
daqueles privilegiados no estudo da gramatica normativa. Nesse con-
texto, a frase e a palavra sdo tomadas como objetos de estudo e ana-
lisadas sob uma perspectiva microestrutural, focalizando aspectos de
lingua em suas especificidades morfoldgicas e sintaticas. Vale ressal-
tar que, nesta secdo, as nomenclaturas da gramatica normativa sao
usadas, porque, além de ampliarem o vocabuldrio especifico utilizado
para falar da prépria lingua, facilitam e agilizam a comunicagio entre
professor e alunos em situagdes que solictam a andlise ou 2 busca
de solugao para uma questao linguistica. £ fundamental compreender
que o ensino e 3 aprendizagem da Lingua Portuguesa ndo se resumem
amera capacidade de nomear as categorias gramaticais. Conhecé-las
auxilia no processo, mas os conceitos e 0s conhecimentos que efe-
tivamente desenvoivem habilidades e competéncias sao muito mais
abrangentes.

Nesta proposta de material, os estudos de gramaética textual e
de gramética normativa sao explorados em segdes diferentes, porém
sdo considerados complementares, dada a estreita relagdo entre eles.

icones para esta segdo

i Nos fios da linguagem

Atividades de andlise e sistematizaco de conhecimentos relati-
vos & gramética descritiva e & normativa, como forma de garantir aos
alunos a apropriagdo de conhecimentos acerca da norma considerada
padrao, conhecendo e compreendendo a sua importancia para o acesso
a0 mundo letrado; porém sem desrespeitar ou desvalorizar as vaniedades
linguisticas.

@
g
.
g
%
;

Atividades de uso e reflexdo dos conteddos gramaticais estu-
dados com o intuito de desafiar os alunos e fixar os conhecimentos
aprendidos.

LEITURA E PRODUGAO rmuu) !

Nas propostas de produgo textual, espera-se que os alunos fagam
uso dos conhecimentos construidos em relagao 2 estrutura do género, 3s
normas, bem como compreendam a necessidade de adequé-los 4 situago
de comunicagao e o interfocutor. Sendo assim, as propostas de escrita
tentam conciliar uma retomada dos aspectos explorados em atividades de
leitura com elementos novos, que possam emergir em razdo da reflexio
realizada anteriormente. Isso permite que o estudo centrado nos géneros
textuais também se desdobre em importante instrumento de anélise do
professor para futuras intervencBes e possiveis retomadas de conteddos.

A reescrita, considerada um contedido a ser trabalhado, é proposta
em situagdes cujo contexto a tome relevante, visto que tem por objeti-
vo desenvolver nos alunos uma atitude critica em relagao a sua prépria
produgdo, constatando a necessidade de aprimorar o proprio texto em
fungdo do interlocutor. Por meio desta atividade, os alunos necessitam
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, a fim de compreende-
rem, assim, a importancia dos conteddos estudados.

Espago de inter-relago entre as graméticas textual e normativa.

% Relacionando:

Texto selecionado para trabalho complementar ou de ampliagdo
do sentido do texto principal.

Texto selecionado para um trabalho de diferenciagao entre lingua-
gem, fungdo, géneros ou pontos de vista.

@ Soltando a voz

Espago selecionado para o trabalho com a modalidade oral da
lingua.

oicone

et tambem, nas cutras seqoes deste matenal.
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Programacao anual

1. QUANTA INFORMAGAO!
. 3
. Género privilegiado: divuigagao centiica
* Outros géneros apresentados: tira humoristica,
: placa ds Ylnsiho
Leitura e estudo da lingua
* Suporte e o piblico-alvo como determinantes
da linguagem usada na escrita de um texto
Identificagdo do sentido de um termo por meio
de analogia a outros termos
Ampliagdo vocabular.
Recursos que conferem credibilidade ao texto
- * Importéncia do titulo para uma publicagdo
' cientifica
" » Inferéncia do sentido de expressdes e trechos
do texto ‘
- * Afungo informativa na noticia de revista
+ * Usodas aspas
< * 0resumo

Sumarizagdo |

A fungdo informativa na entrevista de revista

A linguagem da entrevista

Aspas e parénteses

Informagao principal x informagdes acessérias

A ciéncia informal: adequando a linguagem

Fungao informativa: selecionando o essencial
 Divulgagao: despertar o interesse
" Leitura e andlise da linguagem
* Regéncia verbal
A regéncia e 0 sentido do verbo
Regéncia de alguns verbos
Transitividade verbal (revisao)
A crase
"1 —Regra geral
— Artificios que confirmam o uso
— Crase em locugdes
— Crase antes de nomes de localidades
— Casos especiais de uso da crase

Leitura e produgao textual

3
...f..j.... - B
-

A

PP ¢ RK
- - - - - - - -

& &

S

Y

C"—"; * Produgao de um informativo da turma

( 2. JORNAL: A PRIMEIRA PAGINA

Genero privilegiado: textos apresentados na primeira

pagina de jornal

Leitura e estudo da lingua

« Caracteristicas e recursos usados na primeira pé-
gina do jornal (logotipo, fotos, manchete, legenda)

* Cabegalho

* Artes e infogréficos

« Titulos em jornal: o uso dos tempos verbais

Leitura e andlise da linguagem

* Periodo composto por subordinagao

* Oragdes subordinadas substantivas:
— Oragdes subordinadas substantivas subjetivas
— Oragdes subordinadas substantivas objetivas

diretas

— Oragbes subordinadas substantivas objetivas
indiretas

— Oragdes subordinadas substantivas predicativas

— Oragbes subordinadas substantivas completi-
vas nominais

— Oragdes subordinadas substantivas apositivas

Leitura e produgao textual
* Texto com fungdo informativa para apresentagéo

k i,

oral

3. ALINGUAGEM ARTE
* Geénero privilegiado: poesia
* Qutros géneros apresentados: tira humoristica
Leitura e analise da linguagem
* Verso e estrofe: atribuindo ritmo
* Meétrica: versos isométricos e versos heterométricos
Texto literério e texto ndo literario
* Rimas ricas e pobres
* Intertextualidade

* “Eu poético” 3

8,0, € € € €\ €\ € € €€ EEEEEEEEEEEENAEEEEEEONON
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ANEXO D - LIVRO DIDATICO: PREPARACAO PARA ATIVIDADE
ORAL (SEMINARIO)

LEITURA E PRODUCAQ TEXTUAL )
A

A apresentagdo oral de trabalhos que tém por objetivo disseminar conhecimentos e expor
resultados de pesquisas - bibliograficas ou de campo - € conhecida como semindrio, e este € um
recurso ba§tante usado, nao apenas no meio escolar como em diversas outras situagdes sociais.

Nesta unidade, a proposta seré de apresentacao de um seminario em grupos.

Um semindrio requer organizagao prévia e meticulosa. E necessario que os apresentadores
estejam atentos as fontes de pesquisa, as estratégias de organizagao e a uma linguagem que,
apesar de coloquial, exiba os aspectos cientificos exigidos pelo tema e faga a plateia interagir
com o assunto. E € esse conjunto que vai levar a bons resultados, ou seja, a divulgacao clara
e objetiva dos conhecimentos pretendidos, de forma a demonstrar que a criatividade de quem
produz despertou o interesse de quem assiste.

Defini¢do do tema

O primeiro passo € a definigdo do assunto do seminario. Organizem-se em grupos sob a

orientagao do professor e estabelegam o tema que cada um dos grupos ira trabalhar para a
apresentagao de seu seminario. No quadro a seguir sao apresentadas algumas sugestoes de

assuntos.
Aquecimento global Desmatamento
Clonagem Espécies em extingdo
Gravidez na adolescéncia Exploragdo do Universo
Combustiveis alternativos

Pesquisa e tomada de notas

Definido o tema, o grupo deve se organizar para a realizagdo da pesquisa, que deve ser feita
em diferentes fontes. E nessa etapa que devem ser tomadas notas do que for considerado im-
portante e interessante por parte do grupo. As anotagdes. nesse primeiro momento, tém de ser
feitas de maneira inteligivel e sempre devem estar referenciadas, ou seja, € importante anotar de
que fonte foram extraidas tais informagdes ou comentarios.

Organizagao dos tépicos

De posse das anotagdes feitas na pesquisa, o grupo devera fazer um levantamento dos
subtemas, ou seja, dos topicos encontrados, e organiza-los na sequéncia mais adequada (cro-
nolégica ou de importancia). Como os topicos devem se referir ao tema central escolhido para a
apresentagao do seminario, é importante que haja conexao entre eles, pois 0 seminario deve ser
elaborado como um todo articulado. Nessa etapa, é necessario levar em conta a profundidade
que se quer dar ao assunto e 0 tempo determinado para a exposigao.

Esquema de apresentagao

E preciso manter o foco de que um semindrio é um género oral, cujo contetdo deve ser
exposto e nao lido. No entanto, os apresentadores podem - e devem! - usar apoios de memoria,
0 que significa recorrer a outros suportes de fala, como ilustragdes, slides, imagens, mapas, gra-
ficos, tabelas, etc. O esquema de apoio a apresentagao devera iniciar com o antincio dos topicos
que serdo expostos e finalizar com uma sintese e uma avaliagao.

2 | ENSINO FUNDAMENTAL
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Vocé deve observar, na hora de montar a sua apresentagao, que é fundamen-
tal identificar a mensagem ou o contetido que vocé quer passar para o publico.
Com base no tempo disponivel, vocé deve dividir 2 palestra em algumas partes:

* Introdugdo. Uma pessoa - nesse caso, o professor — apresentard o grupo
€ 0 assunto do seminario antes de passar a palavra para os apresentado-
res. Nesse momento, o primeiro a falar pelo grupo cumprimenta a plateia
€ apresenta os componentes do grupo, informando o tépico que cada um

ird apresentar. O comportamento e a postura corporal,
nesse primeiro momento, é fundamental para que as

<1 pessoas se identifiquem e criem uma ligagdo com o

! grupo e o tema.

* Objetivos. Detalhe o que vocé pretende com a
palestra, apresentagdo ou o treinamento. Um
exemplo: ‘Vou demonstrar o problema e, depois,
apresentarei algumas propostas de solugao".

* Importincia. Mostre para a plateia por que o
assunto € importante para as pessoas. Por exemplo: "J&4 pensaram na
importancia de falar em publico e expressar-se com clareza para a vida
pessoal e profissional?*

* Exposicdo. Essa € a parte principal do seminério. E o momento em que o apresentador —
Ou 0s apresentadores — expde 0s topicos a partir dos quais elaborou o seminério. Sempre
que possivel, ilustre o que vocé ests dizendo com um exemplo real. Isso enriquece o con-
teddo da sua fala e demonstra que vocé sabe do que esta falando. Utilize apoios visuais
(cartazes, gréficos, fotografias) para facilitar o entendimento por parte da plateia.

* Conclusao. O resumo é o fechamento, vocé conclui a apresentacao retomando os objetivos
e a importancia do assunto tratado de maneira breve e abre para o debate.

* Debates. Na hora das perguntas, é importante saber ouvir; deixar as pessoas exporem
suas davidas e consideragoes. Lembre-se, também, de manter a mente aberta - afinal,
ninguém é dono da verdade - e n3o tenha uma postura agressiva, mesmo quando for
contestado.

~
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ANEXO E — ANUNCIOS PUBLICITARIOS E EXERCICIOS
NO LIVRO DIDATICO

FUPVWUWWWOOOOBDUDOIHIIIIVLOLRLLLLLOIPOLBODL

Andncios publicitarios s3o escritos; em geral, para divulgar um produto ou veicular uma ideia a
ser aderida. A qual ideia as pessoas s3o instigadas a aderir por meio da leitura desse anincio?
A de ndo beber antes de dirigir

Estratégias de persuasao em texto publicitario

Observe o seguinte anuncio:

107 ‘

mil médicos cooperados, e
Com tanta experiéncia,
fica dificil ndo confiar.
milhdes de chientes, o

3 Unimed. Eleita, pelo 8° ano

] 8 mmivqamdgplu\efdom

. ek em que os brasileiros mais confiam.

SR
milhes de consultas por ana. w

L!d!@,mmthn 124125,
@ 0 andincio apresentado foi veiculado em duas paginas de uma revista.

a) Que elementos sao destacados na primeira pégina desse andncio? Por meio
de quais recursos?

Os numeros. Sao destacades peja core pelo tamanho com que foram escritos.

bh) Que caracteristica da empresa é anunciada com destaque na segunda parte
do andncio? Por meio de que recursos?

A experiéncia. Foi destacaca por meio d2 cor & do uso da paiavra tanta, que sugere amplitude,

<OGENERD propaganda na escola. Disponivel
grandeza. Essa expressdo s relaciona diretamente com a apresentacao dos dados (em forma . r,,w:mm:;

POpPagInda % 20na%20escola.20-
de nimeros) da primeira pagina. Artigod%20Gatiho 58 195D pdf>, Acesso em:

«) Por meio do destaque dado a essa caracteristica, o leitor & levado a atribuir credibilidade 2

marca apresentada. Que formas verbais foram usadas para afirmar a credibilidade da em-
presa?

Confiar & confiam,

8% ano Regime 9 anos
Tsérie Regime 8 anos | o volume I l‘l)
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estratégia apresenta o produto e explica as consequénelas de seu uso% Cas0.
de alimentos que afirmam que o produto ¢ mals saudével porque contém Omega
berieficios dessa substincia para o organismo, por exemplo. €@ “u

-

Leia o texto a seguir

[ -] [OR—

VAL Brwnta Vagem ¢ tumma $30 Pk Abrd, outuen de 2000 p 1)

(D 0 termo flex pode ser lido como uma “abreviatura” da palavra flexibilidade, o ropresenta, na
tecnologia de automéveis, aquoeles velculos que aceitam dols tipos de combustivel: dlcool ou
gasolina

1) 0 texto principal do andncio estd escrito no lugar de uma bomba do combustivel, De que
manoira 0s dois tipos de combustivel foram representados nessa imagem?

0% ane Regime 9 anos
BEVEE Nagime K anay |00 volume I ”)
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h) Para que piblico 0 andncio foi escrito?
Proprietarios de carros com a tecnologia bicombustivel (flex)

@ Alguns andincios usam mais de uma estratégia argumentativa para o mesmo produto.

a) Ao apresentar caracteristicas do produto como “0 mais moderno da categoria” e “Melhor
samissintéﬁm flex", 0 anunciante estd langando méo de que tipo de estratégia argumentativa?

0 uso de um axioma.

Lo

| b) No canto superior direito do andncio, foi escrita a frase “0 lubrificante de todas as equipes da
Stock Car.” Esse argumento representa que tipo de estratégia? Por que ela ¢ eficiente?

Argumento de autoridade, £ eficiente pargue; se-0 produto for escothido palos motoristas de carros
dessa categoria, & porque deve ser bom,

]
L]
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“Ele parece um creme, é muito gostoso.
Dé para sentir que a pele fica super-hidratada.”
Priscita Flores

Dove Cream Oil Shower.
O Gnico sabonete em creme com dlsos
naturais u1m mais hidratantes

www. dove com br

| Sl

$3 Paulo: Abeil, outubro de 2009, p 59

@ Qual a diferenga na maneira de apresentar a autoria dos depoimentos nesses an(incios?

’ © 4 1ala que se pressupde que é dela entre aspas. 0 segundo

num. mas a autoria & esclarecida por meio da citagdo do

@ Por que nao foi considerado necessario apresentar o nome da depoente no primeiro anincio?

Porque 0s anunciantes consideram que ela 13 é reconhecidz pelos [eitores por ser uma atriz famosa.

8% ano Regime § anos
* série Regime 8 anos

|3! volume | &
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@ Que recurso foi usado para evidenciar que o texto escrito € um depoimento, no primeiro andncio?
As aspas,

@ No segundo andncio:
a) Que recurso foi usado para expressar a primeira fala da depoente?
Um baldo de fala.

1) Em que género textual esse recurso & comumente usado?
Em histdrias em quadrinhos.

¢) Que palavra revela uma expressao tipica da oralidade? Por que seu uso pode ser considerado
adequado, nesse contexto, e qual o objetivo dessa estratégia?

A palavra “nossa”, no inicio da fala. E adequada. nesse caso. noraue a intencao é representar um depoimento

espontaneo, feito por livre iniciativa da depoente, £ssa estrztesia visa  dar maior credibilidade 20 anincio,

tornd-lo mais proximo do leitor.

@ Que tipo de estratégia argumentativa foi usado nos dois andncios?

Testemunho autorizado.

@ Que palavra foi usada nos dois depoimentos para sugerir uma ideia de verdade incontestavel?

Nunca.

€€ € 0€0 00000 @@

66



