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A INFANTILIZACAO DOS SUJEITOS JOVENS E ADULTOS NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM: REFLEXOES EMERGENTES

Thamires Pereira de Oliveira Santos *

RESUMO

Este estudo apresenta reflexdes acerca da infantilizagéo dos sujeitos da Educacgéo de
Jovens e Adultos, tendo como foco de analise a metodologia utilizada no processo de
ensino e aprendizagem. Tem como principal objetivo evidenciar as dificuldades de
professores e alunos em consolidar as bases do processo ensino e aprendizagem,
diante da problematica dos métodos de alfabetizacéo, de modo a favorecer o processo
de ensino e aprendizagem com jovens e 0s adultos inseridos na EJA. Para tanto,
dialogamos com autores como: MOURA (1999), FREIRE (1997), NAIFF (2008),
BEHRENS (1996), SHIROMA (2000), ENS (2006), dentre outros. A partir de uma
pesquisa bibliografica refletimos sobre as préaticas cotidianas existentes em sala de
aula e as teorias pedagodgicas que sustentam as diversas abordagens acerca do tema.
Os resultados conformam as hipoteses inicialmente levantadas no estudo,
evidenciando a necessidade em dar continuidade a esta discusséo, abarcando,
também, por meio de uma pesquisa de campo, os sujeitos da EJA.

Palavras-Chave: 1.Educacdo de Jovens e Adultos. 2.Escola Publica. 3.Pratica
Pedagdgica.

INTRODUCAO

Este estudo apresenta reflexdes acerca da infantilizagcdo dos sujeitos
aprendentes, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como foco de

analise da metodologia utilizada no processo de ensino e aprendizagem. Assim, na

* Aluna de Graduagdo em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus IlI.
Email: thamiresgnr@hotmail.com
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busca de melhor entendermos o tema em questédo, fizemos um levantamento das
multiplas discussfes que o permeia.

A nossa abordagem, balizada pela pesquisa bibliografica, sinaliza para
guestionamentos situados numa perspectiva contemporanea, cuja discussao precisa
abranger a todos ambientes educacionais e, até mesmo, a propria formacdo do
educador, com relacdo a matricialidade curricular, de forma que esta questdo seja
vista com mais propriedade. Assim, considerando a relevancia que este tema assume,
€ preciso problematizar, inclusive, a forma de como estdo sendo abordados os
contelidos para o publico da EJA, cujas especificidades devem ser consideradas.

Nesse sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos além de ser um direito é,
também, € um lugar de possiblidades para pessoas que nao tiveram oportunidade de
frequentar a educacdo basica. Entretanto, a discussdo que apresentada nesta
pesquisa baseia-se na constatacdo de que a forma infantilizada® com que os
contetidos da EJA séo abordados, sobretudo no contexto da alfabetizacdo de jovens
e adultos, pode prejudicar o processo de ensino e aprendizagem para adultos que
possuem saberes acumulados em suas experiéncias, ao longo da vida.

Os autores que discutem a teméatica da Educacdo de Jovens e Adultos sdo
veementes em argumentar que no trabalho com os conteldos voltados para este
publico deve ser levado em consideracéo além da vivéncia sociocultural a perspectiva
geracional dos individuos que estdo passando pelo processo de ensino
aprendizagem, toda e qualquer abordagem infantilizadora.

Estas ideias foram defendidas por Paulo Freire, na construcdo de seu legado
educacional, especialmente quando tratava da elaboracdo do seu pensamento critico-

filosofico, a respeito da Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com Moura (1999):

Paulo Freire, liderando um grupo de educadores, defendia e propunha
uma EJA que estimulasse a colaboracgéo, a deciséo, a participacao e
a responsabilidade social e politica. Explicitava o respeito ao
conhecimento popular, ao senso comum do trabalhador, quando
defendia a categoria do saber apreendido existencialmente, pelo
conhecimento vindo dos problemas do trabalhador e de sua
comunidade, como o ponto de partida da pratica pedagégica (MOURA,
1999, p. 28).

T Nosso contato com a Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente na realizacdo do estagio
curricular obrigatoério reforca esta afirmativa.
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Desta forma a questéo evidente € que a EJA deve ser vista como uma pratica
de ensino especifica e, ao se transpor para a sala de aula marcas generalizadas ou
baseadas nos preceitos da educacédo regular e infantil, de forma errénea, estamos
criando uma realidade diferente da proclamada por Paulo Freire. Um ensino que nao
considera a posigdo social do sujeito, pautando-se em praticas infantilizadoras do
ensino, produz individuos sem mobilidade cultural e sem visdo critica da sua
realidade.

Por isso, a ressignificacdo do ensino da EJA é necessaria como possibilidade
de adequé-la as realidades que estédo enraizadas no senso comum de cada individuo
adulto, de forma a contribuir para uma nova visdo e revisdo dos conteudos e,
principalmente, sua abordagem no ensino de alfabetizacdo da EJA, para nao se
reproduzir as mesmas metodologias implantadas na alfabetizac&o de criancas.

Desse modo, de forma geral, a academia ainda se recente de formacao
especifica para o professor que atua no campo da EJA. Prevalece a producao e
reproducdo da alfabetizacdo de criancas para o universo do adulto no contexto das
praticas pedagdgicas. Por isso, apesar de se discutir novas formas de ensino para 0s
adultos, em processo de alfabetizacdo, ainda se tem a reproducdo de métodos antigos
que permeiam a educacao de sujeitos adultos da mesma forma que a educacao
infanto-juvenil. Este debate, inclusive, deve ser ampliado para que, ao longo do tempo,
esta modalidade supere seus graves problemas, tais como a evasado escolar e a
repeténcia escolar.

Assim, de acordo com Paulo Freire (1997), a revolucao social pela educacao
perpassa 0s métodos de ensino. Argumenta este autor que os métodos tradicionais
por tentar moldar os individuos, de forma arcaica, os levam a reproduzir formas de
saber que os limitam, simplesmente, a meros reprodutores de conhecimentos pré-
estabelecidos e ditos como verdade absoluta, fruto de um modelo positivista de ver a
educacao.

Desta forma, a questdo central aqui apresentada para a discussao € como
tratar o ensino de forma diferente para pessoas que sao diferentes? Nosso objetivo
nesta pesquisa € evidenciar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos em
consolidar as bases do processo ensino e aprendizagem, diante da problematica dos
métodos de alfabetizacdo, de forma a garantir a troca de experiéncias como fruto de
todo processo de ensino com os adultos da EJA. Isso pode assumimos a orientacéo

de que as metodologias de ensino mais adequadas devem ser aquelas cujas
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abordagens permitam aos alunos se sintam sujeitos produtores do conhecimento e
nao meros reprodutores de informacgdes prontas, sem significado e distante de sua
realidade de vida.

Assim, para atingir os objetivos instituidos neste estudo, além da pesquisa
documental e bibliografica realizamos pesquisa de campo em salas de aula da
Educacdo de Jovens e Adultos do Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho,
situada no municipio de Guarabira-PB.

No final, estruturamos este trabalho em trés partes. A primeira parte tratamos
da questdo dos desafios na construcdo da politica publica da EJA, recuperando de
forma breve o histérico desta construcdo no Brasil. Na segunda parte,
problematizamos a formacdo dos educadores nas academias, evidenciando suas
relacbes com a Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente no que tange ao
processo de infantilizagdo do ensino para sujeitos jovens e adultos. Na terceira e
dltima parte, buscamos evidenciar as praticas infantilizadoras presentes em sala de
aula no ensino da EJA, buscando demonstrar o quanto as mesmas sao prejudiciais
ao ensino e, além disso, apresentamos questfes que viabilizem nova formas de se

abordar os conteudos para este publico diferenciado.

Os resultados conformam as hipéteses inicialmente levantadas no estudo,
evidenciando a necessidade em dar continuidade a esta discussao, abarcando,

também, por meio de uma pesquisa de campo, 0s sujeitos da EJA.

1. DESAFIOS DA CONSTRUCAO DA POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Para se entender os vérios desafios da construcédo e reconstrucdo da politica
educacional da EJA no Brasil, se faz necessario resgatarmos algumas consideragcdes
histdricas acerca do tema, portanto, este topico recupera tracos destas discussoes.

Assim, ao rebuscar a histéria da educacao brasileira, ha de se observar que
desde a col6nia, registra-se a grande evidencia da necessidade de praticas de ensino
destinados a educacgao para jovens e adultos, principalmente tange ao processo de
alfabetizacdo, focando o ensino na permanéncia do aluno na escola. Desta forma o

reconhecimento desta modalidade de ensino, enquanto pratica de ensino publico que
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d& acesso a educacgdo e como consequéncia a instrucao e letramento para jovens e
adultos, é de extrema importancia para a efetivacdo da mesma como mecanismo de
formacéo de cidaddos em sua plenitude de cidadania.

Em quase 400 anos de histéria da educacéo, observou-se a prevaléncia da
cultura eurocéntrica, crista, paternalista e letrada sobre a das minorias sociais: negros,
indios, mulheres e analfabetos. Isso vem sendo evidenciado ao logo da histéria e
constatou-se que a educacdao elitizada, discriminatoria e, principalmente, excludente
era o mote da educacao em diversas fases da historia do pais. A este respeito Paiva
assegura que: “Nesta logica, constatamos que esta foi a realidade da educagao do
Brasil através dos dados do Censo Nacional de 1890, segundo o qual existia em torno
de 85,21% de "analfabetos" na populagao total brasileira” (PAIVA, 1983, p. 13).

Numa perspectiva de grande desenvolvimento da urbanizacdo e, por
conseguinte da industria, principalmente nos séculos XIX e XX, foram aprovados
varios projetos de leis que introduzem a obrigatoriedade da educacgéo para sujeitos
adultos, com o grande intuito de ampliar quantidade de votantes no pais,
principalmente no periodo da chamada primeira repulblica, para atender aos
interesses dos grande “senhores” que eram os cabegas de uma elite urbana e
industrial. De acordo com Fausto “(...) a alfabetizagdo passou a ser critério de
promocdo social, corroborada pela Lei Saraiva de oitenta e dois, inserida,
posteriormente a Constituicdo Federal de 1891, que se sO6 dava vez ao voto aos
alfabetizados, bem como s6 poderia ser candidato quem soubesse ler e escrever’
(FAUSTO, 1999, p. 43). Sob esta logica e mediante a Reforma “Jo&o Alves”, nos anos
20, estabeleceu-se o0 ensino noturno para jovens e adultos, mais adiante nos anos 30,
iniciou-se uma grande e importante mobilizacdo contra o analfabetismo no pais,
articulada por diversas organizacdes sociais.

Desta forma, o ensino e aprendizagem escolar passou a ser considerado mola
mestre para o progresso de integracao e desenvolvimento nacional. O analfabetismo
foi encarado como obstaculo de grande relevancia para o pais e o iletrado chamado
de "inculto, preguigoso, ignorante e incapaz", sendo fundamental saber ler e escrever,
mesmo que de forma basica, e muitas vezes funcional, para se compreender e
desenvolver as emergentes técnicas do modo de producao das industrias em acessao
no pais, para dar conta da demanda imposta pelo crescimento urbano e industrial.
Segundo Couto (1933, p.190),
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O analfabetismo € o cancro que aniquila 0 nosso organismo, com suas
multiplas metateses, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime.
Exilado dentro de si mesmo como em um mundo desabitado, quase
repelido para fora da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto é
digno de pena e a nossa desidia indigna de perddo enquanto néo lhe
acudirmos com o remédio do ensino obrigatorio.

Na citacdo acima Couto (1933), evidencia o quando o analfabetismo era
considerado o mal da nacéo e que as pessoas que faziam parte destas estatisticas
acabavam por acarretar o atraso do pais. Por isso, na Carta Magna, de 1934 foi
legalizado no pais a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para todos, no
entanto, foi insuficiente a sua oferta para a quantidade de pessoas consideradas
iletradas existentes.

Considerando os elevados percentuais de analfabetos no Brasil, embora este
namero apresente uma reducéo entre as décadas de 20 e 40, tendo como exemplo a
populacao de quinze anos de idade ou superior, 0 percentual de iletrados reduziu de
69,9% no ano de 1920, para 56,2% em 1940 (Fausto, 1999). Nesta mesma fase
histérica, a Educacdo de Jovens e Adultos torna-se tema evidenciado e tido como de
grande relevancia na reformulacéo da politica educacional no pais (Idem).

Diante disso, podemos dizer que a grande importancia da educacéo para este
pubico foi referendada através da destinacdo assegurada em lei de vinte e cinco por
cento dos recursos do FNEP, destinado especificamente para alfabetizacdo dos
sujeitos jovens e adultos. Entretanto foi com a instituicAo do FNEP em 1942, cujo
efetivacdo do seu funcionamento iniciou-se somente em 1946, que pode ser
considerado o marco histérico que impulsionou uma politica publica de ensino para
adultos no pais, reconhecida dentro do buraco negro da educacao de base e popular,
de acordo com Paiva (1983) e Beisegel (1992).

Mas, foi no final dos anos 1950 e inicio dos 1960 que se constatou e a
necessidade de vislumbra a educacéo brasileira com um novo olhar fundamentada
nas ideias e experiéncias introduzidas no pais por Paulo Freire. Este ilustre educador
trouxe em suas discussfes e vivencia uma pedagogia direcionada para suprir as
necessidade e anseios das classes populares, e, idealizada sob uma perspectiva da
participacdo popular integrando ao ensino sua historia e seu cotidiano. Diante desta
l6gica se fundamentou a educacéo de jovens e adultos a partir de principios tedricos

da chamada “educacgao popular”.
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A partir desta nova formar de encarar a educacéo, associando-se a um contexto
de efervescéncia de mobilizagBes sociais, econémicas, politicos e culturais, dando
mais evidencia as teorias anteriormente relatadas. A partir de entdo novas
experiéncias vinculadas a proposta da educacdo popular sdo evidenciadas neste
periodo, em que destacamos o MEB, posto em pratica pela CNBB, bem como, os
CPC’s, além da UNE dando o ponta pé inicial na execucdo do Plano Nacional de
Alfabetizacédo, em janeiro até abril de 1964, pela Unido, com o objetivo construir uma
politica nacional para instrucdo educacional deste publico em todo o pais, sob a
coordenacao Paulo Freire. (MOURA, 1999)

As diversas experiéncias ligadas a praticas de ensino redirecionada a cultura
popular ao logo dos séculos comecaram a questionar a ordem do modelo econémico
vigente, fortalecendo a articulacdo dos movimentos sociais da época em volta das

chamadas "Reformas de Base". Conforme relata Paiva (1983, p.259),

A multiplicacdo dos programas de alfabetizacdo de adultos,
secundada pela organizacao politica das massas, aparecia como algo
especialmente ameacador aos grupos direitistas; ja ndo parecia haver
mais esperanga de conquistar o novo eleitorado [...] a alfabetizacdo e
educacdo das massas adultas pelos programas promovidos a partir
dos anos 60 aparecia como um perigo para a estabilidade do regime,
para a preservacdo da ordem capitalista. Difundindo novas idéias
sociais, tais programas poderiam tornar 0 processo politico
incontrolavel por parte dos tradicionais detentores do poder e a
ampliagdo dos mesmos poderia até provocar uma reacdo popular
importante a qualquer tentativa mais tardia de golpe das forgcas
conservadoras.

A citacdo acima evidencia que a educac¢ao com mote que traz a cultura popular
como parte integrante do processo educativo ndo obteve éxito neste periodo, pois
poderia suplantar os anseios da elite brasileira em manter o poder. Neste contexto
politico em que o pais vivia, o episédio historico militar de 1964 suplantou a efetivagcéo
de diversas experiéncias que se norteava sob esta visdo acerca da educagao no pais.
Trés anos posteriores ao golpe de 64, o governo dos militares deu inicio ao MOBRAL.
Esta prética de ensino teve poucos éxitos durante o periodo em gue esteve ativo, pois,
dos 40 milhdes de alunos durante 15 anos, de vigéncia desta modalidade, somente

10% foram consideradas alfabetizadas.

(...) ainda que recebendo pareceres negativos dos consultores da
UNESCO, os quais criticavam as campanhas de massa como uma
estratégia ineficiente de reduzir os altos indices de analfabetismo, o
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MOBRAL buscou provocar entusiasmo popular portando concepgdes
e finalidades como a "erradicacdo da chaga social que era a existéncia
de analfabetos" ou da consideracdo do analfabetismo como causa do
desemprego, conteddos presentes nos Livros e cadernos de
Integracdo - material didatico préprio e massificado para todas as
regides do pais. (PAIVA,1983 apud AMARAL, 2002, p.44-45)

Diante de tais reflexdes pode-se verificar a grande urgéncia de se pensar
diferente sobre o assunto e por isso a Lei 5.692/71 destacou-se um capitulo para a
modalidade de ensino chamada de “supletivo” e o Parecer 699/72, do Conselho
Nacional de Educac&o, regulamentou estes cursos, bem como 0sS exames com
emissao de certificados reconhecidos pelo MEC. Mesmo assim, a organizacdo do
curriculo e a base do ensino supletivo seguiu a proposta baseada no ensino regular,
ndo dando, porém, a devida importancia as especificidades da educacao de jovens e
adultos, ou seja, pensou-se em criar mecanismos legais para normatizar esta
modalidade mais ndo se pensou em discutir as bases curriculares especificas para a
mesma.

Com a redemocratizacdo do pais, na década de 1980, realizou-se varios
debates acerca das questdes sociais, das quais, o ensino publico, deveria ser de
qualidade e universalizado, tendo em vista a realidade do sistema educacional no
pais.

Diante desta triste realidade, podemos considerar que o fracasso do sistema
educativo entre os discentes “da 12 série do ensino do antigo 1° Grau” passou a
corresponder 56% das matriculas, e desta forma podemos considerar que € neste
periodo o seu "ponto mais critico" (BRANDAO, 1983), instituindo-se, nos anos futuros,
a imensa demanda de alunos jovens e adultos analfabetas ou com pouco tempo de
escolarizacdo. Estes percentuais estdo vinculados a grande realidade de 60% do povo
brasileiro e que vivem na situacao econdmica considerada de extrema pobreza.

Mais adiante em 1985, a Unido rompeu com a pratica politica de educacao
voltada para o publico jovem e adulto do periodo militar, e desta forma excluindo o
MOBRAL, e substituindo-o pela Fundacdo EDUCAR. Esta deu apoio técnico e
financeiro a inUmeras iniciativas de ensino basico para este publico especifico, com a
participacdo efetiva das prefeituras dos municipios e organizagdes néao
governamentais - ONG's.

Com estas novas iniciativas educacionais voltadas para o ensino da EJA, em

1986, o MEC instituiu a Comissao para a elaboracéo de Diretrizes Curriculares Politico
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e Pedagogicas da Fundacdo EDUCAR, na qual reivindicou-se a oferta publica, gratuita
e de qualidade do ensino do antigo primeiro grau para os jovens e adultos, dando ao
mesmo uma identidade apropriada e condizente com suas singularidades. Esta
Comisséo fez ainda diversas recomendacfes em relacdo a criacdo de uma politica
educacional publica e nacional voltada para os jovens e adultos.

Nesta perspectiva, € no mesmo periodo, comegou-se a vivenciar um processo
de descentralizacdo dos recursos e do poder de decisédo sobre a educacao no pais,
gue sempre esteve centralizado no MEC. Bem como, verificou-se ainda, no mesmo
periodo, o surgimento de ofertas da “EJA” pelos Governos estaduais e/ou municipais
0S quais assumiram, com recursos proprios, as necessidades existentes em relagcédo
a alfabetizacdo dos sujeitos da "EJA".

Diante desta mobilizac&o a nivel nacional, podemos dizer que tivemos avancos
em torno da qualificac@o das proposituras, vivéncias, através de intercambios e meios
de avaliarem de forma interdisciplinares as politicas publicas de ensino e
aprendizagem voltadas para os jovens e adultos, de forma articulada diante de suas
iniciativas, esforcando-se para concretizar as bases do direito constitucional ao ensino
publico e com qualidade, com vistas a melhoras na educacao nacional como todo.

Entretanto, foi mediante consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, que
reconheceu as praticas educativas associadas aos jovens e adultos como modalidade
diferenciada do ensino basico, no mote das politicas educacionais do pais, instituindo-
se o direito ao ensino gratuito universal, inclusive para aqueles sujeitos que a ela nédo
tiveram acesso, por motivos diversos, na chamada idade "apropriada”.

Nesta mesma época, houve em Jomtiem, Tailandia, realizou-se a Conferéncia
Mundial de Educacdo universal, tendo como grandes financiadoras a UNESCO, a
UNICEF, o PNUD e o0 Banco Mundial, todos evidenciando a grande situa¢do do mundo
em relacdo ao analfabetismo, bem como os insignificantes indices de instrugcéo basica
e dos elevados niveis de abandono escolar de criancas e adolescentes.

Diante desta triste e real situagéo da educacéo internacional, dentre a qual
podemos incluir o Brasil, os interesses econdmicos acordados entre o Banco Mundial
e o Fundo Monetério Internacional, financiadores da divida externa, e o governo
federal brasileiro nortearam, no periodo, das novas proposituras metodolégicas para
as politicas educacionais, trazendo na sua constituicdo o principio, do ensino como
um dos primordiais determinantes da competitividade econémica e industrial entre os

paises, considerando de fundamental importancia para uma reconfiguracdo na
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economia brasileira, bem como, as necessidades exigidas pela reformulacdo com
globalizagdo econdmica, considerando as modificagcbes do modelo produtivo com os
avancos tecnoldgicos ja bastante evidentes na época (MONLEVADE apud SILVA,
2000).

Neste contexto socioecondémico vivenciou-se diversos debates acerca do
sistema educacional, voltado para o modelo econdmico, tendo em vista que havia uma
grande necessidade de preencher as lacunas deixada no mercado de trabalho devido
aos grandes indices de iletrados e, portanto, considerados ndo aptos para o mercado

de trabalhado do mundo globalizado. Segundo Shiroma (2000, p.56),

(...) disseminou-se a idéia de que para ‘sobreviver' a concorréncia do
mercado, para conseguir ou manter um emprego, para ser cidadao do
Século XXI, seria preciso dominar os codigos da modernidade.
Mecanicamente - e repetindo uma velha maxima salvacionista -,
atribui-se a educacao o condao de sustentagdo da competitividade nos
anos de 1990.

Diante disso, como afirma Shiroma (2000), podemos destacar que apesar de
todos os esfor¢cos para conduzir uma reforma educacional voltada para movimentos
em torno da EJA, ainda esta enraizada na sua reconstrucdo resquicios de séculos
passados, quando se viu a educacdo como mero transmissor da necessidade de mao
de obra capacitada para movimentar a producédo das industrias. Por isso, ainda nos
fins dos anos 1990, é instituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, na mesma a EJA passou a ser evidenciada como uma das praticas
pedagogica da educacédo basica do ensino fundamental e médio com especificidades
préprias.

Entretanto, € de extrema importancia observar que com “a aprovacdo da
Emenda Constitucional n°. 14/96” a qual retira a obrigagcado do poder publico na oferta
do Ensino Fundamental para o publico que ndo tiveram como estudar na idade dita
apropriada, e ainda, oculta o compromisso de acabar com o analfabetismo em uma
década, além do que nado estabelece percentagens de recursos financeiros para esta
modalidade de ensino.

Mesmo assim, com esta Emenda, criou-se o FUNDEF, que possui suas bases
regulamentares na LDB, cuja a qual veda a inclusdo das matriculas do Ensino
Fundamental nos cursos da modalidade de ensino destinada a Jovens e Adultos, para

obter repasse regulares de recursos da Uni&o. Isso inviabilizou a inclusdo do publico
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da EJA no processo de financiamento da educacéo basica, demonstrando o inteiro
descaso com o atendimento deste publico. (ZANETTI, 1998)

No entanto, a de se observar que os que fizeram parte da redacéo da LDB nao
levaram e consideracdo a recomendacdo da Comissao Nacional de EJA (nomeada
pela Portaria Ministerial 1.181/94) na logica da manuten¢do de uma idade minima se
emitir certificados, mediante exames supletivos para concluir o ensino fundamental e
meédio, que passaram a ser, respectivamente 18 e 21 anos de idade. Diante da
diminuicdo da faixa etaria para 15 e 18 anos, para que o aluno conclua a educacéao
bésica, na chamada idade certa, explica-se, significativamente, a busca por esta
modalidade de ensino, esvaziando, o ensino regular, considerado espaco de instrugao
mais adequado aos adolescentes e jovens 0s quais possuem pequena defasagem em
relacdo a série/idade.

A partir de entdo e mais precisamente na segunda parte da década de 1990,
observou-se uma articulagédo mais efetiva de varios segmentos sociais como: ONG’S,
movimentos populares, municipios e estados, universidades, organizacdes
empresariais, buscando dialogar, bem como propor novas politicas publicas para o
ensino de sujeitos jovens e adultos no pais como todo.

Diante deste contexto educacional que se iniciou em 2000, comecou a se
consolidar as discussdes e experiéncias das praticas ligadas ao ensino de jovens e
adultos oriundos da década de 90, e por conseguinte surgiram inumeras Leis e
precedentes pedagdgicos que deram origens a criacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacéo para Jovens e Adultos com o processo de confirmacao das
questdes abordadas acerca do ensino da EJA formadas na década de 90, elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educacédo. Esta nova expectativa sobre o tema supera a
visdo errbnea que foi atrelada ao iletrado como inculto ou "capaz" apenas para tarefas
e/ou funcdes "subalternas e sem qualificacéo” nos mais variados postos de mercado,
e desta forma reconhecendo a sua multiplicidade sociocultural, e pertencentes aos
mais variados nichos sociais, detentores de uma rica cultura baseada no senso
comum e que devem ser levadas em conta no processo educacional.

Esta normatizacdo traz consigo a evidencia das pluralidades de tempo e
espaco dos sujeitos; bem como, considera o tratamento diferenciado dos contetdos
curriculares; de suma a importancia para diferenciar os jovens e adultos existentes
nesta pratica de ensino; para tanto, € de suma importancia a criacdo de projetos

pedagogicos diferenciados para este publico e relacéo ao publico dos cursos noturnos
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regulares. As novas Diretrizes Curriculares reafirmar que este publico especifico tem
direito e educacéo diferenciada, retirando a ideia de compensacao e dando ampla
evidencia ao processo de “reparacao” e “equidade”. (BRASIL, 2000).

Neste mesmo periodo, torna-se bastante oportuno a evidencia da inclusdo da
educacdo de jovens e adultos no Plano Nacional de Educacgéo (PNE), aprovado e
sancionado em 09/01/2001, pela Unido. Este Plano referenda a determinacéo
existente na propria constituicdo que define como um dos objetivos do PNE, a
integracao de acdes do poder publico que direcione ao fim do analfabetismo (art. 214,
), e desta forma trata-se de uma tarefa que exige uma grande mobilizacao de recursos
humanos e financeiros por parte de todos os que estdo envolvidos no processo
educativo no pais, ou seja, governos e sociedade.

Este Plano entende que o processo de aprendizagem destes sujeitos, deve
compor, no minimo, a oferta de uma formacao igualmente ao ensino fundamental,
com diferentes abordagens e desta forma a de se vé a necessidade de materiais
didaticos e técnicas pedagdgicas de acordo com esta modalidade de ensino, além da
especializacéo dos professores que fazem parte do processo educativo da EJA.

Para tanto houve a instituicdo de metas para poder concretizar de forma efetiva
0 que se estabelece na LDB, Dentre elas destacamos as seguintes: o
estabelecimento, a partir da aprovagéo do PNE, de programas que visem alfabetizar
dez milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década, suplantar de
uma vez por todas os indices de analfabetismo; assegurar, em cinco anos, a oferta de
EJA equivalente as quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50% dos
brasileiros de quinze anos de idade, que ndo possua nivel de escolaridade de acordo
com sua faixa etaria; incluir, a partir da aprovacdo do PNE, a EJA nas formas de

financiamento do ensino béasico do pais (BRASIL, 2001).

Assim, mediante as questbes postas, fica evidente que apesar dos visiveis
avancos obtidos pela Educacéo de Jovens e Adultos, especialmente no que tange ao
seu marco legal, a construcdo da politica publica desta modalidade educativa ainda
se encontra em processo de construgdo, visto que ainda existem muitos limites a
serem transpostos, principalmente nas questdes inerentes a isonomia e a equidade

de condi¢cBes de acesso e permanéncia nos sistemas de ensino brasileiro.
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2. AFORMACAO DOS EDUCADORES DE EJA: REFLEXOES NECESSARIAS

Neste tépico, apresentamos reflexdes acerca do processo de formacéao
docentes, especialmente no que tange a formacéo inicial, ofertada nos cursos de
Licenciaturas. Sobre esta formacao ainda é possivel constatar que sdo restritas as
universidades que ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos como componente,
integrador do curriculo, ou mesmo como area de aprofundamento. Todavia, se faz
necessario refletir sobre até que ponto essa formacdo se estende a pratica
pedagdgica dos docentes em exercicio no ambito da EJA? Também é preciso
guestionar sobre o fato de que os professores, em seus processos formativos,
conseguem relacionar as teorias estudadas nas universidades com a pratica cotidiana
vivenciada em sala de aula?

A este respeito, Freire (1997), ressalta os desafios da pratica docente, cuja
construcdo € permanente, ndo se encerrando com a conclusdo da graduacao, pois
estd em constante mutacéo, ou seja, um profissional de educacao precisa rever seus
conceitos e préticas, visto que para se ter uma atuacéo que incida na sociedade, deve-
se aspirar o desenvolvimento de teorias e praticas, cada vez mais voltadas para
vivéncia cotidiana de formas a produzir meios de construir o conhecimento mais
proximo da realidade de seus alunos.

No que tange a realidade vivenciada dos docentes que atuam na EJA, muitos
deles ndo tém uma formac&o adequada, ou mesmo, se ressentem do processo de
formacao continuada que deveria estar a cargo das redes. Por isso, evidenciamos ao
logo de nossa pesquisa que as maiores dificuldades enfrentadas pelos docentes da
EJA remontam sua formac&o inicial, que nao trata esta modalidade de ensino como
algo especifico, abordando-a, de forma geral, produzindo, muitas vezes, uma atuacao
caracterizada pela educacéao infantil, o que ocasiona abordagens descontextualizadas
em relacdo ao contexto dos sujeitos da EJA.

Diante dessa realidade, observamos em alguns cursos novas formas de
encarrar a formacgéo de docentes, com abordagens especificas para esta modalidade.
Todavia, em nosso dialogo com as fontes, pudemos observar, através pesquisa de
campo, que esta perspectiva € bem recente, pois a maioria dos docentes observados,
guando fizeram seus cursos nao existia tal disciplina. Portanto, para poder se adequar
0S mesmos tiveram que aprender na propria vivencia do dia a dia como tratar de

diversos assuntos para os alunos da EJA. Segundo Ens (2006, p. 12-13):
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Para superar uma formagdo fragmentada, tanto a instituicao
formadora de professores como os formadores e os futuros
professores, precisam assumir que na, sociedade globalizada se
convive, simultaneamente, com a inovagao e a incerteza. Por isso, a
educacao dos seres humanos se torna mais complexa, e a formacéao
do professor, também, passa a assumir essa complexidade. Para
superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e prética, e
possibilitar a construgdo de uma praxis dinamizada pela iniciativa,
pelo envolvimento do futuro professor em projetos educativos
proprios e fundamentados, torna-se necessario reconhecer tal
complexidade.

Portanto, cabe ressaltar que o perfil dos professores formados ao longo de sua
carreira, na academia e na pratica docente, requer um acompanhamento sistematico,
a longo prazo, significando e resinificando conceitos e modos de fazer, pois: “Em
termos de grupo, o perfil consubstancia-se historicamente na cultura profissional,
como patrimbénio que assegura a sobrevivéncia do grupo e permite a definicdo de
estratégias identitarias adaptadas a cada realidade histérica social” (ESTRELA, 1997,
p.47).

Diante dessa afirmacédo ser professor, portanto, significa contribuir para a
formacdo de cidadaos, desta forma, o profissional de educa¢éo que atua na docéncia

faz a diferenca, ou seja:

A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada com a

de um maestro criativo que exigiria dos componentes da orquestra:

organizacdo, iniciativa propria, envolvimento, dedicagdo e,

principalmente, acdes coletivas desencadeadas por processos

participativos. Sendo criativo, articulador, mediador e desafiador, o

professor apostaria em todos 0s meios e recursos existentes para

consolidar a constru¢do do conhecimento (BEHRENS, 1996, p. 64).

A partir da citacdo acima, podemos perceber a importancia de um professor
capaz de articular o saber com a propria concepcdo de mundo, de formas a garantir
criatividades que possam contribuir para o engrandecimento da producdo do
conhecimento, que seja capaz de desafiar a precaria formagdo que o mesmo possa
ter tido, e ampliar seus conhecimentos a partir de uma inciativa que deve partir do
préprio, e desta forma encarar os desafios da sala de aula, principalmente, da
educacdo de jovens e adultos, que € sem sobra de duvida, para muitos, 0 maior

desafio que um professor pode enfrentar ao longo de sua carreira.
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Desta forma, a figura do docente da modernidade é vista como um profissional
que possui uma concepcéo tedrica bem fundamentada e, aliado a isso, uma pratica
pedagogica critica e capaz de produzir discentes com uma visdo politica diferenciada,
participativa, ativista e conhecedora da sua posi¢cdo social, capaz de encarar a
realidade de frente, como meios de interpreta-la produzindo por si sé conhecimentos
e praticas condizentes com o papel pleno de cidadania, ou seja:

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como
somos condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-
nos da nossa época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar
através da luta politica na sociedade. Podemos lutar para ser livres,
precisamente porque sabemos que n&o somos livres! E por isso que
podemos pensar na transformacéo. (FREIRE E SHOR, 1986, p. 58).

A partir de tais consciéncias, levada da teoria para a pratica cotidiana em sala
de aula, € que podemos vivenciar de forma concreta tudo que vivemos ao logo da
formacdo na academia, por isso, a de se revisar 0s curriculos atuais nas
Universidades para poder d4 mais evidencia a pratica cotidiana da EJA, na formacéo
de professores, e desta forma evitar as distor¢cdes fundamentalistas que ainda
permeia as salas de aula na educacéo de jovens e adultos.

Portanto, a dimenséo pedagogica da formacédo docente deve envolver autores
com diferentes teorias, bem como, deve-se considerar a pratica cotidiana como
paramento para formar novos educadores. Sobre esta questdo, Gallo (1996, p. 38)
afirma que a magnitude do processo de educacao esta no fato de ser uma area aberta
gue significa, que sempre podem surgir uma nova concepcao filoséfica de educacéo,
como ao longo do tempo ocorreram, ou seja, a educagdo ndo se restringe a
formalidade do espaco escolar.

Desta forma, Mialaret (1991, p. 96), por achar que a formacao dos educadores
€ algo de grande importancia, atenta para o fato de que ndo se deve conceber uma
formacdo idéntica para todos os graduandos em licenciatura, levando-os a ser
exemplares do mesmo modelo, mas dar-lhes meios de serem bons professores, a
partir de suas muitas qualidades.

Desta forma, deve-se repensar 0s estagios supervisionados existentes no
processo de formacdo de professores, dando espacgos adequados para a EJA,
permitindo que todos os formandos tenham condi¢cdes de vivenciar a pratica em sala

de aula nesta modalidade de ensino, fato que em muitos cursos de licenciatura isto
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ainda néo é visto, muitos voltam o olhar dos estagios para o ensino regular e deixam
a EJA em segundo plano.

Entretanto, a de se considerar que a carreira do professor ndo esta
condicionada a sua formacéo na academia, a formacao continuada deve ser levada
em consideracéo, e desta feita, € um meio de superar as deficiéncias ocorridas na
graduacdo, bem como, aliar sua préatica docente a projetos pedagogicos para aliar a
teoria a pratica, e desta forma se qualificar ainda mais, melhorando sua formacéao e

consequentemente sua pratica de ensino. Ou seja:

(...) ser professor, hoje, é ser um profissional competente, para levar
o aluno a aprender, € participar de decisdes que envolvam o projeto
da escola, lutar contra a exclusdo social, relacionar-se com o0s
alunos, com o0s colegas da instituicio e com a comunidade do
entorno desse espaco (ENS, 2006, p. 19).

A afirmacédo acima afirma que o professor na atualidade néo é sé aquele que
reproduz o conhecimento adquirido na universidade mas € aquele que produz, na sua
pratica cotidiana, novos conceitos e se baseia neles para produzir projetos
pedagdgicos que visem o aprimoramento da sua atuagdo como docente, bem como,
promover a interagdo dos seus conhecimentos como o0 senso comum dos seus alunos
e desta forma, conseguir aliar a teoria estudada na academia* com a pratica cotidiana,
melhorando assim sua formacédo e atuacdo em sala de aula, bem como a educacéao

como todo.

3. INFANTILIZACAO DO SUJEITO JOVEM E ADULTO DA EJA: UMA QUESTAO
DE METODO?

Neste tdpico, trazemos o debate acerca do processo de infantilizacdo dos
sujeitos jovens e adultos que participam da Educacdo de Jovens e Adultos,
principalmente no processo de alfabetizagdo, evidenciando diversas praticas que
podem prejudicar o aprendizado dos alunos, além ser considerado um dos fatores da

evasao escolar nesta modalidade de ensino.

¥ Mesmo com estas discussdes é importante ressaltar a necessidade da superagéo da visdo cartesiana
da relacgao teoria —prética.
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A Educacdo de Jovens e Adultos recebe um publico diversificado com
diferentes faixas etérias e que, muitas vezes, ndo conseguiram estudar na chamada
‘idade certa”, proposta pelo ensino dito regular, por isso diversos problemas sao
evidenciados nesta modalidade de ensino e, dentre eles destacamos a abordagem
dos conteudos realizada de forma infantilizada por parte de alguns professores.

Muitos alunos relatam que deixaram de frequentar a escola no periodo de sua
infancia, devido a diversos problemas e, um deles, é o da repeténcia, pois quando 0s
mesmos repetiam de série, perdiam o tempo e o ritmo da aprendizagem, se sentindo,
inclusive, desconfortaveis, muitas vezes estudando com criancas menores e ja
estavam saindo da Educacéo Infantil e chegando a adolescéncia.

Diante desses relatos podemos evidenciar que o problema da evasao escolar
do ensino regular, bem como da repeténcia na EJA tem se ampliado. Além disso, na
atualidade muitos alunos saem do ensino regular para a EJA, ou seja, ndo abandonam
definitivamente o estudo. Mas, segundo Oliveira e Naiff (2008), a infantilizacdo do
ensino da EJA, principalmente na alfabetizacdo, bem como no Ensino Fundamental,
primeira fase, se tornou um grande problema para os que saiam do ensino regular
porque se achavam fora da idade para estudar em salas com criangas, sendo eles ja
adultos ou adolescentes, se deparando com uma forma de abordagem dos contetidos
infantilizadora para pessoas que se achavam fora do perfil.

Desta forma, entendemos que a linguagem utilizada na EJA, deve estar
condizente com a faixa etaria a qual esta trabalhando, de modo a fortalecer a interacao
necessaria para a construcdo do conhecimento e, com isso, dinamizar o processo de
ensino e aprendizagem, principalmente para jovens e adultos, que ja sao individuos
com realidades e vivéncias de mundo ja adquiridos.

O proprio Paulo Freire em suas abordagens, acerca desse tema, torna evidente
que a abordagem dos contetdos no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos
deveria ser diferenciada e produzida a partir de um arcaboucgo teoérico voltado,
especificamente, para esta modalidade de ensino, ndo sendo, portanto, apropriada a
utilizacao da linguagem utilizada com as criangas do ensino regular. Desse modo, as
praticas infantilizadoras na EJA é algo bastante evidente quando professores abordam
determinados contetudos de forma infantil. Um dos exemplos desta préatica € a
verbalizagdo de palavras e expressdes no diminutivo. Outro fator bastante evidente &
a forma com que os professores se dirigem aos alunos, como se eles nédo fossem

capazes de esbocar uma visao propria do mundo que o cercam, desconsiderando a
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autonomia do aluno e, assim, prejudicando sua formacgdo critica, cerceando o0s
espacos de pronunciamento do aluno, tolhendo sua criatividade, bem como sua
capacidade de interagir e trazer para a sala de aula suas vivéncias e, com isso,
melhorar o trabalho do professor.

Outra pratica que devemos destacar é o envio de tarefas para a casa, uma
pratica bastante comum no ensino infantil, para estimular o desenvolvimento de uma
rotina de estudos fora da sala de aula, e comumente utilizado na EJA de forma muitas
vezes excessiva, causando desisténcia de muitos devido a ndo terem tempo para
estudar em casa por ja terem atividades ligadas ao trabalho, que Ihes tomam o tempo
o dia todo.

Diante de tais praticas que produzem abordagens fora do contexto vivenciado
nas salas de aulas da EJA, alguns estudiosos dizer que a saida para diminuir esta
distorcdo de conteudos e abordagens na EJA e o método da andragogia, ou seja, a
necessidade do saber, dos adultos, partem da necessidade de conhecer por que
precisam aprender algo para disporem de conhecimento para executar determinadas
atividades.

Desta forma o autoconhecimento € fundamental para que eles possam se
sentirem autbnomos e aptos da tomarem suas proprias decisdes. Segundo a
andragogia, € muito importante uma orientacdo para aprendizagem centrada na vida,
trazendo motivacdo e motivos mais internos que externos para estimular o
crescimento e desenvolvimento do aluno como participante da producdo do seu
proprio aprendizado, fortalecendo sua criatividade e percepcédo de mundo.

Porém, apesar deste método ja existir a mais de cinquenta anos, muitos
educadores da EJA ainda ndo deram a devida importancia, deixando-o de lado e
reproduzindo métodos arcaicos com base da centralizacao do processo de ensino
e aprendizagem na figura do docente. De acordo com esta concepcao
(CHOTGUIS, S/D, p.1) diz que:

O modelo pedagdgico, aplicado também ao aprendiz adulto, persistiu
através dos tempos chegando até o século presente e foi a base da
organizacao do nosso atual sistema educacional. Este modelo confere
ao professor responsabilidade total para tomar todas as decises a
respeito do que vai ser aprendido, como sera aprendido, quando sera
aprendido e se foi aprendido. E um modelo contrato no professor,
deixando ao aprendiz somente o papel submisso de seguir as
instru¢des do professor.
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Fica evidente da citacdo acima que apesar de se ter novas formas de levar
praticas mais condizentes com a educacao de sujeitos adultos para as salas de aulas,
as gque a muito tempo e atualmente sdo mais utilizadas em sua maioria traz consigo
resquicios de métodos aplicados em séculos passados, onde reinava em sala de aula
a figura do “mestre” detentor do conhecimento e mero reprodutor de seus saberes de
forma fria e capaz de tomar todas as decisoes.

Diante disso, professores e alunos séo condicionados a viverem uma relagao
de distanciamento o que proporciona uma educagcdo sem movimento, dificultando a
aprendizagem de pessoas que possuem visdes de mundo diferentes dos sujeitos que
vivenciam a educacao no periodo da sua infancia. Pois ao desconsiderarem métodos
gue abordem conceitos ligados a introspecdo do sujeito, e levando ao mesmo uma
forma mecénica de ensinar, produz diversos obstaculos para a evolu¢édo da educacéo
de adultos.

Com a efetivacdo de uma producdo metodoldgica diferenciada do trabalho
realizado com os sujeitos infantis, levando em consideracdo a bagagem empirica dos
discentes, propondo discussfes em sala de aula através de filmes, masicas, textos
contextualizados a realidade dos alunos, bem com a questdes politicas, sociais,
econdmicas e culturais, principalmente na conjuntura atual, utilizando outros recursos
gue colaborem para a construcao do conhecimento formal, enfim fazendo uso de uma
abordagem dinamica e permitindo uma participagcéo dos aluno e uma interagao entre
eles possibilitara uma maior eficiéncia da EJA.

Baseado nesta perspectiva a respeito do ensino da EJA, Vichessi e Diniz (2009)

dizem que:

O processo de alfabetizacdo das turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) esta ancorado em préticas indispensaveis de leitura e
escrita que também séo desenvolvidas com as criangas das sérias
iniciais do Ensino Fundamental. Isso n&o quer dizer que o professor
va trabalhar langando mé&o dos mesmos materiais e estratégias com
publicos tdo distintos. Ndo faz sentido. Esse é inclusive, um dos
motivos que levam os mais velhos a fracassar e abandonar a escola.

Diante a citagao acima, podemos crer que o trabalho o professor do ensino da
EJA, esta condicionado a tragar caminhos diferentes no trato com o ensino que se tem

na educacao infantil e fundamental primeira fase, da educacéo voltada para jovens e
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adultos, sendo este um divisor de aguas entre o éxito e o fracasso desta modalidade
de ensino.

Portanto, deve-se encara-lo como modalidade de ensino diferenciada e que
necessita de diferentes formas de ensinar e aprender e, desta forma, mudar de uma
vez por todas os processos de ensino que tragam na sua constituicio metodolégica
praticas que visem a infantilizacdo do ensino da EJA, fator que podemos destacar

como grande obstaculo para sujeitos adultos no processo de aprendizagem.

CONCLUSAO

Ao concluirmos esta pesquisa vemos que se trata aqui de mais um esboco a
cerca desta discusséo e que ainda temos muito a questionar e problematizar sobre
este tema, visto que 0 mesmo n&o se esgota considerando as questdes que podemos
considerar importantes para o debate.

Mesmo assim, podemos dizer que esta discussao embora embrionaria, torna-
se proveitosa, pois trouxe importantes problematicas e discussdes sobre a
infantilizagéo de sujeitos alunos da EJA.

Diante disso, podemos dizer que este processo a prevaléncia das
caracteristicas do ensino infantil transplantados para o ensino de jovens e adultos, é
um grande problema que deve ser discutido e repensando no ensino da EJA, de forma
a melhorar o processo de ensino e aprendizagem como todo.

E evidente que se faz necessario um aprofundamento sobre a formag&o
docente voltada para a EJA no ambito dos cursos de Licenciatura, principalmente no
Curso de Pedagogia. Além disso, se faz necessario a ampliacdo da producao de
materiais didaticos mais condizentes com os individuos que estudam nesta
modalidade de ensino.

Por fim, ressaltamos que a necessidade de que as pesquisas tragam a tona
praticas pedagdgicas cada vez mais integradas com a realidade de vida deste publico,
condizentes com o meétodo da andragogia, pois 0 mesmo pode auxiliar muito na
reorganizacdo dos conteudos, cuja abordagem se mostra diferenciada e mais

adequada para ensino da EJA
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INFANTILIZATION OF SUBJECTS AND YONG ADULTS IN THE PROCESS OF
LAERNING EDUCATION: REFLECTIONS EMERGING

ABSTRACT

This study presents reflections on the infantilization in Youth and Adult Education,
which the analysis focused on the methodology used in the process of teaching and
learning. Its main objective is to highlight the difficulties of teachers and students to
consolidate the foundations of the teaching and learning, on the issue of literacy
methods, in order to ensure the exchange of experiences as a result of the whole
teaching process with adults of AYE. Therefore, if the structure through a literature
search, dialoguing with authors such as: MOURA (1999), Freire (1997), Naiff (2008),
BEHRENS (1996), SHIROMA (2000), ENS (2006) among others. For this we use the
interview with a source of research for dialogued with existing daily practices in the
classroom and the different pedagogical theories discussing various approaches on
the subject. The results conform the hypothesis initially raised in the study, highlighting
the need to continue this discussion, covering also, through field research, the subjects
of the EJA.

Keywords: 1.Adult and youth education. 2.Public School. 3. Pedagogical Practice.
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