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RESUMO

Ha algum tempo tem — se percebido a dificuldade com que grande parte dos alunos
recebe o ensino. Sendo assim, ha um elevado indice de reprovagado e evasao
escolar que reforca o grande problema dos alunos: a dificuldade de aprendizagem.
Nesse sentido, objetivo: estudar os fatores que contribuem para as dificuldades de
aprendizagem do ensino de matematica no 12 ano do ensino médio na instituicao de
ensino pesquisada. Com o intuito de mostrar essa dificuldade de maneira clara, a
pesquisa realizou-se em duas turmas do 12 ano do ensino médio na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Obdulia Dantas localizada em Catolé do Rocha —
PB. Neste estudo, metodologia: foi feita uma pesquisa de campo de cunho quanti-
qualitativo através de levantamentos bibliograficos e teve como instrumentos de
coleta de dados dois questionarios um com os alunos e outro com o professor de
matematica. Como resultados: observa-se que os alunos nao tém muita afinidade
com a disciplina, uma vez que ndo conseguem relacionar a teoria com a pratica,
sendo um dos fatores para a evasao escolar, no entanto, todos eles sdo conscientes
que o dominio dos conteidos é fundamental para concluir o ensino médio e
conseguir um bom emprego. Enfim, a utilizacdo de recursos didaticos visa diminuir
essa barreira existente na disciplina de matematica, contribuindo para o processo de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Dificuldades na aprendizagem. Matematica. Evasao escolar.



ABSTRACT

For some time there — if realized the difficulty with which the majority of students
receive education. Therefore, there is a high rate of rejection and truancy which
reinforces students ' biggest problem: the difficulty of learning. In this sense,
objective: to study the factors that contribute to the learning difficulties of teaching
mathematics in the 1st year of high school in the educational institution. In order to
show this difficulty clearly, the survey took place in two classes of the 1st year of high
school in the State School of elementary and high school Obddlia Dam located in
Catolé do Rocha-PB. In this study, methodology: a field research of quantitative and
qualitative nature through bibliographic surveys and data collection instruments two
questionnaires with students and the other with her math teacher. Results: it was
observed that the students don't have a lot of affinity with the discipline, since they
can't relate the theory with the practice, being one of the factors for truancy, however,
they are all aware that the domain of content is crucial to complete high school and
get a good job. Anyway, the use of didactic resources aims to reduce this barrier in
the discipline of mathematics, contributing to the process of teaching and learning.

Keywords: Difficulties in learning. Mathematics. Truancy.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho pretende contribuir para o aperfeicoamento do ensino da
matematica a pratica do educador, possibilitando a identificagdo de um trabalho
diferenciado com os alunos que apresentem baixo rendimento escolar, tendo como
éxito uma metodologia reciproca para o ensino médio.

A escolha pelo desenvolvimento desta pesquisa despertou-se apés
experiéncias dos estagios supervisionados de | a lll, como componente curricular do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, onde por meio deles foi possivel
observar e analisar a realidade do cotidiano escolar e vivenciar situagées-problema
decorrentes das aulas de matematica.

Assim, o objetivo geral tem como propésito estudar os fatores que contribuem
para as dificuldades de aprendizagem do ensino de matematica no 12 ano do ensino
médio na instituicdo de ensino pesquisada. E como especificos: indagar a respeito
da importancia da matematica para o cotidiano das pessoas; mapear as principais
dificuldades apresentadas no aprendizado da matematica pelos alunos do 12 ano do
ensino médio; identificar os motivos que levam os alunos a ndo se motivarem para a
aprendizagem da matematica e por fim, analisar quais perspectivas metodol6gicas
para o ensino da matematica sdao apontadas pela literatura como motivadoras de
aprendizagem.

Ao longo de uma conversa informal com professores e alunos, constata-se
que a maior dificuldade apresentada pelos discentes em relagdo as disciplinas
escolares é aprender matematica e, consequentemente, ocorre a evasao escolar e
indice de reprovagao na disciplina.

As metodologias tradicionalistas sdo obstaculos que interage com o ensino e
aprendizagem da matematica na atualidade, tratando—se da transmissdo de ideias
do professor. A maneira de como o educador constréi seu conhecimento nao foi
trabalhada com o intuito de ocasionar uma indagagao a respeito da importancia e
utilidade do contetido exposto, de um modo geral, trabalhar métodos que propicie
uma melhor assimilagdo por parte dos alunos.

A pergunta problema que serviu como subsidio para o estudo foi: Que fatores

contribuem para as dificuldades de aprendizagem de matematica no ensino médio
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publico pelos alunos de 1°¢ ano da Escola Estadual de Ensino Médio Odilia Dantas
da cidade de Catolé do Rocha - PB?

Para esta pesquisa determinou-se como campo de estudo uma das escolas
publicas de Catolé do Rocha-PB que oferece ensino médio, onde foi aplicado um
questionario com o publico alvo, professores e alunos do ensino médio desta
instituicao de ensino.

No que se refere a metodologia empregada, aponta-se a pesquisa de campo
e bibliografica; e a importancia de uma abordagem qualitativa e quantitativa da
mesma forma a analise dos dados a serem obtidos por meio de questionarios, sabe-
se que essas abordagens juntas facilitam os resultados significativos.

Os conceitos que norteiam as discussdées no decorrer deste trabalho estdo
fundamentados nas ideias de Libaneo (1994), Ponte (1994), Gil (2002), dentre
outros que colaboram com pesquisas a respeito do determinado tema.

A respeito da organizagéo dos elementos textuais, iniciam-se com este texto
de introdugdo, posteriormente trés capitulos. O primeiro apresenta o referencial
te6rico com exposicdes de ideias sobre o tema: O ensino da matematica e a
transversalidade da area. O segundo capitulo é composto pelos procedimentos
metodolégicos utilizados para a elaboragdo e desenvolvimento deste estudo. Ja o
terceiro mostra a analise dos resultados obtidos no estudo de campo e por fim, sdo
feitas as consideragées finais, onde podemos expressar as sugestdes de mudangas
para a melhoria referente ao ensino e aprendizagem da matematica através dos

estudos e referenciais citados no decorrer desta pesquisa.
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1. O ENSINO DA MATEMATICA E A TRANSVERSALIDADE DA AREA

A educacgao é a parte fundamental para a formagéao do ser humano, pois ele
esta sempre realizando descobertas, desenvolvendo comportamentos necessarios
para viver. E no nivel médio, que o discente tem possibilidade de absorver e
desenvolver sua responsabilidade juntamente ao aprendizado disciplinar.

De acordo com a Lei de Diretrizes da Educagao Nacional (LDB/96), o ensino
médio ndo é apenas a conclusdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
na educagao basica, mas também permite o desenvolvimento intelectual, ético do
individuo, preparagdo para o mercado de trabalho, exercicio da cidadania e
progredir em estudos posteriores.

Neste sentido, a escola exerce um papel fundamental na formagédo do ser
humano, logo ndo deve se restringir somente a complexidade teérica limitando-se
apenas ao ensino instruido pelo livro didatico, na qual muitas vezes nao esta
relacionado com a realidade do aluno. Vale ressaltar a ideia de Libaneo (1994, p.
53):

Que o ensino tradicional, aquele em que o professor passa a matéria, o
aluno recebe e produz mecanicamente o que recebeu é o mais adotado na
maioria das escolas. Sendo o ensino da matematica o que mais segue esse
padrdo de ensino que implica na caréncia de aprendizagem.

Assim, muitos estudantes finalizam o ensino médio sem ter uma opiniédo clara
do que é a disciplina matematica, da sua utilizagdo no dia a dia. Dentre estes raros
conseguem extrair conhecimento suficiente que o familiarize no universo da
matematica. Desta forma, Ponte (1994, p. 2):

Para os alunos, a principal razao do insucesso na disciplina de Matematica
resulta desta ser extremamente dificil de compreender. (...). Nao percebem
para que sirva nem porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns alunos
interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de incapacidade em

relagdo a disciplina. De um modo geral, culpam-se a si préprios, aos
professores, ou as caracteristicas especificas da Matematica.

Constata-se que o processo de ensino ainda é compreendido como
transmissdo de conteldos aos alunos receptores, sem dar importancia se estao

aprendendo, uma vez que o ensino ndo pode haver sem a aprendizagem, como bem
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aponta Libaneo (1994 p. 55) “ensinar e aprender sdo duas facetas do mesmo
processo”.

Tem-se observado um alto indice de evasdo e reprovagao escolar pelos
alunos integrantes do ensino médio devido a diversos fatores. Na matematica &
possivel destacar as dificuldades de aprendizagem por esta ser uma disciplina
complexa e complicada de ser compreendida, metodologia do professor e a falta de
estrutura fisica da escola afeta o bom éxito da compreensao dos conteddos pelos
alunos.

Em relagdo as taxas de aprovagao, reprovacdo e abandono escolar, os
indices apresentados no Censo Escolar 2011, estao longe do desejavel. A taxa total
de aprovagao da 12 série do ensino médio foi 70% enquanto 18% reprovam e 11%
abandonaram a escola. Em relagédo a 2° e 3% anos, ha uma melhora, mais ainda
distante das metas esperadas. Com base no Programa Internacional de Avaliagao
de Estudante (PISA, 2012), o desenvolvimento do pais evoluiu nas ultimas décadas,
mas os alunos brasileiros ainda ocupam as ultimas posi¢des no ranking da PISA em
relagcdo aos demais paises, o0 Brasil ainda ocupa a 58° posi¢ao no desempenho de
matematica com 391 pontos.

Devido esse modelo antigo de ensino sdo percebidas diversas dificuldades
associada a matematica por maioria dos alunos que finalizam o ensino fundamental
chegando ao ensino médio sem saber o que realmente se trata essa disciplina e sua
aplicacao no dia a dia.

Apesar dos recursos e metodologias que estdo sendo desenvolvidas para
reverter esse quadro e encaminhando os ensinamentos matematicos de forma
agradavel e eficaz para obter resultados significativos no que se diz respeito ao
desenvolvimento da aprendizagem. Os objetivos ndo estao sendo alcangado devido
a disciplina ser apresentada de forma descontextualizada. E dificil que os
profissionais adotem essas novas formas de ensinar, pois existe uma caréncia de
dominio dessas praticas por parte dos docentes. Um desses recursos propostos de
fazer com que os alunos gostem de aprender essa disciplina, despertando seu
interesse é o uso de jogos e curiosidades no ensino da matematica.

Além das metodologias aplicadas ao ensino da Matematica se consolida
como fundamental componente da cultura geral do cidaddao a leitura de mundo
baseada nas situagdées do cotidiano. Resumidamente a teoria da matematica tem
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um subsidio muito forte que é a agcdo na formagdo de conceitos matematicos
articuladores que devem ser considerados meios ideais para se fazer uma
matematica diferente e inovadora. As perspectivas para o ensino - aprendizagem na
matematica de acordo com BRUNER (1978), séo:

a) Contextualizagéo: consideragdo no trabalho pedagégico com
Matematica dos aportes socioculturais do alunado para criar condi¢bes de
se considerar na matematica escolar situagées vivenciadas pelos alunos
fora da escola, 0 que se poderia denominar de matematica cultural, isto é,
as diversas formas de matematizagéo desenvolvidas pelos diversos grupos
sociais, de modo a permitir a interacdo entre essas duas formas de
pensamento matematico.

b) Historia: mostrar aos alunos a forma como as ideias matematicas
evoluem e se complementam formando um todo orgénico e flexivel, mas
rigorosamente articulado, € pressuposto basico para se compreender a
Matematica como um processo de construgdo. Nao é possivel construir
aquilo que esta pronto.

c) Enredamento: organizagdo das ideias matematicas em articulagao
com as diversas areas do conhecimento posto que elas nao surgem do
nada; pelo contrario, muitas ideias matematicas nem surgiram em contextos
exclusivamente matematicos como, por exemplo, a bela teoria dos
exponenciais.

Formagao de conceitos em Matematica seja a compreensdao do educador
como mediador do processo de construgdo do conhecimento, desenvolvendo assim
praticas que envolvam o melhor entendimento da disciplina.

A utilizacdo de técnicas ludicas: jogos e brincadeiras direcionadas
pedagogicamente em sala de aula podem incentivar os alunos a desenvolverem o
raciocinio I6gico-matematico de forma significativa e convivéncia social, pois o aluno,
ao agir em equipe, supera pelo menos um pouco do seu lado individualista. Os jogos
pedagdgicos podem ser empregados como taticas didaticas antes da explanagao de
conteudos novos, com o objetivo de atrair a atengdo dos alunos ou reforgar a
aprendizagem do que esta.

Antes de trabalhar com jogos € preciso que o professor tenha bastante
cuidados metodolégicos, primeiramente testa-los, analisando possiveis erros, para
entender as dificuldades inesperadas dos alunos. Porém uma atengédo maior na
escolha dos jogos, que devem ser interessantes e desafiadores. O conteldo deve
ser adequado ao desenvolvimento dos alunos e de resolugdes possiveis, logo o jogo
n&o deve ser nem facil e nem dificil demais para que os alunos ndo menosprezem.

Essas novas perspectivas metodolégicas ainda geram muitas dividas e
questdes, mesmo assim o professor devera criar situagdes em que o aluno seja

instigado a participar e questionar.
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Perante a tais situagdes surge a curiosidade e importancia em aprofundar os
conhecimentos teéricos e praticos sobre a investigagcao das dificuldades no ensino-
aprendizagem da matemdtica no ensino médio publico, além de beneficiar aos
educandos conhecerem as principais dificuldades de muitos e os causadores de tais
problemas, para um melhor desempenho escolar, Fonseca (1995, p. 243) adverte
que: “devemos combater a inflagdo das dificuldades de aprendizagem e para tanto é
fundamental analisar o problema de fundo”.

Outro fato importante e deve ser relevante ao estudo é a avaliagdo, o meio
avaliativo que recua os alunos deixando — 0s evasivos ou reprovados.

As avaliagdes escolares podem ser atribuidas de varias formas fazendo com
que os alunos se sintam mais a vontade em se expressarem, compreenderem
melhor o conteldo e concluirem o seu processo educativo.

O processo avaliativo segundo Bloon (1993), pode ser realizado da seguinte
forma:

e Avaliagdo diagnoéstica: o professor deve verificar o nivel de entendimento
dos alunos antes de iniciar o trabalho com gréficos e tabelas, apresentando
a Estatistica contida em jornais, revistas, livros, noticiarios televisivos, etc.

e Avaliagdo processual: o professor deve despertar nos alunos o interesse
pela Estatistica esclarecendo as dificuldades, que porventura surgirem nos
alunos, em compreender as informagdes registradas em livros, revistas,
jornais, etc. Apés propor atividades praticas de pesquisa, sugerindo a coleta
de dados de determinados assuntos que os interessem.

e Avaliagdo formativa: € o momento em que o professor deve fazer com que
os alunos apresentem o resultado da pesquisa, por exemplo, numa
exposi¢ao de trabalhos para a comunidade escolar, compartilhando o que
descobriram por meio de tabelas e graficos construidos por eles com a
ajuda do professor.

E fundamental ver o aluno como um ser social e politico sujeito do seu préprio
desenvolvimento. O professor/educador precisa mudar suas técnicas e métodos de
trabalho, assim vera o aluno como um ser capaz de determinar uma relagao afetiva
e cognitiva com 0 meio em que vive, criando uma agao participativa que vivéncia a
transformag¢do harmoniosa com a realidade que o envolve.

2.1 O ENSINO MEDIO

O Ensino Médio, etapa conclusiva da educagdo basica, assim conforme a
secdo IV da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, mais
precisamente no art. 352 estabelece cuja finalidade é a preparacdo basica para o
mercado de trabalho e a cidadania do educando. Tende-se a um processo educativo
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centrado nos sujeitos da aprendizagem que possibilita prosseguimento dos estudos
ampliando seus conhecimentos adquiridos. Contribuindo com tais argumentagées,
os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’'S, (BRASIL 2002, p.8) trazem:

O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua regulamentacéo e de seu
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatério para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir
necessariamente a responsabilidade de completar a educagéo basica. Em
qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar
para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual
prosseguimento dos estudos ou diretamente do mundo do trabalho.

Logo, essa afirmagdo mostra a importancia de concluir a educagdo média,
pois estda formando para vida, contribuindo para o desenvolvimento intelectual e
ético do cidadao. Mas, para alguns, concluirem esse nivel &€ apenas uma exigéncia
do mercado de trabalho que prioriza o término desse ciclo da educagao. Nesse
sentido aponta Oliveira (2003, p. 24) “Os empregadores estao exigindo a conclusao
do ensino médio na admissdo de novos funcionarios o que forga as pessoas a
concluirem o ensino médio”.

No entanto a maioria dos jovens encara o mercado de trabalho com apenas
esses conhecimentos de ensino médio que hoje é a escolaridade minima para
exercer algum tipo trabalho. Apesar dessa exigéncia e da grande importancia de
conclusao do ensino médio, muitos jovens brasileiros entram nesse nivel escolar,
mas apenas metade chega até o fim e uma pequena parte consegue concluir e
aprender o que realmente deveria. Considerando os dados divulgados pela ONG
Todos pela Educagao em 2013, o ensino médio é cursado até o seu final por apenas
54,3% dos jovens. (Fonte: Todos pela Educagao/Pnad)

Percebe-se que o ensino médio se constitui como o nivel de mais dificil
enfrentamento em relagé@o a sua estrutura e organizagéo, consequentemente por ser
a ponte de mediagao entre o ensino fundamental e superior.

Além disso, os discentes desse nivel estdo no periodo da adolescéncia,
proximo a fase adulta que acaba dificultando um pouco no processo ensino-
aprendizagem por causa das alteragbes hormonais, mudancas corporais e
emocionais. Colaborando com tais ideias, Bittencourt (2003) aponta que esse
estagio € de grandes mudancgas fisicas e indispensavelmente de uma maior
maturidade emocional, logo os valores éticos, morais e sociais precisam ser
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discutidos com mais frequéncia para que os discentes possam desenvolver um
melhor comportamento.

A partir das consideragdes apresentadas, constata-se que as inquietagées
presentes nessa fase interferem no processo ensino-aprendizagem. Contudo,
mesmo 0s alunos com maior maturidade muitos ndo analisam se os conhecimentos
adquiridos no decorrer das aulas serdao necessarios e qual sua relevancia para o
futuro.

Por isso faz-se necessario mostra-los a importancia dos conteddos estudados
e de qual forma estdo inseridos na sociedade. Pois com o0 ensino agregado aos
problemas da realidade facilita a melhor absor¢cdo por parte dos discentes, para
tanto é preciso investigar o processo de ensino e aprendizagem nesta etapa da
Educacao Basica.

2.1.1 Ensino e aprendizagem de matematica no Ensino Médio

Os conhecimentos matematicos sdo fundamentais na sociedade atual,
portanto € um direito de todos adquiri-los e cabe a escola mediar caminhos para
aquisicdo desse conhecimento. O saber matematico desenvolve raciocinio critico
contribuindo para melhor argumentagdo frente as problematicas do cotidiano. O
ensino desta ciéncia é importante para que os alunos desenvolvam habilidades a
representacdo, compreensdo, comunicagdo, investigacdo e a contextualizagao
sociocultural. (PCNEM e PCN+, 2002).

Percebe-se a grande importancia e contribuigdes do ensino- aprendizagem da
matematica e no ensino médio nao é diferente, os alunos precisam saber a
importancia desta ciéncia na formagdo do ser humano, pois uma de suas
caracteristicas proprias € ao final do ensino médio, “espera-se que os alunos saibam
usar a matematica para resolver problemas praticos do cotidiano”. Ministério da
educagao (2006, p.69).

O ensino da matematica esta sendo realizado por meio de aulas teéricas com
aplicacdo de conceitos, o professor apresenta definicdes de férmulas (possivelmente
deduzidas) em seguida fixacdo de exercicios para os alunos aplicarem os conceitos
vistos nas aulas (CARVALHO, 2005). Porém essa metodologia adotada nao esta

dando bons resultados, pois os alunos apenas memorizam as teorias ou férmulas



20

com as repeticdes de exercicios, consequentemente isto é esquecido ao passar o
tempo, uma vez que o aluno se limita apenas em ouvir o professor e repetir
exercicios. Segundo, Brasil (2001 p. 39):

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino de Matematica era
aquela em que o professor apresentava o contetido oralmente, partindo de
definicbes, exemplos, demonstracdo de propriedades, seguidos de
exercicios de aprendizagem, fixagdo e aplicagdo, e pressupunha que o
aluno aprendia pela reprodugédo. Considerava-se uma reprodugao correta
era evidéncia de que ocorrera a aprendizagem. Essa pratica de ensino
mostrou-se ineficaz, pois a reprodugédo correta poderia ser apenas uma
simples indicacdo de que o aluno aprendeu a reproduzir, mas ndo aprendeu
o conteudo.

De fato, apesar de todas as aplicagdes praticas o ensino da matematica se
limita apenas na teoria e na memorizagdo de regras, técnicas e ao conhecimento
formal de definicées. Mas esta disciplina ndo deve se prender a esse método, pois
“[...] ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria
producao ou sua constru¢ao”. (FREIRE, 1996, p.52).

Assim é necessario que os alunos do ensino médio reconhegam o valor da
matematica, pois esse saber desenvolve capacidades essenciais para o atual
mercado de trabalho e desenvolve o raciocinio I6gico e dedutivo, além de estar
presente em quase tudo no dia a dia. Assim, sua relevancia é decorrente nao
apenas dos usos do conhecimento para o setor produtivo, mas porque esta
disciplina estd sendo utilizada praticamente em todas as areas do conhecimento
cientifico e principalmente no cotidiano da sociedade. Contudo, a mateméatica faz
parte da vida escolar dos alunos desde as séries iniciais do ensino fundamental.

Apesar das novas tecnologias existentes para auxiliar na elaboragdo das
aulas, o ensino de matematica ainda continua com fortes tragcos do sistema
tradicional, com pouca ou nenhuma aplicagdo no cotidiano, carente de estimulo para
seu aprendizado, seu conteudo trabalhado de forma desarticulada da realidade dos
alunos é uma ciéncia isolada sem sentido. Contribuindo com essa ideia Giovani
(1992, p. 6) diz: “A matematica & geralmente considerada uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, vivendo na penumbra de um gabinete fechado, onde néo
entram ruidos do mundo exterior”.

No entanto, a escola ndo tem considerado como importante no processo de
ensino e aprendizagem da matematica relacionar conteldo com a vivéncia do aluno,
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sem essa relagdo muitas vezes pode provocar a reprovagao ou evasao escolar, visto
que os alunos nao entendem qual a finalidade dos conteddos estudados. Ensinar
matematica sem mostrar a origem e a finalidade dos conceitos é contribuir para
insucesso escolar (DAHER, 2007).

Portanto, ensinar matematica é saber desenvolver vérias habilidades,
principalmente usar a criatividade, propor atividades desafiadoras, problemas para
que os alunos resolvam matematicamente situagdes reais. No entanto cabe ao
professor elaborar estratégias em que os alunos se sintam motivados em aprender
algo, nesse caso matematica, pois os Parametros Curriculares Nacionais apontam
que: “O ensino médio precisa desenvolver o saber matematico cientifico e
tecnoldgico como condigdo de cidadania e ndo como prerrogativa de especialista”.
(BRASIL, 1999, p. 210).

Nesse caso, 0 processo de ensino e aprendizagem da matematica precisa ser
bem trabalhado para que as dificuldades ndo se tornem graves e frequentes na
construgdo do conhecimento. Entretanto, o professor deve saber ensinar e usar
estratégias de ensino na matematica “[...] modos de apresentar e abordar a matéria
que sejam compreensiveis para o outro [..]. (MERCEDES, 2003, p. 55). E
importante buscar o aperfeicoamento no decorrer das aulas ministradas,
investigando se o método utilizado esta sendo (til, se aprendizagem esta sendo
significativa, pois os alunos do ensino médio precisam estar bem preparados porque
é nessa etapa que vao prestar vestibular e ou atuar no mercado de trabalho.

2.1.2 Dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica no ensino médio

A matematica é uma disciplina que faz parte de todos os componentes
curriculares de diferentes niveis de ensino. Embora seja uma disciplina obrigatéria,
sdo grandes os problemas enfrentados por professores e alunos em relagdo ao
ensino e aprendizagem da matéria. Ela é considerada dificil de ser compreendida e
a que mais gera insatisfacdo para maioria dos alunos. O fracasso em relagdo a
aprendizagem da matematica “acaba sendo explicado como natural face a
complexidade desta area de conhecimento” (FERNANDES e CALEJON, 20086, p. 1).

Por ser uma disciplina tdo complexa e que intimida os alunos e com os
sentimentos de negacao que essa disciplina proporciona junto com o bloqueio de
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nao dominar sua linguagem e de ndo ser capaz de aprender vem o sentimento de
fracasso pela matematica. Ela é vista de pouca utilidade e como algo dificil de ser
compreendida, logo produz sentimentos que influenciam no desenvolvimento da
aprendizagem. Viti (1999, p. 19) afirma:

O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos
apresentam em relagdo a essa disciplina ndo € um fato novo, pois varios
educadores ja elencaram elementos que contribuem para que o ensino da
matematica seja assinalado mais por fracassos do que por sucessos.

Sao muitas as dificuldades apresentadas pelos alunos e professores no
processo de ensino e aprendizagem da matematica. Por um lado, o aluno nao
consegue aprender o conteudo que lhe é ensinado na sala de aula, muitas vezes é
reprovado ou se aprovado ndo sabe aplicar o que aprendeu.

Por outro lado, o professor ciente de que sua pratica nao consegue resultados
satisfatérios, sdo muitos os problemas presentes nas aulas de matematica e
vivenciados pelos alunos e professores. Segundo, Silva (2012, p. 42)

Eles apresentam-se com falta de atengéo, compromisso e afetividade com o
processo de aprendizagem, muitas vezes isso decorre da postura do
professor, dificultando o raciocinio e contribuindo para o desinteresse dos
alunos na participagéo das aulas de matematica.

Algumas ideias comuns entre alunos do ensino médio sdo de que a maioria
dos conteudos estudados no ensino basico ndo tem relagdo com o cotidiano e
chegam ao ensino médio sem ter uma ideia clara da origem ou aplicagdo do que
vinham estudando. Dentre os alunos que concluem o ensino médio poucos
acreditam que os contetdos tenham aplicagdo no futuro. Desta forma a linguagem
matematica desprovida de significados acarreta sérias dificuldades no aprendizado
dessa disciplina. Ponte (1994, p. 2) diz:

Para os alunos, a principal razao do insucesso na disciplina de Matematica
resulta desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, os
professores ndo a explicam muito bem nem a tornam interessante. Nao
percebem para que serve nem porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns
alunos interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de incapacidade
em relagédo a disciplina. Dum modo geral, culpam a si préprios, aos
professores, ou as caracteristicas especificas da Matematica.

Logo, vale apena ressaltar um fator importante que colabora com as

dificuldades de aprendizagem que € a pratica mais comum no ensino de matematica
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aquela em que o professor ensina de forma rotineira os contetdos presentes no livro
didatico e se restringe na aplicagao de exercicios. Mesmo sabendo que nao é
possivel preparar alunos capazes de solucionar problemas ensinando dessa
maneira.

Silva (2004) explica que muitos fatores influenciam na aprendizagem dos
alunos como, por exemplo, espago fisico, relagdo professor/aluno, o psicolégico do
aluno, capacitagdo docente, metodologia de ensino, familia, motivacdo para
aprender, entre outros. Para uma boa aula de mateméatica € necessario um bom
planejamento, criatividade por parte do docente e estratégias bem definidas levando
os alunos a pensar, refletir e concluir atingindo assim os resultados esperados.

Diante da deficiéncia em entender matematica os alunos sentem medo e
vergonha de nao a aprender, porém acaba gerando um sentimento de culpa de néo
ser capaz ou jogar a culpa para o outro, como no professor por ndo saber ensinar,
na disciplina por ser tdo complicada. Nesse sentido, empurrar a culpa para o outro é
facil. No ensino médio, os professores responsabilizam os docentes das séries
iniciais pelo fracasso em matematica decorrente do despreparo e por optarem pelo
curso de magistério e nao gostar de matematica (SILVEIRA, 2002).

Outra questao importante na dificuldade de aprendizagem esta relacionada
com a capacitagdo inadequada e da desvalorizagdo dos professores. As
consequéncias da ma formagao do professor se fazem sentir no dia a dia do ensino
da matematica (CAMARGO, 2003). Portanto, é preciso buscar solugbes eficazes
para reverter essa situagdo, € necessario um bom planejamento com todos que
contribui direto ou indiretamente com esse processo de ensino e aprendizagem.

2.1.3 Motivagao no processo de ensino e aprendizagem da matematica

Um dos desafios para o ensino e aprendizagem da matematica é a falta de
motivacdo dos alunos em aprender esses conceitos. A motivacdo deve ser
considerada como uma condicdo prévia da aprendizagem, sem ela ndo ha
aprendizagem. De acordo com Feij6 (2008, p. 46):

O desinteresse dos alunos em querer aprender é uma queixa constante nas
conversas dos professores, entretanto, este € um fato diretamente ligado as
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areas de estudo, dos sistemas educacionais utilizados e das caracteristicas
de cada regio.

A motivacao é essencial para ter bons resultados tanto no ensino quanto na
aprendizagem. No aluno a motivagao € um dos fatores mais importantes ou talvez o
principal para o bom éxito e qualidade do aprendizado escolar. E fundamental um
aluno interessado em aprender, adquirir conhecimentos, isso sb ocorre quando o
estudo é de seu interesse.

Torre (1999, p. 09) lembra que “a motivagdo escolar é algo complexo,
processual e contextual e que sempre pode ser feito para que os alunos recuperem
ou mantenham o interesse em aprender”. Para isso é essencial tanto a motivagao do
aluno quanto do professor nas aulas de matematica, pois é necessario estarem
engajados no processo de ensino-aprendizagem. “A tarefa de ensinar depende do
professor. Todavia, ele ndo conseguira fazé-lo se ndo estiver motivado para isso”
(POZO, 2002, p.145).

Assim, faz-se necessario que o professor reflita sobre o que é ensinar e se
realmente é o que deseja, pois, lecionar ndo é facil exige muita responsabilidade e
dedicagao, principalmente uma disciplina tdo complexa como a matematica. Para
tanto é explicito além da criatividade, controle de classe, bom planejamento das
aulas, gostar da profissdo para que se tenha mais e bons frutos.

Pozo (2002, p.42) conduz dizendo que:

E necessario que sejam criadas expectativas com relacdo a aprendizagem,
para que os alunos se sintam motivados, pois a motivagdo ndo depende
somente de motivos individuais, mas do sucesso esperado para alcanga-
los, e para isso, 0s professores precisam vencer 0 cansago, criar certezas
para levar aos alunos a assuntos relacionados aos estudos tornando-os
motivados.

Desta forma, seria mais facil reverter esse quadro de que a matematica é tao
dificil, realmente ela € um pouco complicada de ser entendida, mas nao impossivel
basta a forca de vontade de aprender, o comprometimento e a motivagdo tanto do
aluno quanto do professor em buscar uma forma mais clara e facil de ensinar e
aprender matematica.
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2.2 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Neste topico serdo apresentadas novas perspectivas metodol6gicas para o
ensino da matematica apontadas pela literatura como motivadoras da aprendizagem
no Ensino Médio, tais como o ludico, a ethnomatematica e as tecnologias no ensino-
aprendizagem da matematica.

2.2.1 Ladico no Ensino e Aprendizagem de Matematica no Ensino Médio

A matematica por ser uma ciéncia exata requer muita atengao para entendé-
la e muitos alunos tém dificuldade no aprendizado e execugao e o ludico € uma nova
perspectiva metodolégica para tentar melhorar esse quadro de dificuldades. Porém
nesta etapa da educacgao faz-se necessério ter mais cuidado quando adotar esse
método para nao tornar a aula infantil e desinteressante.

O ludico no ensino da matematica no Ensino Médio seria uma forma atraente
e descontraida de entender conceitos e férmulas por meio de técnicas como jogos
com o propoésito de voltar a atengdo do aluno para a aula, despertar o interesse em
querer aprender facilitando o conhecimento dos alunos, pois os jogos atraem a
tencdo de quase todos os discentes. Além disso, o ludico nas escolas possibilita
quebrar essa pratica tradicional da memorizagdo de regras em relagdo a

matematica. Como afirma Smole, Diniz e Candido (2007, p. 11):

Em se tratando de aulas de matematica, o uso de jogos implica uma
mudanga significativa nos processos de ensino e aprendizagem, que
permite alterar o modelo tradicional de ensino. O trabalho com jogos nas
aulas de matematica, quando bem planejado, auxilia o desenvolvimento de
habilidades como observagéo, andlise, levantamento de hip6teses, busca
de suposigdes, reflexdo, tomada de decisdo, argumentagdo e organizagao,
que estao estreitamente relacionados ao chamado raciocinio l6gicos.

Nota-se que o ensino da matematica por meio dos jogos € de grande valia
para se obter bom éxito no ensino. E no Ensino Médio é facil de trabalhar com essa
pratica, pois em varios momentos os jovens exercem alguma atividade envolvendo
jogo no dia a dia. Logo o uso desse método pode estimular a curiosidade dos alunos
em querer saber a utilidade ou origem de um determinado conteldo que estudam,
assim facilitando o bom éxito na aprendizagem.
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A aprendizagem por meios da ludicidade permite que o aluno faga um
processo divertido na hora de aprender, além de favorecer um raciocinio mais légico
e real no cotidiano do aluno. Para Lara (2003, p.21) “[...] as atividades ludicas podem
ser consideradas como uma estratégia que estimula o raciocinio, levando o aluno a
enfrentar situagdes conflitantes relacionadas com seu cotidiano”. Durante os jogos,
os alunos sdo desafiados constantemente a pensarem rapido e organizarem
estratégias para solucionar os problemas e atingir o objetivo do jogo.

Devido a isto a importancia de inserir novas metodologias de ensino no
ambiente escolar, momentos de interacdo, divertimento, mudando essa rotina
tradicional das aulas de matematica. E essencial os professores utilizarem o lidico
como artificio para quebrar essa antipatia que os alunos tém da matematica.

Portanto, cabe ao professor proporcionar que cada aluno tenha a iniciativa de
obter novas respostas para s situagdes problemas apresentadas nas atividades.
Pois Antunes (1998) diz que o jogo ajuda aos alunos construir suas descobertas e
desenvolver sua personalidade, além de ser um instrumento pedagdgico que
propicia o professor a conduzir, estimular e avaliar a aprendizagem.

Percebe-se as contribuicdes do ludico nas aulas e novos métodos de ensino,
porem os professores precisam conhecer bem os meios escolhidos para ministrar as
aulas, estar aptos a desenvolver qualquer tipo de atividade. Quanto as estratégias
escolhidas Libaneo (1994, p.173) afirma que:

Os professores precisam dominar, com seguranga, esses meios auxiliares
de ensino, conhecendo-os e aprendendo utiliza-los. O momento didatico
mais adequado de utiliza-lo vai depender do trabalho docente pratico no
qual se adquirira o efeito tranquilo na manipulagdo do material didatico.

Contudo antes de desenvolver alguma atividade com jogo é necessario
conhecer todas as regras e se realmente faz relagdo com o conteudo que vai ser
explicado ou revisado com o auxilio dessa atividade, além de testa- 16 antes do uso,
para nao ocorrer nenhum tipo de constrangimento no decorrer da aula.

2.2.2 A Etnomatematica no Ensino da Matematica

E sabido que muitas vezes as aulas de mateméatica sdo vistas como

cansativas e desmotivadoras por parte dos alunos, isso se deve por eles néo
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conhecerem o valor desse conhecimento matematico na vida. Para tanto a
etnomatematica € um mecanismo que busca artificio da realidade de cada aluno
para explicar os conteudos da aula. Assim, os alunos sentem-se valorizados por sua
realidade fazer parte da aula e ter relagdo com a matemdtica. De acordo com o
Parametro Curricular Nacional (PCN) de Matematica Brasil (2001, p. 23):

[...] do ponto de vista educacional, procura entender os processos de
pensamento, os modos de explicar, de entender e de atuar na realidade,
dentro do contexto cultural de cada individuo. A Etnomatematica procura
partir da realidade e chegar a agdo pedagdgica de maneira natural,
mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentagao cultural.

Essa pratica metodoldégica conhece o contexto sociocultural dos alunos,
valorizando o conhecimento que ja sabem e procura entender como eles utilizam os
conhecimentos matematicos para resolverem os problemas do cotidiano. Para D’
Ambrésio (1998), proporciona desenvolver habilidades do aluno para manipular
situagbes reais e distintas. A etnomatematica ajuda a conhecer e entender a
realidade dos alunos, permitindo que eles possam valorizar suas realidades.

Desse modo, a mesma consiste em aproximar o maximo possivel os
conteudos estudados na escola com os conceitos construidos a partir da realidade
dos alunos, com o intuito de facilitar o desenvolvimento da aprendizagem.

Constata-se que, de fato, o uso da dessa como metodologia inovadora no
ensino da matematica é uma forma significativa de melhorar o ensino e
aprendizagem da mesma. Como essa pratica é desenvolvida a partir da realidade
dos alunos é preciso, para Giroux e Simon (1995, p. 98) que os professores sejam
conscientizados “sobre a viabilidade de se desenvolver uma aprendizagem baseada
no contexto e que leve em conta as experiéncias dos/as estudantes e suas relagdes
com a cultura popular e o terreno do prazer’.

Ensinar sob uma perspectiva etnomatemdtica é uma das maneiras de
favorecer reformas no ensino, engajando os discentes na descoberta da matematica
de seus cotidianos e de seus familiares para um melhor desempenho escolar.

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradicoes comuns aos grupos.

(professorubiratandambrosio.bIogspot.com/ .../etnomatematica-uma-abordagem-inclusiva)
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2.2.3 Novas Tecnologias no Ensino e Aprendizagem da Matematica

A sociedade atual estd em constantes transformagdes e as tecnologias estao
cada vez mais presentes e isso implica na necessidade de usar esses recursos para
inovar as metodologias didaticas, principalmente nas aulas de matematica, pois os
jovens estdo cada vez mais conectados a elas. Dessa forma, as tecnologias sendo
empregadas como atrativo nas aulas € uma das formas dos alunos prestarem mais
atengao e aprender significativamente.

As tecnologias da informagédo e da comunicagdo devem ser adotadas pelos
educadores como uma ferramenta e um recurso didatico para melhor desempenho
de seu trabalho auxiliando no desenvolvimento do conhecimento dos alunos e na
interacdo nas atividades. Os PCNs (BRASIL, 1999), apontam a importancia de
utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagdo no ensino da matematica,
principalmente o uso dos computadores como recurso para o estudante testar suas
guestdes e construgdo do conhecimento com a interagdo com a maquina.

Com o advento dos computadores e seus softwares educativos inseridos na
pratica docente do professor de matematica concede motivagao e desempenho dos
alunos para compreensao dos conteldos vistos em sala. Romero (2006, p.1),
explica que:

A tecnologia, especificamente os softwares educacionais disponibiliza
oportunidade de motivagao e apropriagdo do conteldo estudado em sala de
aula, uma vez que em muitas escolas de rede publica e particular,
professores utilizam recursos didaticos como lousa e giz para ministrarem

suas aulas, este é um dos diversos problemas que causam o crescimento
da qualidade nao satisfatéria de ensino, principalmente na rede estadual.

Nesse sentido, o uso desses recursos traz inUmeras contribuicdes, pois
possibilita o vinculo entre os conteldos e as situagées reais dos alunos, trabalhando
de forma dindmica com o auxilio da internet, € ndo s6 por meio da memorizagao
restrita que serve apenas para a prova e provavelmente os conteldos serado
esquecidos posteriormente. Logo, essa pratica deve ser vista pelos professores
como uma nova metodologia que auxilia na aquisicdo do conhecimento dos alunos,
em que ele interage com o0 meio.

Nesse contexto, Moran (2006) afirma que as atividades por meio das novas
tecnologias possibilitam que os alunos despertem suas habilidades e competéncias
a servigo da produgéo do conhecimento individual e coletivo. Assim, ao incrementar
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nas aulas de matemdtica o uso dos recursos tecnoldgicos, facilita que a
aprendizagem ocorra de diferentes maneiras em diferentes lugares. Portanto é
importante estar sempre em busca de novos meios que auxilie no melhor
desempenho do conhecimento matematico, por isso é necessario aos professores
estarem avaliando constantemente suas praticas de ensino.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O tema dificuldade do ensino — aprendizagem da matematica tem sido objeto
de pesquisas, seminarios e debates com o objetivo de aperfeigoar o conhecimento e
diminuir a dificuldade desafiando assim esse problema de ensino.

Ao analisar o desenvolvimento da pesquisa tratando da relagdo entre
professor/ aluno/ ensino/ aprendizagem as praticas de ensino pressupdem ao inserir
a contextualizagao a ludicidade fato importante para que a pesquisa prevalega assim
em uma abordagem qualitativa, quantitativa e bibliografica facilitando os resultados
significativos, os quais serdo descritos no decorrer deste trabalho.

Nessa secao sera apresentada a metodologia a ser utilizada neste trabalho,
descrevendo respectivamente a classificagdo da pesquisa; campo da pesquisa; os

procedimentos; instrumentos utilizados e os sujeitos investigados.

3.1 CLASSIFICAGAO DA PESQUISA

A pesquisa classifica-se como estudo de campo e de cunho bibliografica.
Conforme, afirma Gil (1999, p. 206), é um estudo aprofundado da realidade de um
grupo especifico, utilizando-se muito a observacdo direta e de entrevistas
interrogativas para obter as interpretagbes do que ocorrem naquela realidade. Além
disso, esse estudo optou também pela pesquisa quantitativa e qualitativa, utilizando
procedimentos de ambas quando necessario, pois “ndo ha puramente quantitativo
ou qualitativo e somente a gradagéo condicionard uma pesquisa mais ou menos
quantitativa e qualitativa”. (GIL, 2002)

Pode-se caracterizar a pesquisa quantitativa aquela aplicada para gerar
medidas precisas e confidveis de uma determinada populagdo que permita uma
andlise de linguagem matematica. Amorim (2012) esclarece que a pesquisa
quantitativa traduz em nameros opinides a serem analisados, utilizando-se técnicas
estatisticas.

J& a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representacdo numérica,
mas com a compreensdo de um grupo, buscando explicar os porqués dos
acontecimentos da realidade que ndo podem ser quantificados. Para Fonseca
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(2012), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, valores,
crencgas, atitudes, com os aspectos sociais, culturais e educacionais.

A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
construidos de livros, artigos, manual, outros que permite ao pesquisador
informacdes concretas do que ira ser pesquisado (GIL, 2002).

Entretanto, a pesquisa abordada dessa maneira atinge resultados precisos e
significativos, podendo suprir as falhas uma da outra, como ressaltam Gomes e
Araujo (2004, p. 10):

Na verdade, elas sdo complementares. Uma preenche as lacunas que a

outra ndo consegue suprir. De maneira andloga. [...], que embora tenham
naturezas diferentes formam um s6 corpo.

A visualizagao das diretrizes gerais do ensino — aprendizagem da matematica
em seu processo de formagdo tanto do professor como do aluno situa-se em
conceitos para preparagdao de um trabalho pedagdégico que possa ser desenvolvido
em ambas as partes norteando os principios que indicam a necessidade dessa
acao.

3.2LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Obdulia Dantas, situada na Avenida Venancio Neiva, nimero 804, no centro
da cidade de Catolé do Rocha (PB), no periodo de 10 a 12 de novembro de 2014.

Inicialmente foi feita uma visita a escola, entrou-se em contato com a direcao
e com o professor de matematica e lhes foram apresentados os objetivos da
pesquisa e se a instituicdo aceitaria contribuir com esse estudo. Mediante a
aceitagdo de contribuicdo, comegou-se a investigacdo, onde foi realizada uma
conversa para identificar a quantidade exata da populagdo em questao (N° de alunos
e docentes que participavam da pesquisa) e onde a problematica era mais evidente
(a instituicdo a ser analisada).

Em seguida foi feito o estudo bibliografico com o intuito de aprofundar-se
sobre as reflexdes feitas por outros pesquisadores sobre o assunto para
fundamentar-se em teorias necessarias ao entendimento e compreensdo dos
elementos estudados.



32

3.3INSTRUMENTO DE PESQUISA

Para a realizagdo deste trabalho utilizou-se como instrumento para a coleta
de dados os questionarios, contendo questbes abertas e fechadas com o intuito de
obter informagdes de carater quantitativo e qualitativo, aplicados aos alunos de duas
turmas de Ensino Médio e ao professor de matematica destas turmas do turno
vespertino, totalizando 61 colaboradores (60 alunos e 01 docente). O questionario
aplicado aos alunos era composto por 10 questdes sendo todas fechadas e ao
professor compunha de 06 questdes sendo 02 abertas e 04 fechadas.

O questionario € um conjunto que objetiva gerar dados necessarios sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses e expectativas. (GIL,
2008). Isso significa que é uma técnica de investigacao para verificar se os objetivos
de uma pesquisa foram atingidos. De fato, € bastante util no recolhimento de
informagdes sobre um determinado tema.

E a pesquisa de campo também utilizada como instrumento da pesquisa
refere-se na observagdo dos fatos que ocorrem espontaneamente nas indagacgdes
da coleta de dados e no registro de variaveis a serem analisados (OLIVEIRA, 2002).

3.4CARACTERIZAGAO DA AMOSTRA

Foi utilizada a férmula de calculos estatisticos para calcular a amostra
necessaria, levando em consideragdo o total exato do publico alvo da pesquisa,
assim, satisfazendo o estudo desejado.

Compreendendo o ensino na extensao social do aprendiz entende-se, entre
outras agles, respeitar as suas possibilidades de raciocinio e organizagdo das
situagbes que proporcionam o aperfeicoamento ao entendimento do conteldo,
método e processos cognitivos que cabem ao professor identificar mapear tais
conceitos e adquirir recursos para melhorar a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa foi realizada nas turmas A e B do 1?2 ano do ensino médio,
levantando o estudo sobre o tema “Dificuldades no ensino — aprendizagem da
Matematica onde participaram 60 alunos e 1 professor. As idades séo
compreendidas entre 14 e 17 anos, sendo 29 do sexo feminino e 31 do sexo
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masculino. Os alunos sao oriundos de familias com nivel sécio econémico e cultural
heterogéneo, onde a par de estratos sociais altos e baixos.

E uma diversidade saudavel que permite aos alunos conviverem com a
diferenga, desenvolvendo atitudes de aceitagdo e conhecimentos muatuos. Os alunos
sao assiduos e pontuais, o nivel comportamental para a faixa etaria é aceitavel pois
a adolescéncia é mais facil do que a infancia. O desenvolvimento nas atividades
mostra a dificuldade abstrata para a elaboragéao deste estudo.

3.5 TRATAMENTO DOS DADOS

O tratamento dos dados realizou-se por meio da andlise das respostas
obtidas pelos questionarios aplicados. Esta se deu por meio da observagao direta
dos dados, levando em consideragdo a analise estatistica, onde resultaram os
percentuais permitindo estabelecer comparagdes entre as respostas dos que
contribuiram na realizagdo deste estudo. Fazendo as reflexdes necessarias sobre as
informagGes obtidas, respeitando as opinides de todos os participantes desta
pesquisa.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Todavia, o primeiro passo para descobrir a dificuldade de um aluno ou do
docente de passar seu conteudo € a pesquisa de campo que proporciona a melhor
situagdo em relevancia ao caso; assim compreende-se que dificuldade no ensino —
aprendizagem na matematica do ensino médio ressalta as observagbes das
interrogacdes existentes em ambas as partes. As causas das dificuldades podem
ser buscadas no aluno por fatores externos, em particular de como ou é ensinado
matematica.

Nesta parte do trabalho, serdo demonstrados os resultados dos dados
coletados da pesquisa realizada. Com respectivas andlises dos problemas
encontrados no ensino-aprendizagem de matematica na opinidao dos alunos do 1°
ano do Ensino Médio e do professor da E.E.E.F.M. Obdulia Dantas de Catolé de
Rocha-PB.

Desse modo o objetivo da investigagao consiste em analisar as dificuldades
do ensino e aprendizagem em matematica, na percepgao dos alunos e professor do
12 ano do Ensino Médio vespertino da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Obdulia Dantas localizada na cidade paraibana de Catolé do Rocha.

Na primeira parte desse capitulo as informagbes apresentadas sdo os
resultados das respostas obtidas pelo docente da instituicdo mencionada.

4.1. PARTICIPACAO DO DOCENTE NA PESQUISA

O primeiro questionamento na entrevista foi sobre os dados de identificagao,
cabendo ao professor preencher os itens como faixa etaria, sexo, formagao,
académica, area e nivel que atua profissionalmente. O entrevistado em questao
identificou-se, informando estar na faixa etaria dos 46 a 50 anos, sexo masculino.
Em relagdo a sua formagéao académica possui Licenciatura Plena em Matematica e
possui especializagao.

Segundo o professor, atua profissionalmente como professor de matematica
na rede Estadual de Ensino de Catolé do Rocha (PB) na modalidade regular do
Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Obdulia Dantas.
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4.2. PROCEDIMENTOS ADOTADOS PELO PROFESSOR

Em seguida foi questionado sobre os procedimentos metodolbgicos utilizados
por ele em sala de aula. O educador respondeu que adotava apenas o lapis/pincel,
lousa e livro didatico. Em relacdo ao exposto, o professor mantém uma postura
tradicional em se limitar apenas a usar esses recursos didaticos que nao sao nada
inovadores.

Assim, convém lembrar as palavras de KAMMI (1995, p. 45):

Inovar o ensino da matematica geralmente relaciona-se com o
desenvolvimento de novas metodologias de ensino que complementem o
contelido trabalhado com o objetivo de desenvolver a autonomia dos alunos
bem como seu conhecimento l6gico matematico analisado dentro de uma
visdo interativa e autbnoma, na formagdo de individuos auténomos,
capazes de raciocinar de forma independente, participativo e criativo.

Considerando essas reflexdes percebe-se que a utilizagdo de recursos
didéticos facilita e enriquece a aula tornando-a significativa.

Outro questionamento dirigido ao professor foi se acostumava avaliar se os
métodos que utilizava nas aulas contribuiam significativamente na compreensao dos
contetdos pelos alunos. O mesmo respondeu que sim, porque sentia a necessidade
de avaliar o ensino para melhorar a pratica educativa e favorecer a aprendizagem
significativa.

Fica claro, que até o professor sente a necessidade de avaliar a prépria
pratica de ensino para identificar se de fato esta acontecendo retorno de suas aulas
ministradas. Complementando, Cruz (2003, p.4) considera que “quando um
profissional pensa no que faz, a partir da investigagdo de sua prépria agao, pode
produzir um conhecimento pratico que é validado pela prépria pratica. ”

Logo essas intervengbes pedagégicas sendo refletidas sobre uma visado
critica e construtiva podem quebrar esse paradigma de que a matematica é dificil.

4.3. DIFICULDADES DOS ALUNOS NA VISAO DO DOCENTE

Outra indagagéo feita ao professor, foi em relagdo as principais dificuldades
apresentadas no aprendizado de seus alunos percebida por ele. E em relagéo a esta
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questao respondeu que “a falta de base que gera a falta de interesse e também a
infraestrutura precaria da escola”.

Além das dificuldades no aprendizado dos alunos o professor foi questionado
sobre os motivos que levam a aluno do Ensino Médio ndo se motivarem para
aprender matematica. E em resposta ao professor mencionou que: “a falta de base,
que leva o aluno a se desmotivar, assim perdendo o estimulo de aprender”.

Com base nos dados coletados percebe-se que os alunos da instituicdo em
questao tém dificuldades em aprender os conteldos matematicos devido a um
ensino fundamental inadequado.

Outra questao dirigida ao professor foi com o propésito de esclarecer os
fatores que influenciam no aprendizado de matematica pelos alunos. O docente
respondeu “a falta de base do conteddo matematico e a dificuldade que os alunos
tém em relacionar teoria e pratica”.

Relacionar teoria e pratica € um dos problemas presentes na formagéo dos
educandos, onde relacionar teoria e pratica é um dos fundamentos do
conhecimento. Veja o que diz D’AMBROSIO (1996, p. 43):

O valor da teoria se revela no momento em que ela é transformada em
pratica. No caso da educagéo, as teorias se justificam na medida em que
seu efeito se faga sentir na condugao do dia-a-dia na sala de aula. De outra
maneira, a teoria ndo passara de tal, pois ndo poderd ser legitimada na
pratica educativa.

No entanto é importante aliar teoria a pratica para obter um conhecimento
significativo, pois uma complementa a outra.

Por fim, o professor foi questionado sobre o que seria necessario para
melhorar o ensino-aprendizagem dessa disciplina. Como resposta obteve-se que
seria necessario mais interesse por parte dos alunos e a importancia de haver maior
participacao dos pais na vida estudantil dos filhos.

E importante a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos, se a base
familiar for consistente, o aluno ter4 mais chances de manter um bom desempenho
intelectual, consequentemente nas diversas fases da vida escolar.

Segundo (CHAIRM, 2009, p. 45),

A aprendizagem comega na base familiar onde os pais formam o carater,
valores, o respeito pelas leis e a vida escolar € que complementar esse
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crescimento, ao transmitir conhecimentos, reforcar o sentido de cidadania
dando reforgo as responsabilidades sociais.

Assim, entende-se que quando uma criangca recebe sempre estimulos e
acompanhamento efetivamente dos pais na vida escolar, ajudando nas atividades,
participando das reuni6ées, buscando saber se os filhos estdo aprendendo, se tem
alguma dificuldade, estando sempre se comunicando com os professores. Logo
essa crianga tera um melhor desempenho escolar.

4.4. PARTICIPACAO DOS DISCENTES NA PESQUISA

O trabalho agora exp6e os dados obtidos na entrevista com os discentes. Em
uma amostra de sessenta estudantes, 48% séao do sexo feminino e 52% sao do sexo
masculino. Esses dados obtidos mostram a opinido dos alunos em relacdo a
matematica e suas limitagdes.

O grafico 1 apresenta os dados referente a faixa etaria dos alunos
entrevistados da Escola de Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Obdilia Dantas.

=14 anos =15 anos 16 anos =17 anos
Gréfico 1 — Faixa etaria dos alunos sujeitos da pesquisa.

Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Através do grafico 1 verificou-se que 25% tem a idade correspondente a 14
anos, 30% tem 15 anos, 28% tem 16 anos e 17% tem 17anos. Estando fora da faixa
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etéria ideal para o 12 ano do ensino médio apenas 17%, com 17 anos que
corresponde a dez alunos.

4.5 RESPOSTAS OBTIDAS PELOS DISCENTES

A matematica € uma disciplina que nao é facil requer atengcdo e quando
falamos no seu ensino, pensamos em algumas questdes as quais nos leva a refletir
como aprendemos. O que esta prejudicando o aprendizado da matematica? Quais
as dificuldades que aparecem no decorrer do ensino da matematica? Por que nao
conseguimos entender o professor? Qual é a melhor metodologia a ser aplicada?
Assim proporcionei, contudo, o estudo deste tema: “Dificuldades no ensino —
aprendizagem da matematica no 12 ano do ensino médio na EEEFM Obdulia
Dantas” levantando hipéteses e renovando conhecimentos como motivagdo a
insatisfagéo relativa no processo de ensino — aprendizagem desses alunos referindo
— se ao estudo da matematica. Conforme Ferreira (1998, p. 118):

Apesar de parecer existir certo consenso entre a importancia da Matematica
e a existéncia de diferentes caracteristicas desta disciplina em relagao as
demais, esse consenso parece desaparecer na questdo relativa a
facilidade/dificuldade de aprender. Para alguns alunos, é uma disciplina
facil.

Apb6s um estudo uma boa explicagao e algumas formas contextualizadas para
transmitir aquilo que se é necessario fard com que o estudo da matemética seja
entendido para os alunos de uma maneira mais facil.

No ambito escolar, o ensino da matematica é visto como uma linguagem
capaz de traduzir a realidade, estabelecer suas diferengas. Assim por ser
considerada muitas vezes como um objeto de conhecimento constante e verdadeiro
sendo uma ciéncia viva no cotidiano dos cidadaos como instrumentos Uteis na
solugdo de problemas cientificos e tecnolégicos em diferentes é&reas do
conhecimento. O que se aprende hoje € um subsidio que valera para toda vida.

O grafico 2 mostra as informagdes adquiridas pelas respostas dos alunos
entrevistados da Escola do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Obdulia Dantas sobre a relagdo dos mesmos com a

matematica.
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Gréfico 2 — Qual sua relagdo com a matematica?
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Referente a pergunta: Qual a sua relagdo com a matematica? Exposta no
grafico 2, 28% dos alunos gostam de estudar matematica tém afinidade com o que é
exposto pelo professor, 55% nao gostam da disciplina e 17% afirmaram que sao
indiferentes. Uma terga parte dos alunos que participaram da pesquisa e gostam da
disciplina relataram que o dominio dos conteudos é um fato fundamental para se
cursar o ensino superior e conseguir um bom emprego.

O grafico 3 expde os dados obtidos nas respostas dos alunos entrevistados
da Escola do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Obdulia Dantas sobre o grau de dificuldade em aprender matematica.
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Gréfico 3 — Vocé tem dificuldade para aprender matematica?
Fonte: Pesquisa de campo, 2015.

Conforme o exposto no grafico 3 em relagdo as dificuldades em aprender
matematica esta claro que, 50% dos alunos sempre tém dificuldades no ensino da
matematica em relagdo a realizagdo dos calculos com as operagées, 55% tem
dificiimente essa dificuldade mas, tem dificuldade em decorar as formulas e
teoremas e relatam que se houvessem mudancga na transmissdo do ensino pode ser
mais facil de aprender, 27% quase sempre acha dificil a disciplina e sua dificuldade
maior € interpretar o enunciado dos exercicios e 40% nunca tiveram tanta
dificuldade o quanto em relacionar a teria com a pratica.

O gréfico 4 denota os dados obtidos nas respostas dos alunos entrevistados
da Escola do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Obddlia Dantas sobre o indice de reprovagao na disciplina de matematica no 12 ano

do ensino médio.
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Gréfico 4 — Vocé ja foi reprovado em matematica?
Fonte: pesquisa de campo, 2014.

No indice de reprovagao os alunos que ja ficaram reprovados na disciplina de
matematica foram 32 alunos (53%) relataram que ja foram reprovados e 28 alunos
(47%) nunca foram vieram a calhar a seguinte pergunta: Quais os motivos que
levaram - os a serem reprovados? 22 alunos (69%) relataram que nao entendem o
assunto, 11 alunos (34%) pela falta nos estudos, 8 alunos (25%) o professor ndo
tem uma metodologia atrativa, 7 alunos (22%) relataram a falta de interesse pela
disciplina e 2 alunos (6%) o excesso de faltas as aulas e ndo acompanhava os
assuntos, contudo, as alternativas em questdo poderiam ser assinaladas mais de
uma vez.

O gréfico 5 indica os dados obtidos nas respostas dos alunos entrevistados
da Escola do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Obdulia Dantas em relagéo aos recursos metodoldgicos utilizados pelo professor de
matematica durante as aulas.
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Grafico 5 — Assinale os recursos didaticos utilizados pelo (a) professor (a) de matematica

para ministrar as aulas:
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Referente ao exposto no grafico 5, através da analise dos recursos didaticos
utilizados pelo professor para ministrar suas aulas, 1 aluno (2%) relataram o uso do
jogo didatico, 16 alunos (27%) presenciaram atividades praticas, 2 alunos (3%)
relataram o uso a outros ambientes escolares, 41 alunos (68%) relataram que o
professor nao utiliza nenhum material inovador.

O grafico 6 apresenta os dados obtidos nas respostas dos alunos
entrevistados da Escola do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Obdulia Dantas sobre possiveis sugestdes para diminuir as
dificuldades na aprendizagem de matematica.

E claro e de fato que o professor precisa estar em sintonia com o aluno para
que ele possa desenvolver — se melhor na sua disciplina e a utilizagdo de
metodologias e objetivos inovadores irdo facilitar o ensino e a aprendizagem dos
mesmos.
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Gréafico 6 - Quais sugestées vocé acredita que se forem realizadas diminuirdo suas
dificuldades em aprender matematica?
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

O grafico 6, relata quais foram as sugestées dos alunos em questdo para
diminuirem suas dificuldades em aprender matematica, 14 alunos (23%) citaram que
aulas de reforco melhorariam seu aprendizado na disciplina, 22 alunos (37%)
analisaram que se estudassem mais desenvolviam melhor a aprendizagem, 26
alunos (43%) relataram que obtendo mais atengdo as explicagbes dadas pelo
professor teriam mais sucesso na disciplina e 31 alunos (52%) relataram que
melhores metodologias no ensino da matemadtica ajudardo nas dificuldades
apresentadas no estudo dessa disciplina.

O desafio de entender esse processo, em formagdo do nosso conhecimento
busca compreender uma maior significagcdo dos conteudos estudados, com o
desenvolvimento desta pesquisa levando em conta as respostas obtidas, para isso é
necessario fazer-se uma mudanga de atitude do professor, sendo assim, a
contextualizagao entre a teoria e a pratica, pois haverad uma uniformizagao de ambas
e tornara o estudo mais compreensivo e de qualidade.

Relataram também em relagdo as dificuldades do aprender, a disciplina é
muito dificil e ndo conseguem relacionar a teoria com a pratica. Percebendo também
quanto ao indice de reprovagdo que é um fator presente aonde vem a calhar quais
0os motivos que levam os alunos a serem reprovados, e, em seus relatos os
discentes citaram que ndo entendem a disciplina e o quanto ndo ha uma forma
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atrativa do professor ensina—la, por isso, desistem. Através da utilizagdo de recursos
didaticos o professor estara em sintonia com o aluno e desenvolvera melhor a
disciplina de acordo com as sugestdes para diminuir as dificuldades, o ponto chave
para que isso aconteg¢a é melhorar a metodologia aplicada no ensino de matematica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Falar de dificuldade em matematica é um pouco singelo quando dizemos que
se refere a uma disciplina confusa e que nao é facil identificar. Essa dificuldade pode
ocorrer por causa de diversos fatores a saber, mentais, psicolégicos e pedagbgicos
pelo nivel de complexidade ou simplesmente por ndo gostarem da disciplina. Assim,
tratar da mesma pode prevalecer-se em qualquer ambito ndo simplesmente na
matematica, ela é que é a fonte de toda a sabedoria onde envolve todo o percurso
da nossa vida.

No sentido de discutir as possiveis causas dos problemas relacionados ao
ensino e aprendizagem do aluno, foi através do estagio supervisionado que iniciei a
pesquisa sobre esse tema. Obtive como marco nos resultados na andlise da
principal questdo: Qual a sua relagdo com a matematica? Um dos maiores indices
aqui apresentado foi que os alunos nao tém afinidade com a disciplina, mas sabem
gue o dominio dos contelidos é fundamental para cursar o ensino médio e conseguir
um bom emprego.

E importante que os alunos possam manipular materiais concretos nas séries
iniciais, fazendo o uso de atividades ludicas, que contribuem para o processo de
aprendizagem da crianga, assim, auxiliard na visibilidade de possiveis problemas
gue a crianga e o adolescente passa ao estudar essa disciplina, fazendo com que
comecem a analisar conceitos e compreensao do processo dedutivo.

A aprendizagem matematica com o processo da ludicidade € um caminho que
faz com que o aluno participe de forma prazerosa de situagdes que lhes sejam
provocadoras, interessantes, desafiantes e ao mesmo tempo capazes de estimular a
aprendizagem, fazendo com que essas situagées os instiguem e melhorem seu nivel
€ como consequéncia, o rendimento escolar.

Contudo, o estudo da matematica nos traz uma reflexdo de como é a
necessidade de se trabalhar de maneira diferente com o aluno, modos que inovem o
jeito de aprender a aprender, o professor como suporte de estimulo as novas formas
de ensinar o conteldo para o aluno, buscara a construcdo desses conceitos através
de contribuices e trabalhos futuros, possibilitando a clareza e a compreensédo do
que se é estudado.
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Assim, finalizamos esta pesquisa sobre dificuldades no ensino e
aprendizagem da matematica afirmando que é necesséario mudar, deixar as agoes
gue nos impedem de atuarmos como facilitador durante o processo de ensino e
aprendizagem, contudo, permitindo sanar as dificuldades do aluno.

Por isso, que o trabalho sirva como fonte de pesquisa para os demais
interessados com o tema na busca de meios que acrescente na qualidade do ensino
e aprendizagem da matematica.
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APENDICES
APENDICE A: Questionario aplicado com os alunos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Obdulia Dantas antes da utilizagao dos jogos didaticos.

y
@
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

Este questionario faz parte de um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) cujo titulo
€ “DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NO 12 ANO
DO ENSINO MEDIO NA EEEFM OBDULIA DANTAS DE CATOLE DO ROCHA -
PB*. O referido questionario pede respostas sinceras para produzir frutos sobre as
dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica no 12 ano do ensino médio.
Suas informagdes sdo de extrema importancia para o enriquecimento e valorizagao
deste trabalho. Sendo que as informagbes prestadas terdo tratamento ético
adequado. Portanto, ndo é necessaria nenhuma identificagao pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracéo!

DADOS DE IDENTIFICACAO

Sexo
Feminino ( ); Masculino ( ).
Idade

1- Qual sua relagdo com a matematica?
a) Gosta da disciplina ( );

b) N&o gosta da disciplina ( );

c) E indiferente ( ).
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Como vocé classifica a matematica?

Facil de entender ( );

Muito dificil ( );

Entende, mas com dificuldades ( );

Sempre que esta disposto(a) a prestar atengcdo nas aulas e resolver
atividades, consegue compreender ( ).

Para vocé, matematica é:
Importante ( );

Nao é importante ( );
Deve existir na escola ( );

N&o deveria existir na escola ( ).

Vocé tem dificuldade para aprender matematica?
Sempre ( );

Quase Sempre ( );

Dificilmente ( );

Nunca ( ).

Quais as principais dificuldades que apresenta nessa disciplina? Neste item
pode assinalar no maximo 03 op¢des:

Fazer calculos com operagoes ( );

Interpretar o enunciado dos exercicios ( );

Decorar férmulas e teoremas ( );

Relacionar a teoria com a pratica ( );

Outros ( ). Especifique:

Vocé ja foi reprovado em matematica?

a) Sim( );
b) Nao ().

7=

Caso tenha existido reprovagao por quais motivos? (Assinale no maximo 03
opcoes).
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a) Nao entende os assuntos ( );

b) Falta de estudos ( );

c) O professor nao tem uma metodologia atrativa de ensino ( );
d) Vocé nao tinha interesse pela disciplina ( );

e) Faltava muito as aulas e ndo acompanhava os assuntos ( );
f) Outros ( ). Justifique:

8- Em relagéo aos assuntos que vocé estuda de matematica:

a) Estao presentes e tém utilidade no seu dia a dia ( );

b) Dificilmente percebe a relagdo dos conteldos matematicos trabalhados em
sala de aula e o cotidiano ( );

c) Os conteldos estudados em matematica tém relagdo frequente com o
cotidiano ( );

d) Nao tém relagdo com o cotidiano ( ).

9- Assinale os recursos didaticos utilizados pelo(a) professor(a) de matematica
para ministrar as aulas:

a) Jogos educativos ( );

b) Atividades praticas ( );

c) Utiliza outros ambientes da escola para ministrar as aulas ( );

d) N&o utiliza nenhum material inovador ( ).

10- Os materiais citados na questdo anterior facilitam sua aprendizagem em
matematica:

a) Sim( );

b) Parcialmente ( );

c) Sé prejudicam ( );

d) N&o utiliza nenhum material inovador ( ).

11- Quais sugestdes vocé acredita que se forem realizadas diminuiréo suas
dificuldades em aprender matematica? (Assinale no maximo 02 opg¢des).

a) Aula de reforgo ( );

b) Estudar mais ( );



c) Mais atengéo nas explicacées ( );
d) Melhores metodologia no ensino de matematica ( );
e) Outros ( ). Especifique:

54
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APENDICE B - Questionario aplicado ao professor da Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Obdulia Dantas antes do trabalho realizado com os alunos.

Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO APLICADO COM O PROFESSOR

Este questionario faz parte de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) cujo titulo
€ “DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NO 12 ANO
DO ENSINO MEDIO NA EEEFM OBDULIA DANTAS DE CATOLE DO ROCHA -
PB*. O referido questionario pede respostas sinceras para produzir frutos sobre as
dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica no 12 ano do ensino médio.
Suas informagdes sdo de extrema importancia para o enriquecimento e valorizagao
deste trabalho. Sendo que as informagbes prestadas terdo tratamento ético
adequado. Portanto, nao é necessaria nenhuma identificagao pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracao!

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Sexo
( ) Feminino ( ) Masculino

Faixa Etaria
( )18a24anos ( )25a30anos ( )31 a35anos
( Y41adbanos ( )46ab0anos ( )51 abbanos

( )36 a40anos
() Acima de 56 anos

Formacéao em nivel de graduagao:
Nome do curso:

Tipo do curso: () Bacharelado( ) Licenciatura
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Maior titulacado: ( ) Graduagao ( ) Especializagéao
( ) Mestrado ( ) Doutorado
Situacao: ( ) Concluida ( ) Cursando

Atua profissionalmente como professor(a) em:

() rede estadual de ensino ( ) rede municipal de ensino

( ) rede privada de ensino

CIDADE UF

Atua profissionalmente nos seguintes niveis de ensino:
( ) Educagéo Infantil ( ) Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF)
( ) Anos finais do EF () Ensino Médio ( ) Ensino Superior

Atua na(s) modalidade(s) de ensino:
( ) Regular () Educacao de Jovens e Adultos ( ) Educagéo Indigena
( ) Educagéao Especial ( ) Educagdo a Distancia

Disciplinas em que atua, numere de acordo com a maior carga horéria, de modo
qgue receba o numero 1 a matéria que tem mais aulas, de forma crescente para as
que representam menor carga horaria:

( ) Arte ( )Biologia ( )Ciéncias ( ) Espanhol ( ) Filosofia

( ) Fisica ( ) Geografia ( ) Histéria  ( ) Inglés () Matemética

( ) Portugués( ) Quimica ( ) Religido ( ) Sociologia

1- Em relagdo aos procedimentos metodolégicos, indique aqueles que sao
adotados por vocé em sala de aula:

a) Apenas o lapis/pincel, lousa e livro didatico ( );

b) Além de lapis/pincel, lousa e livro didatico utiliza situagées problematizadoras,
desafios, jogos educativos e brincadeiras ( );

c) Atividades praticas relacionadas com a teoria ( );

d) Aula em outros ambientes da escola ( );

e) Outros ( ). Especifique

2- Como professor, costuma avaliar se os procedimentos que utiliza em suas
aulas contribuem significativamente na compreensao dos conteudos pelos

alunos:
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N&o, os alunos gostam da minha metodologia de ensino ( );

N&o, pois a jornada de trabalho ndo possibilita esse procedimento ( );

Sim, porque sinto a necessidade de avaliar o ensino para melhorar a pratica
educativa e favorecer a aprendizagem significativa ( ).

Em sua opinido, quais as principais dificuldades apresentadas no aprendizado
de matematica dos seus alunos?

Em sua concepgao, quais fatores levam aos alunos do ensino médio a nao se

motivarem para aprender matematica?

Sobre as dificuldades no aprendizado de matematica apresentados pelos
seus alunos é devido a:

Falta de base do conteido matematico ( );

Desinteresse dos alunos ( );

Dificuldade que os alunos tém em relacionar a teoria e pratica ( );
Outros (). Especifique

Para melhorar o ensino aprendizagem de matematica para vocé é necessario:
(Neste item pode assinalar no maximo 03 alternativas)

Mais estudo por parte dos alunos ( );

Maior interagcéo professor/ aluno ( );

Utilizagédo de material didatico e paradidatico que enriquega o ensino ( );
Aperfeicoar a metodologia de ensino da matematica;
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e) Ter maior e melhor formagao na area ( );
f) Despertar o interesse dos alunos ( );

g) Haver maior participagao dos pais na vida estudantil dos filhos ( );
h) Outros ( ). Especifique

Obrigada por sua colaboragéo!
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