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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA: reflexoes
sobre a teoria e a pratica do ensino

Jéfson Marques da Silva’
Nadia Farias Farias dos Santos?

RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do Estagio
Supervisionado em Matematica como mecanismo de preparagdo teérico-
pratico dos estagiarios para a docéncia. Como objetivos especificos foram
selecionados abordar algumas compreensdes e contribuicées tedricas sobre o
Estagio Supervisionado e compreender a importancia do mesmo na formagao
do docente em Licenciatura em Matematica. Trazendo consideragdes sobre o
processo de aprendizagem profissional da docéncia a partir dos estdgios no
curso de Licenciatura, sendo por meio do estagio que se proporciona ao futuro
educador uma experiéncia com a realidade escolar, momento em que ele
coloca em pratica todo o seu percurso académico teérico e pratico
desenvolvido em sala de aula. Assim, o Estagio Supervisionado proporciona
para o futuro docente um espago de obtengcdo de experiéncias praticas e
necessarias a docéncia em contextos reais de ensino e aprendizagem. Desta
forma, uma das principais fungdes do estdgio é propiciar ao estagiario uma
nogdo das agbes da futura profissdo e abrir reflexdes que se iniciaram da
pratica e do ensino a cerca do estadgio enquanto espago de formagao
profissional da docéncia. O periodo de regéncia do Estagio Supervisionado,
além de oferecer novas experiéncias, proporcionou um resultado satisfatério.
Com essas experiéncias, acredita-se que todos os estagiarios estdao se
sentindo estimulados e mais seguros para realizar trabalhos como futuros
docentes. Assim, tornou-se gratificante defrontar-se com as verdadeiras provas
do que é ser docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formagdo docente. Ensino de
Matematica.

'Graduando do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas com habilitagio em Matematica pela
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1 INTRODUGAO

O Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura € uma exigéncia
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcado Nacional (LDBN) n? 9394/96 e o
cumprimento de se sua respectiva carga horaria é requisito exigido para
conclusdo de curso. Ele deve fornecer como base, teorias, concepgoes e
praticas para o magistério proporcionando aos estagiarios a aquisicdo de
conhecimento para a sua pratica como propostos pelas determinagdes legais e
diretrizes curriculares, uma vez que prepara o profissional de tal modo a
capacitar o licenciado para o mercado de trabalho (BRASIL, 1996).

E por meio do Estagio Supervisionado que se proporciona ao futuro
educador uma experiéncia com a realidade escolar, € nesse momento em que
ele coloca em pratica todo o seu percurso académico tedrico e pratico
desenvolvido em sala de aula.

O Estagio é o instrumento de integragao entre escola, universidade e
comunidade em que oportuniza o crescimento profissional e pessoal do
graduando (FILHO, 2010). E a representagdo chave para a formagéo docente
em que se pdem em pratica suas habilidades teéricas e descobre suas
dificuldades para atuar em sala de aula.

No entendimento de Freire (1996, p. 12), deve haver uma relagéo entre
a teoria e pratica uma vez que os resultados construidos por uma pratica
reflexiva é a produgdo de um discurso educacional com aspectos de
qualidades, isto porque “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagao teoria-pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla
e a pratica, ativismo”. O educador quando retido apenas em teorias,
desconhece o verdadeiro desafio do lecionar, quando adentra no campo
observa de imediato como a teoria-pratica difere em aspectos distintos, uma
vez que, ensinar exige coragem, dedicagéao e acima de tudo, gostar do que se
esté fazendo.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do Estagio
Supervisionado em Matemética como mecanismo de prepara¢do tedrico-
pratico dos estagiarios para a docéncia. Como objetivos especificos foram
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Estagio Supervisionado e compreender a importdncia do Estagio
supervisionado na formagao do docente em Licenciatura em Matematica.

Para elaboracao desse artigo de revisao bibliografica se fez necessario
pesquisas e estudos sobre assuntos ligados a area pedagégica, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e LDB. Contribuiram também para a
fundamentagdo deste relatério autores como: Pimenta (1997; 2004; 2005;
2006; 2008; 2012), Filho (2010), Freire (1996), Milanesi (2012) e Piconez
(1991; 2000) que falam de maneira geral sobre as contribuicdes do estagio
para a formagao académica. Starepravo (2009), Sadovsky (2010) e Rosa Neto
(1987) estao voltados ao ensino da matematica e como o educador deve
direcionar sua didatica de ensino.

2. IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A FORMACAO
DO PROFESSOR

As contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formagao
académica do ser docente sdo inimeras, tendo em vista que nessa etapa do
processo formativo do docente além do contato direto com o magistério e com
a escola promovendo uma inter-relagdo entre a pratica, a teoria e os
componentes curriculares, ha também a oportunidade dos discentes de estagio
em confronto com a realidade da sala de aula se descobrir ou nao como futuros
docentes, possibilitando uma visdo experiencial da profissdo docente e um
amadurecimento de relagdo com ela.

E por meio desta experiéncia que é oferecido a oportunidade ao
estagiario de integrar-se com a sua area de atuagao, neste caso, o magistério,
fazendo uso do conhecimento adquirido na académica. E nesse contexto que
Milanesi (2012, p. 215) vem dizer que “a aludida experiéncia é vista como
necessaria para os estagiarios, tanto para ingresso no mercado de trabalho
quanto para a aplicagao (na pratica) da teoria”.

E um momento na formagdo em que o graduando pode vivenciar
experiéncias, conhecendo melhor sua area de atuagdo. Nesse sentido,
Pimenta (1997, p. 28) argumenta que,



O exercicio de qualquer profissdao é pratico, no sentido de que se
trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘agéo’. A profissdo de professor
também ¢ pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a
perspectiva da imitagdo, serd a partir da observagédo, imitagao,
reprodugdo e, as vezes, da reelaboragdo dos modelos existentes na
pratica, consagrados como bons.

Desta feita, a funcdo do estagio por esta 6tica é proporcionar ao
estagiario uma nogao das agdes da futura profissdo. Deste modo Lima (2012)
afirma que nossa maneira de ser e estar docente se constitui quando nos
defrontamos com exemplos positivos e negativos no decorrer da nossa vida
docente.

Desta forma, a pratica do Estagio Supervisionado é de ampliar nos
futuros profissionais reflexdes sobre as teorias estudadas com a devida prética
que se inicia nesse momento. Assim torna-se um processo de experiéncia, que
aproxima o académico a sua realidade de formagao, possibilitando ao
estagiario verificar na pratica toda a teoria adquirida na sua graduacgao.

Segundo Pimenta (2004, p. 45) “o estagio, ao contrario do que se
propugnava, ndo ¢ atividade préatica, mas tedrica, instrumentalizadora da préxis
docente, entendida esta como atividade de transformacédo da realidade”. E a
Desmistificagdo do antagonismo existente entre estas duas etapas do contexto
de profissionalizagao educacional (teoria e pratica).

Ainda na visdo de Pimenta (1997, p. 21) o Estagio Supervisionado séo
“as atividades que os discentes deverao realizar durante o seu curso de
formacao, junto ao futuro campo de trabalho”. Nao tao distante de tal opinido,
Piconez (2000, p. 16) afirma que “os estagios sédo vinculados aos componentes
curriculares e Pratica de Ensino cujo objetivo é o preparo do licenciamento para
o exercicio do magistério em determinada area de ensino ou disciplina de 12 e
2° graus”. E nessa perspectiva que o estagio é uma importante ferramenta para
que os estudantes realmente vejam por outro angulo a realidade escolar para a
qual os mesmos estao se preparando para enfrentar.

O Estagio Curricular Supervisionado é a disciplina na qual o estagiario
deve vivenciar varias praticas e varios modos de ser docente. Entretanto,
Milanesi (2012, p. 214) vem pedir uma atencdo importante quanto ao
verdadeiro significado do termo pratica, onde nem sempre todas podem ter
resultados significativos na aprendizagem dos discentes.



Para que o Estagio Supervisionado torne-se um agente de contribuicdo
na formagdo do docente e em sua pratica pedagdgica é necessario que se
perceba o quanto se é favorecido na vivéncia e na convivéncia com o0s
diferentes modos do processo de ensino e de aprendizagem.

E nesse processo tanto de observagdo como de pratica que se faz
refletir sobre a realidade da educagao nas escolas e o quanto é dificil moldar a
educacao quando nao se tem a pratica de ensino. Sendo assim, o papel do
Estagio é propor os subsidios necessarios a formacao do futuro profissional.

Conforme a LDB 9394/96 no seu artigo 13, os profissionais da
educacdo — docentes deverdo vivenciar a vida escolar de um modo geral,
desde atividades de elaboragdo de proposta pedagdgica da escola, até
elaboragao e cumprimento de planos de trabalho, seguido de atividades, como
zelo pela aprendizagem do discente, estabelecimento de estratégias de
recuperagao para discentes de menor rendimento, participagdo nos periodos
de planejamento, avaliagdo e desenvolvimento profissional e, a colaboracao
em atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade.

Assim, o Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura torna-se
indispenséavel na formagao de qualquer docente sendo visto como um processo
de formagao profissional para quem realmente deseja est4 preparado para
atuar na futura carreira do magistério, proporcionando aos estagiarios
conhecerem espagos educativos entrando em contato com a realidade

sociocultural da populag¢ao e da instituigao.
2.1 Estagio Supervisionado no Ensino da Matematica e os aparatos legais

De acordo com a LDB 9394/96, em seu Art. 22: “A educagao basica
tem por finalidade desenvolver ao educando, assegura-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”. Nas propostas apresentadas nos PCN
(BRASIL, p. 40) para o ensino da Matematica no ensino médio, é enfatizado
que a tal disciplina,

tem um valor formativo, que ajuda a estruturar o pensamento e o
raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e



para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades
humanas.

Nesta perspectiva, subentende-se que a Matematica contribui para que
os discentes desenvolvam um carater investigativo, possibilitando-os a
enfrentarem situagdes novas a fim de assegura-los a “formagéo de uma visdo
ampla e cientifica da realidade”.

Novos estudos em Educacdo Matematica apontam essa ciéncia como
um processo em constante evolugdo. Como a sociedade passa por
consecutivas transformacées, torna-se importante que os docentes preparem
seus discentes para essa mobilidade. O conhecimento matematico
desenvolvido nesse percurso se encontra incorporado ao rol de nossas
necessidades.

Antigamente perdurava a ideia que saber matematica era dominar e
aplicar as operagbes bésicas. Ao contrario, nos tempos atuais, ela em seus
aspectos essenciais desenvolve uma formagdo de cidadaos cada vez mais
criticos e autoconfiantes com plena clareza e atuagdo na organizagado da
sociedade.

Segundo os PCN (1998 p. 26)

[...] Tornar o saber matematico acumulado em um saber escolar,
passivel de ser ensinado/aprendido, exige que esse conhecimento
seja transformado, pois a obra e 0 pensamento matematico teérico
geralmente sao dificeis de ser comunicados diretamente pelos
alunos. Essa consideragdo implica rever a ideia, que persiste na
escola, de ver nos objetos de ensino cépias fiéis dos objetos da
ciéncia. [...]

Assim, o ensino deve ser facilitado tanto de metodologias como de
recursos deixando as aulas interessante e prazerosa. Cabendo aos discentes
criarem suas proprias conjecturas e estratégias, fornecidos de uma linguagem
de expressao do que pensa ou do que se pode desenvolver na construgao das
suas justificativas, para que ndo possam a vir se tornarem coépias de seus
docentes.

Ainda salienta os PCN (Brasil, 1997, p.15), “a formagéo de um cidadéo
critico exige sua insergdo numa sociedade em que o conhecimento cientifico e
tecnoldgico € cada vez mais valorizado”. Neste ponto de vista, o docente deve
preparar seus discentes tanto para atuar como participar de todas as



transformagdes. Tornando-se necessario que além do conhecimento que o
docente esteja trabalhando também exista a responsabilidade de fazer com
que o mesmo ajude na formagado do cidadao, tornando-o critico, criativo e
transformador de sua realidade.

Neste contexto, os (PCN BRASIL, p. 41) ainda preconizam que:

O impacto da tecnologia na vida de cada individuo vai exigir
competéncias que vao além do simples lidar com as maquinas. Esse
impacto da tecnologia, cujo instrumento mais relevante € hoje o
computador, exigira do ensino de Matematica um redirecionamento
sob uma perspectiva curricular que favorega o desenvolvimento de
habilidades e procedimentos com os quais o individuo possa se
reconhecer e se orientar nesse mundo do conhecimento em
constante movimento.

Embora alguns autores considerem que as novas abordagens de
comunicagdo mediadas pelas tecnologias da informagéo ainda seja algo novo
no ensino escolar. E perceptivel que grande parte dos docentes principalmente
no ensino de Matematica é resistente quanto ao uso de algum recurso
tecnolégico em sala de aula.

Nas palavras de D’Ambrosio (1986, p. 42). “A escola deve se antecipar
ao que serd o mundo de amanha. E impossivel conceber uma escola cuja
finalidade maior seja dar continuidade ao passado. Nossa obrigagao primordial
€ preparar geragbes para o futuro.” Assim, torna-se papel da escola preparar
os discentes para o futuro e, para isso, deve incorporar 0s avangos
tecnoldgicos ao curriculo das escolas, proporcionando aos discentes condigées
de aprofundamento sobre qualquer area de estudo.

Ainda segundo os PCN (1998, p. 43), tal incorporagdo abre novas
possibilidades educativas, como a de levar o discente a perceber a importancia
do uso dos meios tecnoldgicos disponiveis na sociedade contemporénea.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacional de Educagdo para o
Ensino Médio:

Concretamente, o projeto politico-pedagégico das unidades escolares
gue ofertam o Ensino Médio deve considerar: VIl — utilizagdo de
diferentes midias como processo de dinamizacdo dos ambientes de
aprendizagem e construcdo de novos saberes (Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio 4/5/2011 - Projetos Politicos
Pedagégicos/Cap. VIII).



Deste modo, o periodo do estagio torna-se um momento de estudos
praticos que tem a finalidade de colocar o estagidrio em contato com situagées
que o aproximem da realidade de sua formagao, sabe-se que a teoria € uma
ferramenta essencial na vida do individuo para a consolidagao da pratica.

As diretrizes Curriculares ressalta a necessidade de analise do uso das
tecnologias em ambiente escolar, ndo apenas as que as escolas
disponibilizam, mas as que os discentes constantemente tém acesso na
construgdo de novos saberes. Quando se falam no uso de tecnologia em sala
de aula muitos dos estudos discutem sobre as TIC (Tecnologias de Informagéo
e Comunicagdo). Mas deve-se da um foco principalmente aos que estao
acessiveis no cotidiano dos discentes e que podem ajuda-los em seu
aprendizado.

Para Moraes (1997, p. 53) “o simples acesso a tecnologia, em si, ndo &
0 aspecto mais importante, mas sim, a criagdo de novos ambientes de
aprendizagem e de novas dindmicas sociais a partir do uso dessas novas
ferramentas”.

Conforme Tedesco, (2002, p. 27)

Em um mundo no qual a informagdo e os conhecimentos se
acumulam e circulam através de meios tecnologicos cada vez mais
sofisticados e poderosos, o papel da escola deve ser definido pela
sua capacidade de preparar para o uso consciente, critico, ativo, das
magquinas que acumulam a informagéo e o conhecimento.

A Matematica € uma linguagem universal, permitindo ao homem
comunicar-se quanto aos fenémenos naturais que se observa e deve ser
compreendida por todos. Para que os discentes possam atingir uma
aprendizagem significativa, eles precisam se apropriar desse conhecimento
através de aproximagbes sucessivas e com significado. Para isso, faz-se
necessario a utilizagdo de recursos e metodologias variadas que possibilitem
gue o discente construa este conhecimento com compreensao.

O importante é que o Ensino de Matematica consiga desempenhar seu
papel na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do
pensamento e na agilizagdo do raciocinio dedutivo do discente, na sua

aplicagéo a problemas, situagdes da vida cotidiana, assim como, em atividade
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do trabalho e no apoio a constru¢do de conhecimentos em outras areas
curriculares.

De acordo com os PCN, nao existe caminho melhor e Gnico para o
ensino de Matematica, no entanto, cabe ao docente o mediador desse ensino
conhecer diversas possibilidades de trabalho para a construgao de sua pratica
em sala de aula.

Uma das competéncias a serem desenvolvidas em Matematica que se
procurou trabalhar durante a regéncia com os discentes foi justamente a de
‘investigacdo e compreensdo”. Os PCN (2006) especificam-nas mais
detalhadamente como:

e Identificar o problema (compreender enunciados, formular questdes
etc.);

e Procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas ao problema;

e Formular hip6teses e prever resultados;

e Selecionar estratégias de resolugao de problemas;

e Interpretar e criticar resultados numa situagéo concreta;

o Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos;

e Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos,
esbogos, fatos conhecidos, relagbes e propriedades;

o Discutir ideias e produzir argumentos convincentes.

Ainda salienta os PCN (2000, p. 40) que,

A Matematica no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também
desempenha um papel instrumental, pois é uma ferramenta que serve
para a vida cotidiana e para muitas tarefas especificas em quase
todas as atividades humanas.

A Matematica colabora para o desenvolvimento dos processos de
pensamento e aquisicdo de atitudes. Proporcionando aos discentes a
capacidade de resolver problemas genuinos e habitos de investigacgéo,
gerando desprendimento para analisar e enfrentar situagdes novas.

Como descrito nos PCN (2000, p. 40) “no que diz respeito ao carater
instrumental da Mateméatica no Ensino Médio, ela deve ser vista pelo discente
como um conjunto de técnicas e estratégias para serem aplicadas a outras
areas do conhecimento, assim como para a atividade profissional”. Assim, a
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finalidade do ensino de Matematica para os discentes é que eles desenvolvam
a iniciativa e a seguranga necessaria para adapta-las a diferentes contextos, no
momento adequado. E ndo que possuiam sofisticadas estratégias.

Conforme os PCN (2000, p. 40)

Cabe a Matematica do Ensino Médio apresentar ao aluno o
conhecimento de novas informagdes e instrumentos necessarios para
que seja possivel a ele continuar aprendendo. Saber aprender é a
condigdo basica para prosseguir aperfeicoando-se ao longo da vida.
Sem duvida, cabe a todas as areas do Ensino Médio auxiliar no
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de pesquisa, para
que cada aluno possa confiar em seu proprio conhecimento.

Sao cabiveis muitas reflexdes sobre o ensino de Matematica e
Tecnologia. Nao somente em si, mas também conjuntas. Esse impacto vai
exigir competéncias que vao além do simples lidar com as maquinas.

A docéncia torna-se um processo de reflexdes diarias sobre sua pratica
garantindo a justica na sociedade, tendo a certeza de que se estd educando
para a transformagéo social.

2.2 Possibilidades e desafios do estagio supervisionado

Uma das indmeras contribuicées do Estagio Supervisionado é a de
proporcionar ao estagidrio a possibilidade de poder analisar como anda os
conhecimentos adquiridos durante todo percurso académico. Para Feldkercher
(2010, p. 114), durante a realizagdo do Estagio “é possivel que o estagiario
reveja sua formagdo, reconhegca em que aspectos deve procurar maiores
conhecimentos e assim melhorar sua atuagdo como professor”.

O Estagio também possibilita ao discente/estagiario entrar em contato
com problemas reais da sua comunidade, momento em que, analisarq as
possibilidades de atuagdo em sua area de trabalho. Deve ser um espacgo de
desenvolvimento de habilidades técnicas, como também, de formagado de
homens e mulheres pensantes e conscientes de seu papel social.

Nos termos legais o Estagio Curricular Supervisionado é concebido

como:
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o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissao
ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supée uma
relagdo pedagégica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado. (CNE/CP 28/2001, p. 10)

A formagdo do profissional do magistério é fruto das diferentes
situacbes de aprendizagem. Durante o momento de realizagdo do Estagio
Curricular Supervisionado, o futuro educador observa, analisa e reflete sobre a
pratica do educador observado, construindo assim, sua prépria pratica de
ensino.

Nesta perspectiva, o convivio entre o estagiario e docente, ambos com
a responsabilidade de aprender e de ensinar ao outro e que se torna a
chamada simetria invertida que os documentos oficiais se referem a exemplo
do Parecer n. 1 do Conselho Nacional de Educagao (2002, p. 2):

Il - a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em
lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o
que faz na formagéo e o que dele se espera.

Pelas devidas vivéncias, experiéncias e reflexdes adquiridas pelo
estagiario faz-se necessario que ele tenha a opgédo de incorporar atitudes
praticas e adquirir uma visao critica na sua area de atuagao profissional. Neste
sentido Pimenta e Lima (2008, p. 45) evidenciam que:

A aproximagao a realidade sé tem sentido quando tem conotagéo de
envolvimento, de intencionalidade, pois, a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observagao, é miope, o que
aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do
estagio e das atividades que nele se realizam. E preciso que os
professores orientadores de estagio procedam, no coletivo, junto a
seus pares e alunos, a essa aproximagao da realidade, para analisa-
la e questiona-la criticamente, a luz de teorias.

O Estédgio Supervisionado estabelece aos futuros docentes a
oportunidade de compreender em todos os seus aspectos o significado da
docéncia. Despertando um olhar de reflexdo no seu campo de atuagdo. Nesse

momento o estagiario terd o contato com o seu possivel ambiente de trabalho,
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entendo acerca de seu funcionamento, a estrutura fisica, quem serédo os seus
discentes, como sera a relagao ensino/aprendizagem e como é ser docente.
Um dos grandes desafios encarrado pelo estagiario é a de superar a
visao dicotdmica da relagao teoria e pratica na formagao docente.
Para Pimenta (2006, p. 28),

E se o curso tem por fungdo preparar o futuro profissional para
praticar, é adequado que tenha a preocupagdo com pratica. Como
nao é possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional
(que o aluno exercera quando for profissional), o seu alcance sera
tdo-somente possibilitar uma nogdo da pratica, tomando-a como
preocupacgao sistematica no curriculo do curso.

Deste modo, o papel do estagio é proporcionar ao futuro profissional
nogdes das agdes da futura profissdo. Visto que, a pratica propriamente dita se
efetivara no exercicio profissional.

Ainda salienta Mizukami e Reali (2002, p. 125), “durante o curso de
formagéo, os futuros docentes recebem informagdes sobre as diversas teorias
educacionais, nas diversas areas do conhecimento, a0 mesmo tempo em que
vivenciam experiéncias praticas’. Assim, meditam que, por um lado, as
situagcbes de ensino e aprendizagem podem ocorrer de maneira
descontextualizada em relagdo ao campo de estudo pratico, e por outro lado e
ainda de acordo com esses autores (2002, p. 125):

As experiéncias caracterizadas pelos estagios ou praticas de ensino
tém como marca, em geral artificialismo do ensino ministrado e da
realidade do exercicio profissional, na medida em que apés um
periodo longo de planejamento e preparagao o alunofuturo professor
executa a sua ,regéncia“ numa circunstancia tal em que muitas vezes
os alunos da classe em que realiza o estagio séo ,orientados" a como
se comportar.

O Estagio Supervisionado caracteriza-se como um novo contexto para
o graduando cheio de dilemas e desafios. Selma Pimenta (2004, p. 102) fala
sobre a importancia desse estagio para os futuros educadores.

O estagio supervisionado para os alunos que ainda nao exercem o
magistério pode ser um espago de convergéncia das experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser
uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente, mediada
pelas relagbes historicamente situadas. (...) O profissional do
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magistério que se vé diante do estagio supervisionado em um curso
de formagdo docente precisa, em primeiro lugar, compreender o
sentido e os principios dessa disciplina, que, nesse caso, assume 0
carater de formagdo continua, tendo como base a ideias de
emancipag¢do humana.

A autora nesta linha de reflexao, fala sobre a importéncia, assim como,
o papel do estagio na formagdo do licenciado como os saberes e reflexdes
sobre sua profissdo. De docente a eterno aprendiz ressaltando como um
periodo de supressas, desafios, acontecimentos e algumas dificuldades.
De acordo com Lima (2009, p. 47),
A atenta observagao pode abrir um leque de outras questbes sobre o
cotidiano escolar, no qual os estagiarios aprendem a profissao
docente e encontram elementos de sua identidade na interagdo e
intervengdo que lhes confiram reconhecimento de sua presenca
naquele espacgo; realizando as articulagbes pedagdgicas possiveis
que os tornam sempre estagiarios de novas experiéncias e que 0s

facam refletir sobre a escola enquanto espaco do fenémeno
educativo.

Nesse momento os saberes docentes se tornam significativos para o
estagiario. Assim, ele percebe o porqué de cada atividade e o seu significado a
fim de apropria-se deste fazer.

O Estagio Supervisionado caracteriza-se como etapa indispenséavel na
formagcdo docente. Considerada como elemento desafiador da prética
pedagdgica e das concepgdes dos futuros educadores durante a formagao
inicial.

No transcorrer do estagio, ndo se pode negar o surgimento de algumas
dificuldades que acabam surgindo sendo a participacdo dos docentes
supervisores primordial para que haja superagéao.

Um dos grandes desafios para o académico do magistério € o de
adquirir a devida experiéncia para o processo de profissionalizagdo
educacional. Desse modo, o Estdgio Supervisionado conquistou o papel de
laboratério na “lapidagdo” do graduando, que busca uma maneira mais propicia
de conciliar teoria e pratica.

Grande parte dos futuros licenciados sé experimentara a docéncia pela
primeira vez durante o estgio. Tal modo, que este momento traga a ansiedade
de ser docente que ja existe dentro de si, e por vezes ainda adormecido, possa
invadir a corporeidade, passando a constituir o ser por inteiro, como se refere
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Arroyo (2000) ao afirmar que néo se é docente somente enquanto se esta na
escola, uma vez que ser educador ndo se limita apenas a uma profisséo e a
pratica de dar aulas. Ser docente invade a dimensao pessoal e a vida de quem
assume essa identidade.

2.3 O estagio supervisionado e os saberes necessarios a docéncia

O Estagio Supervisionado na formagao do magistério tem como
objetivo, mostrar ao estagiando o quanto é importante 0 mesmo passar por tal
experiéncia, pois vai ser o primeiro momento que o estagiario vai ter com a
docéncia.

Os Estagios Supervisionados | e Il — Observagdo, investigacao,
reflexdo e problematizagdo da pratica relacionada a gestdo de sala de aula.
Respectivamente refere-se a observagbes do ser docente em sala de aula
tanto nos anos finais do Ensino Fundamental como do Ensino Médio. Ja os
Estagios Supervisionados Il e IV — fase de execugdo: pratica de sala de aula.
Sao propostas agbes para a pratica e aprofundamento do processo de
construgcdo do conhecimento tanto nos anos finais do Ensino Fundamental
como do Ensino Médio respectivamente.

O estdgio precisa ter wuma visdo dialética, onde os
discentes/académicos e docentes/orientadores interajam entre  si,
argumentando e dialogando as praticas vivenciadas na escola. Segundo
Barreiro e Gebran (2006, p.22) “a aquisicdo e a construgdo de uma postura
reflexiva pressupbe um exercicio constante entre a utilizagdo dos
conhecimentos de natureza tedrica e pratica na agao e a elaboragao de novos
saberes, a partir da agdo docente”.

Ao refletirmos a formagdo docente, podemos perceber que a mesma
auxilia a compreensao entre pratica e teoria, tendo em vista a reflexdo na
pratica, a mesma buscara os conhecimentos tedricos, que contribuird com a
pratica.

Barreiro e Gebran (2006, p. 22) falam que,

A articulagdo da relagéo teoria e pratica é um processo definidor da
qualidade da formacgao inicial e continuada do professor, como sujeito
autdbnomo na construgdo de sua profissionalizagdo docente, porque
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Ihe permite uma permanente investigagéo e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradigdes vivenciadas.

Ha alguns anos a formagao inicial do educador tornou-se foco para o
estudo ao qual se abriram espagos para discussdes e consideragdes a respeito
da finalidade do estagio enquanto componente de formagao, bem como de sua
estruturacdo no curriculo dos cursos. Esse processo de construcdo da
identidade docente, a qual permanecera em constante reconstrugéo ao longo
de toda a carreira profissional estd de forma a conceber o processo de
construcao da identidade docente.

Pimenta (2005, p. 18), a qual entende que

a identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas é um processo de construgdo do sujeito
historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais,
emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a
necessidades que estéo postas pelas sociedades [...].

Um dos aspectos do curriculo, imprescindivel na formagdo do futuro
docente, é a oportunidade de estabelecer conexdes entre os conhecimentos
adquiridos durante sua formagdo académica com a devida realidade onde o
ensino ocorre. Solidificando as relagées no fazer docente na relagao teoria-
pratica num processo onde ambas se articulam e se complementam “na qual a
teoria ilumina a pratica e a pratica ressignifica a teoria” (LIMA, 2008, p.2). Desta
forma, toda a experiéncia que foi acumulada durante as nossas vidas, tanto
académica ou ndo, vao construindo o nosso jeito de sermos e atuarmos na
profissdo docente.

De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 33, grifo do autor):

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagao de profissionais, em contraposi¢cdo a teoria. Nao é raro
ouvir, a respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias
como “tedricos”, que a profissdo se aprende “na pratica”, que certos
professores e disciplinas sdo por demais “tedricos”. Que “na pratica a
teoria € outra”. No cerne dessa afirmagdo popular, estda a
constatagdo, no caso da formagao de professores, de que o curso
nem fundamenta teoricamente a atuag¢é@o do futuro profissional nem
toma a pratica como referéncia para a fundamentagédo teérica. Ou
seja, carece de teoria e de pratica.
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A formagdo do futuro docente deve exigir-se de um processo que o
aproxime da realidade escolar, neste cenario o Estadgio Supervisionado torna-
se a ponte de ligacdo ou ambiente no qual desenvolvera a docéncia, entre
profissional e campo de trabalho.

Concordando com Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 69), percebemos
que:

A experiéncia de estagio oferece aos professores supervisores e aos
alunos a oportunidade de uma convivéncia académica profundamente
enriquecedora. Esta convivéncia é favorecida, sobretudo, pelas horas
dedicadas ao acompanhamento de alunos nas escolas e pelo tempo
disponibilizado a orientagéo individual das pesquisas.

Assim, o Estdgio Supervisionado permite a construgao de experiéncias
docentes, como um momento de transicao de sujeitos que sempre esta em
constante aprendizagem.

Piconez (1991, p. 25) acrescenta que:

a pratica de ensino sob a forma de Estagio Supervisionado é, na
verdade, um componente tedrico-pratico, isto € possui uma dimensao
ideal, tedrica, subjetiva, articulada com diferentes posturas
educacionais, € uma dimensao real, material, social e pratica, propria
do contexto da escola brasileira.

E neste momento de insergdo no campo da prética profissional que os
saberes da agdo docente sdo confrontados, constituidos, mobilizados,
ressignificados e contextualizados. Desta forma, o Estagio Supervisionado
constitui-se, portanto, como uma oportunidade para o educador em formagao
aperfeicoe algumas habilidades especificas da sua formagdo construindo
novos saberes necessarios a agao docente.

Para Tardif (2002) “o saber docente € um saber plural e heterogéneo,
posto que é constituido por uma amdlgama de saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais”. Saberes nativos mobilizados nas
diversas interagdes diarias das salas de aulas, ganhando significados no
contexto em que se realizam na agdo docente. Segundo este autor, os
docentes adquirem os saberes experienciais no decorrer de seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio, ou seja, 0s saberes praticos que vao

se constituindo as margens do processo instrucional.
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Nesta perspectiva Tardif (2002, p. 234) identifica a pratica dos
docentes como um “espago de aplicagdo de saberes provenientes da teoria,
mas também um espago de produgdo de saberes especificos oriundos dessa
mesma pratica”. Assim, os docentes aprendem os saberes da profissdao no
decorrer dela propria. Ou seja, no trabalho cotidiano e no conhecimento
adquirido no seu meio. Portanto os saberes praticos que vao se constituindo as
margens do processo instrucional. Pelas suas préprias palavras, tais saberes
nascem da experiéncia e sédo validados por ela. Nesse sentido o ato de ensinar
esta diretamente ligado com o ato de produzir conhecimentos.

Deste modo, as experiéncias ocorridas do estagio promovem reflexdes
que possibilitaram aos estagiarios ndo somente a aplicagdo dos saberes
tedricos contraidos ao longo do curso, mas também a construgédo de novos

conhecimentos.
3. CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de regéncia do Estagio Supervisionado, além de oferecer
novas experiéncias, proporcionou um resultado satisfatério, visto que, tanto o
corpo docente como o discente do instituto adquiriram novos conhecimentos.
Com essas experiéncias, acredita-se que todos os estagiarios estdo se
sentindo estimulados e mais seguros para realizar trabalhos como discentes e
profissionais, tdo como contribuir para o engrandecimento da comunidade em
que se trabalha.

Na profissdo de educador assim como todas as demais também se
encontra obstaculos, mas o prazer de ver o trabalho fluir dar entusiasmo de
continuar, de buscar novos saberes e novas descobertas. Assim, é no jogo de
procura de conciliagdo, entre aspiragbes e projetos e as estruturas
profissionais, que o jovem docente tem de procurar o seu préprio equilibrio
dindmico, reajustar, mantendo o sonho que da sentido aos seus esforgos.

Realizar esse momento de Estagio Supervisionado IV foi gratificante,
foi defrontar-se com as verdadeiras provas do que € estar em sala de aula, a
partir dessa pequena etapa vivenciou-se uma das maiores experiéncias que a
formacdo académica ja havia oferecido. Momento Unico que favoreceu ao
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crescimento profissional, em que se passou a confrontar a teoria aprendida na
formagao académica com a realidade escolar.

O Estagio Supervisionado como grade curricular proporciona para o
futuro docente um espacgo de obtencao de experiéncias praticas a docéncia, no
contexto real de ensino e aprendizagem, no qual os estagiarios encontram-se
fatores de interferéncia nas a¢des pedagogicas desenvolvidas.

A formacgao adquirida durante estagio proporciona ao licenciando os
conhecimentos praticos a sua formagdo, assim como, exigéncias e
expectativas atuais dentro de sua area de formagao e ao mesmo tempo inseri-
lo no caminho da pesquisa o que lhe permitira estabelecer um vinculo entre
teoria e pratica.

Desta forma, o Estagio Supervisionado funciona também como um
caminho um pouco sinuoso, com pontos positivos e negativos, onde o
licenciando precisa ter voz para explanar suas devidas expectativas,
dificuldades e realizagdes durante o processo formativo.

Muitas reflexdes se iniciaram da pratica e do ensino a cerca do estagio
enquanto espago de formagao profissional da docéncia. E necessario inferir um
olhar atento a este campo de conhecimento, buscando alternativas para
qualificar este espaco, a fim de contribuir com a formagdo dos futuros
profissionais que atuardo em nossas escolas.

Nesta perspectiva dentre as inUmeras possibilidades que o Estagio
Supervisionado possibilita, pode-se destacar o desenvolvimento de habilidades
interpessoais imprescindiveis a minha formagéo, j& que no mundo atual sdo
priorizadas as ag¢des conjuntas e a integragdao de conhecimentos.

ABSTRACT

This article aims to reflect on the importance of supervised training in
mathematics as a means of theoretical and practical preparation of trainees for
teaching. Specific objectives were selected to address some concepts and
theoretical contributions on the Supervised Internship and understand the
importance of it in teacher training in the Degree in Mathematics. Bringing
considerations on the professional learning process of teaching from the stages
in the course of degree, and through the stage which gives the future educator
an experience with the school reality, at which he puts into practice all the
theoretical academic route and practical developed in the classroom. Thus, the
Supervised Internship provides for the future teaching space to obtain practical
experience and necessary for teaching in real contexts of teaching and learning.
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Thus, one of the main stage of the functions is to provide the trainee a sense of
the future and open profession of actions reflections that began the practice and
teaching about the stage while training space of teaching. The regency period
of supervised training, besides offering new experiences, provided a
satisfactory result. With these experiences, it is believed that all trainees are
feeling encouraged and safer to perform work as future teachers. Thus, it has
become rewarding encounter with the true evidence of being a teacher.
Keywords: Supervised Internship. Teacher training. Mathematics
Teaching.
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