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Ninguem pode dizer-se pedagogo se ndo aceitar teorizar suas
praticas e submeté-las a discussdo. Na formacéo pedagdgica
somente os pedagogos estdo aptos a articular os saberes
pedagdgicos com os saberes disciplinares e com os saberes

sobre a educagéo, 0 ensino e a pedagogia.
Houssaye



RESUMO

A partir do final da década de 90, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB 9394/96, o aumento de cursos para a formacdo de professores tomou grandes
proporcdes, tanto na esfera publica quanto na rede particular de ensino. Neste sentido, em funcéo
dessa nova realidade, o curso de Pedagogia passa a ser uma referéncia na formacdo inicial dos
futuros profissionais para as primeiras séries do ensino fundamental. Esse cenario desperta um novo
olhar voltado para os centros de formagcdo inicial. O perfil desse profissional, a sua area de atuacéo,
sua identidade profissional, passam a ser elementos de pauta de debate de encontros, seminarios e
congressos, discutidos e refeitos, tanto no discurso quanto na pratica pelas grades curriculares pais
afora. Em meio a isso, um elemento fundamental nesse contexto, o alunado, ndo vem recebendo
uma importancia devida no seu processo formativo. Portanto, este trabalho monografico tem como
objeto de estudo a interpretacdo dos alunos do Curso de Pedagogia do Campus Il da Universidade
Estadual da Paraiba sobre o que é ser um pedagogo. Isto compreendido, esta monografia tem como
objetivo geral identificar o que pensam os alunos do Curso de Pedagogia do Campus Ill da
Universidade Estadual da Paraiba sobre o que é ser um pedagogo. As contribui¢des tedricas para
referenciar este trabalho foram fundamentadas por autores, como: Pimenta (2002); Nufiez e
Ramalho (2004), Névoa (1999), Brzezinski (1996), Bissolli da Silva (2006) dentre outros, que serao
utilizados ao longo do texto escrito, dando a este documento a garantia da cientificidade necessaria.
Esta monografia, portanto, cumpre o seu papel académico e social na medida em que abre as
possibilidades futuras de pesquisa, aprimorando o servico oferecido pela UEPB na formacdo dos
futuros pedagogos.

Palavras-chave: Pedagogo. Discentes. Formacdo Inicial. Profissdo. Licenciados em Pedagogia.



RESUMEN

Desde finales de la década del 90, con la promulgacion de la Ley de Directrices y Bases para la
Educacion Nacional: LDB 9394/96, un aumento de los cursos de formacion de maestros tomé
grandes proporciones, tanto en publico como en privado. En este sentido, a la luz de esta nueva
realidad, el curso de pedagogia es una referencia en la formacion inicial de los futuros profesionales
de la primera serie de la escuela primaria. Esta situacion despierta una nueva vision orientada a los
centros de formacion inicial. El perfil de este profesional, su zona de operaciones, su identidad
profesional, seran elementos individuales examinaron y rehecho, tanto en el discurso y la practica
curricular pais. En medio de esto, un elemento fundamental en este contexto, los estudiantes, que no
merece la importancia debida en su proceso formativo. Por lo tanto, este trabajo monogréafico tiene
objeto de estudio como la interpretacion de los estudiantes de pedagogia Campus 111 da Universidad
Estadual da Paraiba sobre lo que es ser un pedagogo. Esto entendido, esta monografia de Proposito
General es identificar qué piensan los estudiantes de pedagogia Campus Il da Universidad
Estadual da Paraiba sobre lo que es ser un pedagogo. Las contribuciones teoricas para hacer
referencia a esta obra han sido comprobadas por autores, como: Brzezinski (1996), Bissolli da Silva
(2006), Novoa (1999), Nufiez y Ramalho (2004), Pimenta (2002); entre otros, que se utilizara en
todo el texto escrito, dando esta garantia de cientificidad documento exigido. Esta monografia
cumple asi su funcion como académico y social en la medida en que abre las posibilidades futuras
de investigacion, mejorar el servicio ofrecido por UEPB en la formacion de futuros pedagogos.

Palabras clave: pedagogo. Estudiantes. Formacion inicial. Profesion. Licenciados en Pedagogia.
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INTRODUCAO

No Brasil, o atual panorama, marcado pelo processo de globalizacdo da economia, da
politica e da cultura, incidem nas relagfes sociais e, especificamente na educagdo, ocasionando
transformacdes das mais diversas, desde a maneira de se formar o aluno para a cidadania ou se para
concepcOes teorico-filoséficas nos curriculos, na relagdo que isto incide no mercado de trabalho.
Nesse cenario, a partir da década de noventa, ocorre um redimensionamento das politicas
educacionais, as quais enfatizam, dentre a capilaridade de acbes, a importancia de ideais
democraticos para a escola brasileira onde merece destaque a formacdo dos profissionais da
educacéo.

Nesse contexto, a partir do final da década de 90, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), as politicas de formacdo de professores tomam
grandes proporc¢des. Em fungéo de a referida lei solicitar que todos os professores tivessem acesso
ao nivel superior, o quadro da formacdo deste educador passou por modificacdes no que se refere a
valorizacdo do magistério e a qualidade do profissional que passaria a ser formado, ja que se
estabelecia agora uma tendéncia para aumentar o nivel de escolarizacdo docente.

A esse cenario, somam-se 0s impactos da economia sobre a educacdo, que tém imposto
novas demandas para o curso de Pedagogia, gerando nos centros de formagdo uma releitura de seus
curriculos, bem como a procura de perfil desse alunado.

A necessidade de se compreender o campo de atuacdo atribuido ao pedagogo abre
precedentes para a construcdo/reconstrucdo dos sentidos as funcGes desempenhadas por este
profissional. Merece destaque, nesse movimento, a procura por uma renovagdo das suas praticas;
dai o debate pelo pais afora acerca do que pensa o futuro profissional da Pedagogia sobre o seu
curso.

Isso se justifica historicamente por todo processo de luta vivido desde a criagdo do curso
de pedagogia até os dias de hoje, quando passamos a considerar a necessidade de uma melhor
qualificacdo profissional do docente, processo este que vem sinalizando para a importancia de se
verificar as concepgOes acerca de espacos para a pratica pedagdgica. Em parte esse novo fato
comeca na formacao inicial do alunado.

Podemos entdo afirmar que essas novas necessidades recaidas sobre o profissional docente
emergem a partir de um contexto marcado por questdes significativas caracteristicas dos processos
sociais da contemporaneidade: a ampliagcdo do conceito de educacdo e a diversidade das atividades
educativas, levando, por consequéncia, a uma ampliacdo e diversificacdo da acdo pedagdgica na

sociedade. Enxergada, nas mais diferentes esferas da vida em sociedade, atraves de diferentes
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modalidades educacionais (formais, informais e ndo formais), seja dentro ou fora da escola, com
isso € estendida a producdo e o compartilhamento de saberes e modos de atuagdo (conhecimentos,
ideologias, capacidades, habitos, métodos, crencas, atitudes, conceitos), levando a praticas
pedagdgicas. Podemos entdo compartilhar da fala de Beillerot (1985) quando dizia ja na década de
oitenta que “estamos diante de uma sociedade genuinamente pedagogica”.

As concepgdes do papel do pedagogo no Brasil apontam momentos bem contraditorios: se
por um lado temos visto que a Pedagogia, como campo de estudos especificos, vivencia um
momento de supervalorizacdo estando presente e atuante nos meios diversos: empresariais, na area
da comunicagéo, numa ampliacdo de seu campo de atuagao.

Enquanto ¢ verificada uma intensa “pedagogiza¢do” da sociedade com o impacto das
inovacOes tecnoldgicas, da informéatica e dos meios de comunicacdo, verificamos uma forte
tendéncia entre os profissionais da educacdo em identificar a Pedagogia apenas em funcdo da
docéncia (LIBANEO, 2001), que é uma das correntes mais defendidas entre os profissionais da
educacdo, quando ndo para desqualificad-la como campo de saberes especificos. Ainda que a base
profissional do pedagogo seja a docéncia, partilhamos da perspectiva de ndo se pode desconsiderar
a expansao do mercado de trabalho, que tem aberto novas possibilidades e novos campos de atuacéo
a esse profissional. 1sso vem se evidenciando nas instituicdes de formagéo inicial, inclusive no
nordeste brasileiro, justificando uma tendéncia em se caracterizar uma nova area de atuacdo, mesmo
a docéncia ser a base dessa formacéo.

Nesse sentido, Libaneo (2010) afirma que isto se evidencia “na atitude desinteressada dos
proprios pedagogos”, especificamente os que lidam com a educagdo escolar, parecem estar se
escondendo da sua profissdo ao ndo fazerem frente as investidas contra a Pedagogia e ao exercicio
profissional de pedagogos especialistas e aos processos que eles representam.

Diante desses desafios, parte significativa de sociélogos, psicélogos, fildsofos —
pesquisadores atuantes da educacdo, tém se mobilizado pela desativacdo dos estudos especificos da
Pedagogia. Esse processo regressivo - de perda de espaco e prestigio académico da Pedagogia como
campo cientifico, tem suas raizes no movimento da Educacdo Nova a partir dos anos vinte e, mais
tarde, com o tecnicismo educacional, seguido da forte influéncia critico-reprodutivista dos anos 70 e
80.

Compartilhamos aqui da compreensdo de que, de fato, o contexto atual pde a educacao
desafios bastante concretos e inovadores. Nesse sentido, a Pedagogia necessita continuar
demandando seus ideais numa postura critica, mas no interior das condi¢cdes de existéncia do
mundo moderno e ndo em oposicao a elas (GIROUX, 1993).

Nessa perspectiva, se visualiza uma acdo pedagdgica mdultipla em que o pedagogico
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perpassa toda a sociedade, ultrapassando o ambito escolar formal, abrangendo esferas mais amplas
da educacdo informal e ndo formal, criando formas de educacdo paralela, desfazendo praticamente
todos os abismos que separavam escola e sociedade. Com efeito, consideramos uma necessaria
reavaliacdo dos processos de aprendizagem, de formacéo, assim como do seu campo de atuacao.
Estamos frente a novas exigéncias para um novo educador e a novas demandas para o profissional
da Pedagogia.

Nesse sentido, que elementos formativos estdo fundamentando os cursos de Pedagogia?
Como os campos de atuacdo desse profissional vém sendo construido? Que fatores de ordem
politico-conceitual estariam contribuindo para este cenario, especificamente no Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual da Paraiba - Campus I11?

A escolha do alunado pela carreira profissional foi motivada por algo. N&o se escolhe uma
profissdo por acaso. Fatores externos sdo e devem ser considerados pela universidade para que esta
possa compreender o estudante e, a partir dai, criar as melhores condigdes para formé-lo.

Desse contexto, percebe-se como pontual a necessidade dos centros de formacgéo superior
dar mais atencdo ao que pensam 0s seus alunos, pois nos parece que essa formacdo apenas se
restringe ao que esta contido nas concepgdes, nas grades curriculares dos projetos pedagdgicos dos
cursos, estes sendo quase que exclusivos dentro do processo formativo, deixando-se por sua vez, de
se aproveitar da riqueza em néo se considerar a fala dos discentes.

Essa pesquisa, portanto, nasceu de uma inquietacdo pessoal, enquanto estudante do curso
de Pedagogia, no que diz respeito a minha participacdo no proprio processo formativo, ou talvez da
falta de participacdo dos alunos na conducdo desse processo. Ingquietava-me, durante todo o curso,
perceber que os ideais, as expectativas, as necessidades, as lacunas observadas e vivenciadas por
no6s ndo tinham um espaco consolidado para a discussdo, salvo excecgdes, de visitas da coordenacao
as nossas salas de aula ou algum espaco que um ou outro professor abria para debate, mais tudo
com muita cautela e sem muitos resultados palpaveis.

Percebi a necessidade de que os discentes fossem realmente parceiros na construcao de um
curso de maior qualidade, a necessidade de que fossem ouvidas as falas, as aspiragdes, as
representaces, as criticas dos estudantes na perspectiva de uma formacao que venha atender os preé-
requisitos de uma educacdo de qualidade, que passasse por uma formagdo de qualidade dos
educadores numa perspectiva democratica.

Assim, essa pesquisa torna-se uma iniciativa nesse sentido, de se fazer ouvir o que pensam
os discentes sobre seu curso, sobre a profissdo que escolheram para exercé-la futuramente, sendo

estes, parte significativa para uma formacao de qualidade.
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Isto compreendido, esta monografia tem como objetivo geral identificar o que pensam o0s
alunos do Curso de Pedagogia do Campus Il sobre o que € ser um pedagogo. Isso se justifica pelo
fato de que no pais, nos centros de formacao inicial, pouco se discute sobre um referencial que
acaba sendo esquecido, que é a manifestacdo espontanea dos discentes, afinal serdo eles que sairéo
da academia como profissionais da educagéo.

Nessa linha de raciocinio, séo objetivos especificos deste trabalho:

* [dentificar no alunado qual a compreensao do profissional em Pedagogia,
* Perceber os motivos que influenciaram a escolha pela futura profissao,
* Sinalizar as mudangas necessarias, na formagao inicial do curso, no Campus Il da UEPB,

em relacdo as melhorias que podem ser efetivadas a partir da contribuicdo dos proprios estudantes.

Diante destes objetivos, consideramos que a concepc¢do da formagdo do pedagogo deva
consolidar-se sobre agdes criticas e reflexivas e que estdo na génese de um profissional engajado e
comprometido com a sua area de atuacdo. As contribuicdes teoricas para referenciar este trabalho
foram fundamentadas por autores, como: Pimenta (1997, 1999, 2002); Nufiez e Ramalho (2003),
NoOvoa (1992, 1995, 1996, 1999), Brzezinski (1996), Bissolli da Silva (2006) dentre outros, que
serdo utilizados ao longo do texto escrito, dando a este documento a garantia da cientificidade
necessaria.

Portanto, este trabalho monografico € composto por trés capitulos. No primeiro, intitulado
Um breve histérico da formacdo do curso de Pedagogia no Brasil, sdo registrados parte dos
principais fatos da formacéo do curso de Pedagogia no Brasil, dentro dos seus respectivos contextos
historicos e sociais e as disputas politico-pedagdgicas travadas em cada época. No segundo
capitulo: Como se deu a profissdo docente para o profissional de Pedagogia, sdo registradas
algumas ocorréncias acerca do processo da profissdo docente dentro do curso de Pedagogia ao
longo do tempo no Brasil, com profundas mudangas conceituais, estreitamente ligadas as condi¢des
histdrico-sociais de cada época descrita. No terceiro capitulo: Pedagogo: a voz dos discentes sobre
0 curso de Pedagogia sdo discutidos os resultados da pesquisa, considerando as proposi¢es dos
sujeitos pesquisados.

Na Metodologia, sdo descritas as etapas propostas no trabalho, considerando o universo, 0s
instrumentos e a coleta dos dados. Em seguida, sdo analisados os resultados da pesquisa, 0s quais
sinalizam a fala dos sujeitos pesquisados, registrando as primeiras considerag0es acerca do objeto

de estudo proposto.
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Por fim, sdo feitas consideragdes finais em funcdo do que foi objetivado a partir da

problematica evidenciada neste documento monogréafico.
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CAPITULO I - UM BREVE HISTORICO DA FORMACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA
NO BRASIL

Ao longo da histéria educacional brasileira uma crescente problematica conceitual sobre o
papel do pedagogo, assim como do seu campo de atuacdo, 0s quais estiveram, e ainda estdo
estreitamente ligadas aos contextos historico-sociais e as disputas politico-pedagogicas travadas em
cada época. Desta conjuntura decorrem as mais variadas identidades atribuidas ao curso de
pedagogia, no Brasil, o qual tem se constituido, hd quase 72 anos, com um espago cada vez mais
consolidado de formacéo do educador em nosso pais.

Em sua génese o curso de Pedagogia ja revelava muitos problemas que o acompanhariam
ao longo do tempo, talvez o mais significativo deles, evidencia-se no campo de debates
etimologicos — questionamentos sobre qual “saber especifico” se fundamentava o curso Pedagogia.
Como definir seu campo de estudos? Quem sabe por essa imprecisdo, foi-se consolidando com o
tempo a idéia baseada no “senso comum”, de que este saber especifico de fato ndo existiria. Tal
perspectiva influenciou durante anos a propria concepgdo e estruturacdo do curso de formacao de
pedagogos.

Os estudos desenvolvidos sobre a historia do curso, em particular das autoras Brzezinski
(1996) e Silva (2006), nos chamam a atencdo para o problema identitario da pedagogia, que
permeia 0 curso e que se constrdi em meio a inimeras incoeréncias e ambiguidades reafirmadas na
literatura atual. A essas identidades somam-se conflitos concernentes ao estatuto tedrico e
epistemoldgico da pedagogia e do proprio curso de pedagogia.

Se a origem do curso estd na formacdo de professores, esta discussao, portanto, ndo deve
esta indissocidavel a discussdo do curso de Pedagogia, ausente em seus primordios. Esse
posicionamento é justificado em (Ndvoa, 1995, p.19):

A profissdo docente exerce-se a partir da adesdo coletiva (implicita ou explicita) a um
conjunto de normas e de valores. No principio do século XX, este “fundo comum” ¢
alimentado pela crenca generalizada nas potencialidades da escola e na sua expansdo ao
conjunto da sociedade. Os protagonistas deste designio sdo os professores, que vao ser
investidos de um importante poder simbolico. A escola e a instrugcdo encarnam o progresso:
os professores sdo o0s seus agentes. A época de gléria do modelo escolar também é o
periodo de ouro da profissdo docente.

Dessa maneira, busca-se neste capitulo pontuar de maneira significativa, porém sintética, a
trajetoria da formacdo do estudante de Pedagogia no Brasil, a fim de situar historicamente a

discussdo proposta. Para adentrar nessas memoarias toma-se neste trabalho, como referencial a
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historia do curso de Pedagogia no Brasil sob a perspectiva da construgdo da identidade, que se
inicia em 1939 e se desenvolve até os dias atuais.

Analisaremos com base em quatro periodos que, segundo Bissolli da Silva (2006, p.6)
“foram estabelecidos segundo o critério da concentragdo de determinadas caracteristicas, no que se
refere ao seu desenvolvimento”.

O primeiro periodo, segundo a autora, vai de 1939 a 1972 e foi caracterizado como o
“periodo das regulamenta¢des”, pois data-se desta época inUmeras tentativas de organizacdo e
reorganizacao do curso de Pedagogia em concordancia com a legislacdo entdo fixada, prova disto
sdo varios pareceres instituidos neste periodo, numa tentativa de se definir a identidade do curso e 0
destino profissional dos seus egressos.

O segundo periodo ¢ designado por “periodo das indicagdes”, 1973 - 1978, como a propria
expressao ja diz, representou um conjunto de encaminhamentos proposto pelo entdo conselheiro
Valnir Chagas ao denominado, na ocasido CFE (Conselho Federal de Educacdo), com vistas a
reestruturacdo completa dos cursos superiores de formacao de professores no Brasil.

O terceiro, 1979 a 1998, recebeu a denominacdo de “periodo das propostas”, ocasido em
que as discussdes se acirram em defesa do curso de Pedagogia, onde foram formuladas inUmeras
propostas a respeito da formacgdo do educador, numa acao coletiva, organizada e de resisténcia que
tinha sua génese no seio dos movimentos universitarios e organismos governamentais, com a
iniciativa pontual de professores e estudantes, interessados no assunto.

O quarto, iniciado no fim de 1999, denominado de “periodo dos decretos”, foi marcado
inicialmente por discussdes acirradas em torno do decreto presidencial 3.276, de 6 de dezembro de
1999 o qual determinava que a formacdo dos professores para séries Iniciais fosse realizada
unicamente nos cursos normais superiores. De maneira geral podemos dizer que este periodo se
caracteriza pelas formulacGes de documentos de carater impositivo firmados no ambito da
Presidéncia da Republica com a funcdo, ainda que indireta, de estabelecer limites as funcdes do
curso de Pedagogia.

N&o se pode negar que anteriormente, durante os anos vinte, alguns movimentos,
impulsionaram algumas transformagcbes na educacgdo brasileira. Pontualmente podemos citar o
Movimento da Escola Nova e o entusiasmo pela educacdo, que lutavam por projetos culturais,
cientificos e profissionais voltados para a educacéo, dentre eles, pela implantacdo de universidades
no Brasil. O movimento escolanovista rompeu com 0 que até entdo havia se constituido em termos

de educagdo, contribuindo para a configuracdo do modelo do professor profissional.
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Em meio a este contexto foi criado em quatro de abril de 1939, por meio do decreto Lei
n.1.190, instituido e organizado pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, “o
curso de Pedagogia que teve por objetivo inicial formar técnicos, para varias areas, inclusive para o
setor pedagogico, bachareéis e licenciados (BRZEZINSKI, 1996). Este documento estabelecia uma
espécie de “padrao federal”, no qual tiveram que se adaptar todos os cursos oferecidos pelas demais
instituicdes do pais. E é a partir de tal legislacio que datamos o0 inicio do “periodo das
regulamentac6es”, onde por varias vezes a do curso de Pedagogia esteve questionada.

Nos moldes em que o curso de Pedagogia foi regulamentado ja dava indicios daquele que
seria 0 seu problema fundamental: o da indefinicdo do profissional a ser formado. Em outras
palavras, desde sua criagdo e ainda durante muito tempo, o profissional de Pedagogia ndo teve
sequer uma definicdo sobre que tipo de profissional o curso pretendia formar na medida em que nao
dispunha de um campo profissional que o demandasse, prova disso € a caracteristica composicédo de
curriculos inadequados dentro do curso ( BISSOLLI DA SILVA, 2006).

Assim, introduzido pelo Decreto-Lei 1.190/39 simplesmente como pedagogo, sem se fazer
acompanhar por alguma referéncia sobre a sua destinacdo profissional, e sob a suspeita de que o
curso de Pedagogia ndo ter um conteudo proprio que justificasse a sua criacdo e permanéncia, nao
se percebia, na época, as ocupacdes a serem preenchidas por esse profissional, além das que ja eram
instituidas pelo Ministério da Educagéo.

Essa falta de referéncia quanto a destinacdo profissional do estudante de Pedagogia foi
reforcada, como vimos, pela uniformizacdo do curso, que em 1939, decorria da concepg¢édo
normativa da época, a qual alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3+1”, pelo
qual era organizada a formacdo de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Naturais, nas Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica.

Seguindo este esquema, o0 curso de Pedagogia concedia o titulo de bacharel, ao estudante
que cursasse trés anos de estudos em contedos especificos da area, quais sejam fundamentos e
teorias educacionais; ja o titulo de licenciado que permitia atuar como professor, aos que, tendo
concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de
Ensino.

Como vemos, o curso de Pedagogia dissociava o campo da ciéncia pedagdgica, do
conteudo da Didatica, na medida em que tais conteudos eram trabalhados em cursos diferentes e de
maneira isolada. Assim, percebemos que nesta época ainda néo era possivel definir competéncias e
habilidades ao pedagogo, revelava-se dicotdbmica, entre ser técnico e ser professor, se nem mesmo

esse profissional possuia um campo de atuacao definido.
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Com base trechos documentais citados anteriormente, percebemos que a prescricdo do
curriculo também se fundamentou em uma total inadequacao que se representa pela expectativa do
exercicio das funcbes de natureza técnica a serem realizadas pelo bacharel, com também pelo modo
homogéneo com que as disciplinas foram definidas para sua formacdo. Além da segregacdo que
norteava a categorizacdo entre bacharéis e licenciados, os quais ja apontavam para a dicotomia entre
teoria e pratica, elementos do processo pedagdgico, com serias implicagdes na préatica cotidiana
quando do exercicio da profissao.

Assim compreendemos que o bacharel em Pedagogia seria formado para ocupar cargos
técnicos da educacdo, enquanto o licenciado era destinado a docéncia. Na medida em que as
disciplinas eram trabalhadas separadamente; davam a entender que os conhecimentos abordados
fossem desconexos entre si, a exemplo do curso de Didatica o qual foi reduzido a forma de ensinar,
de se dar aulas. E possivel perceber claramente desde esse momento a classica dicotomia entre
teoria e pratica.

No periodo que compreende as décadas de 40, 50, e 60, o curso de Pedagogia permaneceu
na mesma ldgica organizativa de sua fundacgdo, imerso nas demandas expressas pelo contexto social
da época. Considerando o0 contexto soOcio-econdmico da época demandou mao-de-obra
especializada e, em consequéncia, forcou a necessidade de expansdo do ensino secundario,
ocasionando, também, a expansdo do ensino superior nas Faculdades de Filosofia, visto que a elas,
como ja descrito, cabia a formacdo de professores para atuarem nesse segmento de ensino
(BRZEZINSKI, 1996).

Apesar dessas pequenas alteracbes, em 1962, o curso de Pedagogia ainda continuava longe
de conseguir alguma afirmacdo social, em termos praticos, permanecia formando os técnicos de
educagdo, com o0 agravante de que, os professores passaram a se constituir objeto de disputa e
critica para as Escolas Normais, no que se refere a formacdo do professor primario e critica acerca
da sua natureza e funcéo.

Sobre esse ponto de vista 0 debate sobre formacao superior dos professores no ambito da
educacdo primaria e secundaria, como também a formacdo do técnico de educacdo na pos-
graduacéo, preferencialmente no contexto dos cursos das demais se¢des da Faculdade de Filosofia,
intensificou os problemas envolvendo a identidade do Curso de Pedagogia, a ponto da idéia de sua
extin¢do ganhar bastantes adeptos entre os educadores e legisladores.

Todavia, a Escola Normal continuava a desenvolver seu papel de formacéo de professores
primarios e ascender essa formacdo para o nivel superior representava um ousado projeto
educacional, o segundo marco legal do Curso de Pedagogia tratou de abordar apenas a sua

composicao curricular e a idéia de extingao néo foi levada a diante.
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N&o podemos nos esquecer de que este periodo que compreende os anos de 1960 a 1964,
foi caracterizado pelo tecnicismo, ou seja, pela necessidade da formacdo de trabalhadores que
atendessem as exigéncias do novo mercado de trabalho essencialmente capitalista, incluindo os

profissionais da educacdo. Como nos afirma Aranha, 2006, p.258, o tecnicismo no Brasil,

comecgou entdo, a partir das décadas de 1960 e 1970, a se esbocar a tendéncia tecnicista de
influéncia norte-americana, cuja proposta tinha o intuito de tornar a aprendizagem “mais
objetiva”: planejamento e organizagdo racional da atividade pedagdgica, operacionalizagido
dos objetivos; parcelamento do trabalho, com a especializacdo das fungdes; incentivo a
varias técnicas e instrumentos [..] Tudo para alcancar mais eficiéncia e
produtividade.(ARANHA, 2006, p.258).

Tal influéncia se deu em resposta ao apelo desenvolvimentista da época, que enxergava a
educacdo como instrumento de desenvolvimento econdmico e social, visando dinamizar a economia
do pais, sendo essa etapa caracterizada como “[...] a etapa do capitalismo brasileiro dedicada aos
investimentos em educag¢ao alicergados no ideario tecnicista” (BRZEZINSKI, 1996, p. 58).

Diante das expectativas oriundas da imersdo da educacdo em funcdo das necessidades
especificas do mercado de trabalho foi instituido outro marco legal ndo menos significativo ao
Curso de Pedagogia - Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 252 de 11 de abril de
1969, também de autoria do professor Valnir Chagas, o qual concentrou os dispositivos da reforma
universitaria de 1968 ao curso de pedagogia, parecia ser a resposta para todos 0s questionamentos
que permeavam a formacdo do pedagogo. Esse Parecer foi acompanhado da Resolu¢do CFE n°.
2/69, que, tal como a anterior, se incumbiu de fixar o curriculo minimo e a duracao do curso.

Segundo Brzezinski (1996), expressdes como - habilitacdo, coordenacdo pedagdgica,
inspecdo escolar, ainda ndo existia no dicionario pedagdgico, contudo ja se desempenhavam essas
funcbes no interior das escolas, assim como a realizacdo de atividades burocraticas. O que vem
revelar que o trabalho pedagdgico ndo docente se constituiu anteriormente ao processo de
certificacdo pelas agéncias formadoras dessas funcdes, processo que se assemelha ao referido por
Novoa (1995) no que diz respeito a formacéo de professores e de sua profissionalidade.

A partir de entdo o curso de Pedagogia passou a conferir apenas o grau de licenciado,
abolindo o de bacharel. Assim para obter uma habilitacdo, o candidato deveria comprovar
experiéncia de magistério, o que foi alvo de regulamentacéo posterior (Parecer do CFE n°. 867 de
1972). A didatica, antes uma secao e, portanto, um curso a parte, se tornou disciplina obrigatéria do
curso. Esse Parecer vigorou durante 27 anos, até a aprovacao da LDB n°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.
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Contudo se por um lado “resolvia” a questdo da identidade do pedagogo deixando claro a
que profissional se referia, recuperando a educacdo em seu sentido integral na figura do especialista
da educacéo, e ainda definindo seu mercado de trabalho, por outro, conturbava sua ocupagéo a qual
é inviabilizada devido ao carater fragmentado da organizacdo curricular proposto, ndo dando
margem para a atuagdo do pedagogo como educador.

No decorrer da sua histéria o Curso de Pedagogia continuou enfrentando uma série de
questionamentos referentes a sua natureza e funcdo, em especial pela forma como foram idealizadas
e encaminhadas as habilitacbes, reforcando o especialismo, que, no contexto de uma ldgica
essencialmente mercadoldgica, contribuiu para a fragmentagéo do trabalho pedagdgico.

Foi a partir da década de 70, por meio da aprovacdo da LDB n°. 5.692, de 1 de agosto de
1971, que uma série de dispositivos legais foram organizados com a finalidade de regulamentar a
reforma do sistema de ensino, numa espécie de projecdo da identidade do curso e do profissional
que buscava formar. Nesse contexto, Valnir Chagas, principal mentor dessa reforma, organizou um
conjunto de indicacdes que buscavam transformar o Curso de Pedagogia em curso de estudos
superiores de educacgdo, seria entdo o inicio do “Periodo de Indicag¢oes”, que nada mais foi do que
uma tentativa de por em prética a projecdo que havia sido proposta no Parecer CFE n°. 251 ainda
em 1962.

Dentre as indica¢Oes formuladas, destaca-se a de n°. 70/1975, que tinha o objetivo de
“formar o especialista no professor”, deslocando os estudos de formacdo do pedagogo para a pds-
graduacdo, aberta aos egressos de qualquer licenciatura. Nesse sentido, a questdo primeira da
identidade do pedagogo, que sobre essa perspectiva estaria ligada aos estudos a respeito da
educacéo.

Tal proposicdo deixou claro que a idéia do legislador era extinguir o Curso de Pedagogia e
transferir a formacdo do especialista para a pds-graduacdo. Porém mais a frente mesmo com a
homologacdo por meio do Ministério de Educacdo foi revogada, prevalecendo até 1996 o Parecer
CFE n°. 252/69.

Hoje podemos ver que duas ideias projetadas neste periodo estdo bem proximas de se

concretizar:

A formacdo dos professores para as séries iniciais da escolarizacdo passa a se alocar, como
regra geral, no curso superior (com duragdo curta ou plena), embora pela indicacdo, ndo
exclua, onde se fizer necessario, o preparo de 2°grau (BRASIL, CFE, indicacdo n. 67/75,
em CHAGAS, 1976, p.75).
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Entretanto ndo somente pelo curso de Pedagogia com havia sido proposto pelo conselheiro
Valnir Chagas. Outro dispositivo permanece ainda distante de seu termo:

A formacdo de especialistas em educacgdo, como regra geral, ainda ndo ganha status de pos-
graduacdo na medida em que sera feita como habilitagdes acrescentadas ao curso de
licenciatura, permitindo-se ainda, em caréater transitério, que seja feita como curso aberto a
docentes que tenham preparo de 2°grau. Em qualquer dos casos se exige previa experiéncia
profissional de magistério com duracdo de, no minimo, dois anos letivos. (BRASIL,
indicacdo n. 76/75, em CHAGAS, 1976, p.75).

Mas foi a partir do final década de 70 e o inicio da década de 80 que se intensificaram de
maneira acintosa as criticas em torno do curso, principalmente no que se refere a formacéo
fragmentada e de forte carater tecnicista e a énfase na divisdo técnica do trabalho na escola, e que o
MEC comecou a reativar as indicagdes. As criticas foram construidas, principalmente, no seio do
movimento pela reformula¢do do curso de formagédo de educadores no Brasil, desencadeado na
década de 80 por professores, instituicbes universitarias e organismos governamentais (ARANHA,
2006).

O terceiro periodo que se inicia em 1979 estendendo-se até final dos anos noventa é
denominado por “Periodo das propostas” isto porque este periodo foi considerado um dos mais
significativos no que se refere a adesdo de estudantes, associacOes, instituicdes educativas e
comunidade, em ac¢des organizadas com o objetivo de pensar de maneira coletiva - sobre os estudos
pedagogicos em nivel superior, sobretudo, o acirramento das discussdes por parte de professores e
estudantes universitarios e profissionais da educacdo em defesa do curso de Pedagogia.

Se pensarmos sobre o contexto de luta contra a ditadura imposta pelo regime militar que
envolvia este periodo, perceberemos que a essas discussdes configuravam-se um legitimo
movimento de resisténcia as reformas que visavam uma redemocratizacdo, e coerentemente o fim
do regime vigente. Assim, 0 movimento que se inicia em 1980, e que se mantém ativo até os dias
atuais, tem realizado encontros nacionais bianuais e seminarios regulares cujos documentos
resultantes sdo considerados uma grande referéncia para a construcdo da identidade do pedagogo e
do préprio curso de Pedagogia (SILVA, 2006).

Quando falamos especificamente do curso de Pedagogia, isto porque esse movimento
inicialmente envolveu iniciativas de grupos independentes abarcando todas as licenciaturas,
podemos citar dois eventos importantes que trouxeram o debate para o ambito nacional e acabaram
por influenciar os rumos que das decisbes que o MEC e o CFE tomariam mais a frente: o |

Seminario de Educacdo Brasileira na Universidade de Campinas em 1978, e a | Conferéncia
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Brasileira de Educagéo, na PUC de Séo Paulo e quando o MEC retoma as discussoes acerca das
indicagOes CFE 67/75 e 70/76 em 1980.

O movimento ganhou notoriedade a nivel nacional, realizou acGes cada vez mais
significativas, consolidou-se como movimento legitimamente formativo, na medida em que ia
ganhando mais adeses, as quais inicialmente representadas na figura de professores e estudantes,
mas que com o passar do tempo foi se articulando inclusive com a participacao de representantes de
outras licenciaturas além da Pedagogia e de integrantes do Comité Nacional Pro-Reformulacdo do
Curso de Formacdo de Educadores, a partir da articulacao de comités regionais.

As discussOes realizadas em ambito regional e nacional, no seio do movimento e sobre 0
palco das entidades académicas, resultaram em documentos importantes que assinalavam a
complexidade da area pedagdgica. Um exemplo disso foi o0 documento elaborado pelo Comité Pré-
participacdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura — Regional de S&o Paulo, em
1981, o qual passou a orientar os trabalhos realizados dai em diante, tendo como referéncia todo
aporte tedrico produzido em 1975.

Juntamente com a “Proposta alternativa para a reformulacdo dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas (Ante-projeto)” produzida pelo comité, foi introduzida a concepgdo de “formar todo
professor como educador”. Essa proposta indicava uma concepgao totalmente inversa a “concepgao
tecnicista” ate entdo dominante, pois apontava para uma necessaria redefini¢do ndo apenas para 0s
cursos de Pedagogia, mas também na relagdo estabelecida entre o destino do bacharelado e
licenciatura (SILVA, 2006, p. 66). Mas infelizmente observamos que essas mudancas ndo
contribuiram para a defini¢do do perfil do pedagogo.

Contudo a idéia central permeia até hoje a constituicdo dos cursos de formacdo dos
profissionais da educacgdo, na medida em que séo organizados a partir de um ndcleo comum para 0s
diferentes niveis e modalidades de ensino. Deixando para nivel de p6s-graduacgéo, strictu sensu, “o
preparo de educadores para tarefas ndo docentes, tanto no d&mbito escola com no ndo-escolar” os
quais estariam voltados para atividades de pesquisas e formacgéo de docentes para 0 ensino superior
(SILVA, 2006).

Foi entdo a partir da década de 80 que os educadores passaram a ter voz ativa e participar
mais diretamente da qualidade de sua formacdo, podemos dizer que comegaram a escrever sua
propria historia, por meio do didlogo e do conflito, vivenciados dentro do movimento e/ou
organizagdes, caminhando rumo a “redemocratizagdo”, numa resisténcia ao autoritarismo imposto
pela ditadura militar (BRZEZINSKI, 1996).

Em novembro de 1983, mesmo com evidentes divergéncias no interior do movimento

entre as liderancas, assim como de estudantes com o governo, enfim se conseguiu formular uma
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proposta que estabelecia diretrizes para 0s cursos de Pedagogia e licenciatura, proposta que ficou
conhecida como “Documento Final de 1983” que passa a constituir a referéncia basica para I
Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada na PUC de Sdo Paulo, encaminhamento das reflex6es
sobre a “Formacao do Educador”.

A concepcéo de formar o professor, enquanto educador, tendo a docéncia como base da
identidade do pedagogo a partir de um nudcleo comum ¢é sustentada, o que é modificado é a
nomenclatura que passa para o nome de “base comum nacional”, constituindo-se no cerne da
proposta para os cursos de formacéo de educadores. A relacdo entre licenciatura e bacharelado neste
momento, é percebida como um debate que estava apenas comegando.

As questdes basicas do documento continuaram a ser discutidas e desenvolvidas em
encontros nacionais, sob a coordenacdo da Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacao do Educador (CONARCEFE) até 1990, quando a Comissao se transformou em Associacdo
Nacional pela Formacédo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), contudo, ainda permaneciam
sem respostas importantes questdes, a exemplo, que tipo de profissional seria formado no curso de
pedagogia e sua estruturacdo?

Assim a questdo da identidade do pedagogo volta a tona. Varias instituicGes passaram a
iniciar processos de reformulagdao dos cursos, tentando minimizar os efeitos do tecnicismo sobre a
educacao, e principalmente, no que se refere a formacgdo dos docentes. Opondo-se assim as praticas
que ndo caminharam na perspectiva de redefinicdo da legislacdo, mas sim buscavam conciliar a
aplicacdo dos principios firmados ao longo do processo.

Os embates até entdo vivenciados, os quais eram movidos pela busca de defini¢do do perfil
do profissional a ser formado, assim como da propria estruturacdo do curso, arrastaram as
discussdes para uma espécie de “esgotamento” das possibilidades de se delinear a identidade do
pedagogo.

Todavia, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) aprovada em
1996, sdo introduzidos novos indicadores com vistas na formacao de profissionais para a educagédo
bésica, trazendo novamente o curso de Pedagogia e sua identidade para a pauta, desta vez sobre

outro enfoque. Destacamos alguns trechos que ressaltam essa perspectiva:

[...] nos artigos 62 e 63 a exigéncia o curso de nivel superior, de graduagdo plena em
universidades e institutos superiores de educagdo, para substituir o curso de magistério de
nivel médio. Constituiu um avanco a proposta de educacdo continuada e procedimentos
para a valorizagdo dos profissionais da educa¢ao [...] com a ressalva de se admitir, “como
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formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras
series do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.
(ARANHA, 2006, p.326)

A LDB vem assim contrariar tudo o que estava sendo feito até entdo, todas as discussoes
com 0s movimentos ndo foram levadas em consideracdo (BRASIL, 1996), dando margem,
inclusive, a especulacfes sobre a extingdo do curso, uma vez que neste contexto a pergunta que se
colocava era “qual serd, entdo, a fungdo do curso de Pedagogia?”’, uma vez que a nova LDB, parecia
encaminhar, de maneira embutida e gradativa, o curso de Pedagogia para a extincao.

Contudo, mais a frente essa expectativa negativa sobre o futuro do curso de Pedagogia foi
dissipada, o0 MEC sinalizou pela continuidade do curso, por meio de edital n. 4/97 a (SESu), mas
recomendou que fossem encaminhadas propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos
superiores, entre eles o de Pedagogia. Esta tarefa foi posta sob a responsabilidade das universidades,
as quais encaminhariam propostas a partir de suas préprias interpretacdes e experiéncias, apesar da
auséncia de regulamentacdo a respeito para 0s institutos superiores.

Em 1998, enfim é nomeada a Comissdo de Especialistas do ensino do curso de Pedagogia
(Ceep) a quem foi incumbida a complicada missdo de intermediar os conflitos surgidos em
decorréncia da LDB/96. Paralelamente a esta conquista crescia também as manifestacdes que se
opunham aos ISEs (Instituicdes de Ensino Superior) por parte de associacOes, sindicatos e outras
entidades envolvidas com a questdo da formacao de professores.

A ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo), em seu
IX Encontro Nacional, realizado em Campinas em 1998, construiu mais um documento importante,
intitulado “Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagdo dos
Profissionais da Educa¢do”, divulgada em 6 de maio de 1999. Indicava que o l6cus privilegiado de
formacéo de professores para atuacdo na educacao béasica e superior deveria ser a universidade, com
a indicacdo para que fosse superada a fragmentacdo existente entre as habilitacbes, assim como a
dicotomia existente entre pedagogos e os demais licenciados.

Ainda, segundo Silva (2006) estes sdo os unicos limites fixados no documento, que
defende como principio o respeito as iniciativas das instituicbes para organizar suas propostas
curriculares, levando em conta a base comum nacional e considerando a docéncia como base da
identidade profissional de todos os profissionais da educagéo.

Verifica-se que a proposta que se caracterizava pela sua abrangéncia - contemplando tanto
as funcbes do curso (da época), assim como as possibilidades de atuacdo do pedagogo em areas

emergentes do campo educacional, pela flexibilidade e diversidade de formas didaticas para
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organizacdo de conteudos, que se constituiram em principios para estruturacdo dos cursos, tendo é
claro a docéncia como base comum. Foi bem aceita pela comunidade académica. Para tanto ficou

definido o perfil comum do pedagogo como:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacao e gestdo de sistemas, unidades e
projetos educacionais e na produgdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da
educacdo, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formacdo e identidade
profissional (BRASIL, 19992 Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Superior,
Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, p.1).

Paralelamente se intensificava as discussdes em torno da regulamentacao dos IES (Instituto
de Ensino Superior), com base na resolugdo CP/CNE n. 1, de 30/09/99, a qual expressava o
entendimento de parte da Camara de Educagdo Superior (CES), sobre a remoc¢do da formacédo de
professores do curso de Pedagogia. Assim com base no parecer CES 970, aprovado em 09/11/99, é
privado ao curso de Pedagogia a possibilidade formar docentes para séries iniciais do ensino
fundamental e para educagéo infantil em funcdo do entendimento equivocado dos dispositivos da
legislacdo e de um erro na interpretacdo da lei nos artigos 62, 63 e 64.

Porém mais uma vez a comunidade académica, na pessoa de professores e estudantes,
reagiu a esta decisdo - de acabar com a formac&o de professores para educacao infantil e para séries
iniciais no curso de Pedagogia, por meio de manifestacbes intensas. O argumento para a
substituicdo do curso de Pedagogia pelos ISEs tem por base a LDB no artigo 62, através do decreto
3276/99, para socorrer a CES/CNE.

Segundo Bolmann apud Silva (2006) este discurso ¢ “uma exigéncia da modernidade, ou
seja, profissionais preparados com maior rapidez e agilidade, atendendo ao principio da
flexibilidade e equidade”. Tal argumento se aproxima com o discurso do Banco Mundial em relacéo
a educacdo para paises subdesenvolvidos como o Brasil, em que as condi¢Ges de desenvolvimento
exigem que o basico seja suficiente implicando aligeiramento e pouco custo para formacdo de
professores.

Do ponto de vista da LDB tal perspectiva torna-se bastante valida, pois possibilita que a
mesma atenda sua meta de formar todos os docentes para atuar na educacdo basica em cursos
superiores até o ano de 2007. O que vemos com isso ¢ o “alijeiramento” da formacgdo dos
profissionais da educacdo da Universidade através do Decreto 3276/99. (posteriormente
modificado) o qual ndo consegue caminhar fora do sistema econdmico dominante (BRASIL, 1999).

Este periodo encerra-se com uma caracteristica bem peculiar que o acompanhou desde o inicio - a



29

participagdo ativa e organizada de professores e estudantes universitarios em defesa do curso de
Pedagogia.

O quarto periodo, denominado “Periodos dos Decretos”, € marcado por um fervilhar de
discussbes que sdo desencadeadas pelo decreto presidencial n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999,
que embora ndo se refira ao curso de pedagogia, acaba por determinar, ainda que indiretamente sua
funcdo. Isto porque este decreto vem determinar que a formagdo destinada ao magistério na
educacdo infantil e nas Séries Iniciais do ensino fundamental sejam realizadas exclusivamente nos
CUrsos superiores.

Este decreto foi recebido pela comunidade académica com bastante relutancia, que
resultaram em acgdes de resisténcias organizadas (ANPEd, ANFOPE, CEDES,FORUMDIR e
ANPAE), que influenciaram diretamente a formulacdo de outro decreto em 7 de agosto de 2000,
que substituindo a expressdo “exclusivamente” por “preferencialmente”, facultou-se ao curso de
pedagogia a recuperacgéo da sua funcdo enquanto licenciatura.

Contudo, tal medida n&o foi suficiente para conter a indignacéo de educadores e estudantes
0s quais tém se mobilizado para revogar as duas leis, prova disto é que o projeto de lei n.385 da
camera dos deputados por autoria do deputado Gilmar Machado que tem o objetivo de suster o
decreto, tem ganhado apoio expressivo da comunidade académica.

A dificuldade em se definir identidades concretas ao curso de pedagogia aparece
novamente em fevereiro de 2001 no cenério nacional, onde é elaborado outro Documento para a
comissdo de autorizacdo e reconhecimento do curso de pedagogia, preparado por uma nova
Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, em que a formacdo do pedagogo desdobrava-se
em duas alternativas, com projetos académicos distintos, sendo que em qualquer um deles a
docéncia € indicada como base da organizacdo curricular e, consequentemente, de sua identidade.
“Trata-se, portanto, de uma orientacdo, voltada fundamentalmente, para a pratica profissional”
(SILVA, 2006).

Assim, mesmo com muitas alteracdes, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as
Diretrizes Nacionais em 2006 para o curso de Pedagogia no qual fica definido que a formacao
oferecida ao estudante de pedagogia devera abranger, integralmente, a docéncia e também a
participagdo na gestdo e avaliacdo de sistemas e instituigdes de ensino em geral e a elaboracédo e
execucdo de atividades educativas.

Nessa perspectiva, as diretrizes deixam claro que a identidade do curso de Pedagogia deve
ser pautada, sobretudo pela na docéncia, colocando a licenciatura como espago de construgdo da
identidade consequente do pedagogo. Assim as habilitagdes foram extintas, o curso de Pedagogia —

licenciatura - devera agora formar o estudante de maneira integral para o conjunto de funcdes,
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habilidades e competéncias a ele atribuido. O pedagogo agora devera ter uma formagéo tedrica e
préatica, numa diversidade de conhecimentos e vivéncias, que devem se articular no decorrer do
Curso.

Olhando sob uma perspectiva mais recente, temos a Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCN
Pedagogia), no qual a docéncia passa a ser base da identidade profissional do pedagogo. A partir
deste principio docente temos a efetivacdo de uma identidade maultipla e intricada ao pedagogo,
onde se articulam as atividades da docéncia propriamente dita, ao ser pesquisador e ao ser gestor.

Segundo Brzezinski (1996) “as identidades do pedagogo, em cuja base estd a docéncia, ao
longo da histéria da educacdo, do desenvolvimento dos estudos da Pedagogia como ciéncia e das
mudancas do curso de pedagogia”, e vao se configurando por uma forma de saber — dominio do
conhecimento, objeto do campo, de ser — atribuicdes de ordem ética e deontoldgica, de fazer —
dominio dos saberes da pratica profissional.

Mais recentemente foi retomado no cenario nacional a polémica do Projeto de Lei no
4.746/98, que regulamenta a profissdo do pedagogo, o qual em 2009 foi discutido e aprovado o seu
substitutivo com carater conclusivo na Comissdo de Constituicao, Justica e Cidadania da Camara
dos Deputados Federais, apenas esperando a aprovacdo da mesa diretora do Senado Federal e a
sancéo presidencial.

O respectivo Projeto de Lei, desde 1998, constitui-se em uma tentativa de resolver essa
falta de clareza quanto a atuacdo e formacdo dos profissionais da educacdo, segundo seus
idealizadores, em especifico, do pedagogo.

Com os objetivos de atualizar e complementar as leis ja em vigor que dispdem sobre a
formacdo e atuacdo do pedagogo, o art. 2° do referido Projeto de Lei, tendo como autor o Deputado

Federal Arnaldo Faria de S4, faz os seguintes indicativos:

Ao profissional da Pedagogia € facultado o exercicio das seguintes atividades: | - elaborar,
planejar, implementar, coordenar, acompanhar, supervisionar e avaliar estudos, planos,
programas e projetos atinentes aos processos educativos escolares e ndo escolares, a gestéo
educacional no &mbito dos sistemas de ensino e de empresas de qualquer setor econdémico e
a formulacéo de politicas publicas na area da educacao; Il - desempenhar, nos sistemas de
ensino, as funcbes de suporte pedagdgico a docéncia, ai incluidos a administracdo, o
planejamento, a inspecdo, a supervisdo e a orientacdo educacional [...] (BRASIL, 1998).

A partir desse projeto de lei aprovado em 2009, ressaltamos que o seu carater legal tem a
intencd@o de consolidar as propostas da LDB 9.394/96, assim como reafirmar a Resolu¢cdo CNE/CP
01/2006, com vistas na unificacdo da formacdo e a atuacdo do pedagogo, na perspectiva de
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flexibilizar o perfil de profissional, ou seja, um profissional capaz de atuar na docéncia e na gestao

educacional.
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CAPITULO Il - COMO SEU DEU A PROFISSAO DOCENTE PARA O PROFISSIONAL
DE PEDAGOGIA

A profissdo docente sofreu ao longo do tempo profundas mudancas conceituais,
estreitamente ligadas as condic@es historico-sociais de cada época e de cada sociedade. Se nos anos
de 1970 foram marcados pela racionaliza¢do do ensino, nos anos 80 tivemos as reformas educativas
e a atencdo as questbes do curriculo, onde se “multiplicaram as instancias de controle dos
professores em paralelo ao desenvolvimento de préticas institucionais de avaliacio (NOVOA 1995,
p.15)”. Ja nos anos 90 pela organizacdo, administragdo e gestao dos estabelecimentos de ensino.

Vemos que o olhar volta-se para o professor, e consequentemente, para 0 seu processo de
formacdo, seu campo de atuacdo e para as atuais habilidades, saberes e competéncias necessarias ao
exercicio da profissdo docente. Prova disso é que a profissdo docente nos dias atuais tem se
caracterizado pela expansdo em termos quantitativos e qualitativos, assim como pela inquietude de
muitos tedricos em melhor (re) defini-la, sinalizando para a emergéncia de se verificar e, talvez,
reformular, as concepg¢des embutidas na formacéo hoje oferecida a este profissional.

Durante muito tempo, indagou-se sobre quais seriam as habilidades ou as competéncias
que melhor definiriam o ‘professor ideal’. Na verdade é quase que impossivel responder a tal
questionamento, mesmo diante de tantas tentativas, formulagdes e reformulagdes para caracterizar
este profissional em sua exceléncia. Esta inquietacdo geriu, ja na segunda metade do século XX, a
solidificacdo de uma abordagem que se firmava na seguinte trilogia: saber (conhecimentos), saber-
fazer (capacidades), saber-ser (atitudes). Quando chegamos a década de 90, este conceito foi se
modificando, agora “as competéncias” se tornaram foco nas reflexdes teoricas e, sobretudo, nas
reformas educativas.

Nessa perspectiva, uma ampla terminologia é usada no ambito educativo para se referir as
funcoes, habilidades e competéncias do profissional docente, o qual passou a ser identificado como:
professor, mestre, docente, educador, pedagogo. Para cada uma destas denominagdes podemos
identificar um discurso ideologico imbuido de diferentes concepgdes, tarefas e caracteristicas bem
especificas que compdem o trabalho docente, e ajudam-nos a melhor definir essa profissdo em
construcao.

Para compreender a profissdo docente nesse novo cenario, buscaremos conceituar nesse
primeiro momento o termo profissdo. Assim, do ponto de vista socioldgico o conceito de profisséo
se organiza no que podemos nomear por “constructo”, devido a grande dificuldade pra se detalhar

as suas caracteristicas. Em nossa lingua portuguesa, o termo adquiriu um sentido mais abrangente
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de “ocupagdo” ou “emprego”. Nos paises anglo-saxonicos, pelo contrario, o termo € aplicado para
designar as profissdes liberais como “médico”, “advogado” ou “engenheiro”.

As caracteristicas destas profissdes transformaram-se em requisitos para todas as
atividades profissionais que tenham como objetivo constituirem-se numa profissdo, tendo que
abranger junto a estas, outras caracteristicas de base - saber especializado, praticas especificas que o
profissional necessita de dominar, adquiridas através de uma formacgdo profissional estruturada.
Uma associacgdo profissional, cujo objetivo seria, entre outros, o de manter a ocupacao dos padrdes
estabelecidos entre os seus membros (NOVOA, 1999).

Porém, é importante registrar também a intensa reacao a esta visdo que se apoia quase que
num emprestimo das profissdes liberais, pelo fato de que a mesma sendo excessivamente estatica
acaba por desconsiderar aspectos importantes, como as transformagées que ocorrem nas mesmas ao
logo do tempo.

Segundo No6voa (1995) quando voltamos o nosso olhar estritamente para a profisséo
docente, vemos que a segunda metade do século XVIII, é um periodo importante para a histéria da
educacdo e da profissdo docente. Por toda a Europa buscava-se tracar o perfil do professor ideal.
Questionava-se: ele deve ser leigo ou religioso? Deve esta associado a um corpo docente ou agir de
forma individual? De que modo deve ser escolhido ou nomeado? De quem é a responsabilidade de
remunerar seu trabalho?

Esse conjunto de interrogagbes inscreve-se num movimento de secularizagdo e de
estatizacdo do ensino, 0s novos estados docentes organizam um controle mais rigoroso dos
processos educativos. Essa ideia prolongou-se sobre as formas e modelos escolares elaborados por
muito tempo sob o dominio da Igreja, mas que a partir do século XX cada vez mais, passam a ser
influenciados por uma equipe de professores angariados pelas autoridades estatais.

Dessa forma, mesmo que a funcdo docente tenha se desencadeado inicialmente de forma
subsidiaria, como um servico secundario de religiosos e leigos das mais diversas origens, a génese
da profissdo de professor é geralmente atribuida ao seio de algumas congregacdes religiosas que
com o tempo se transformaram em verdadeiras “congregacdes docentes”. Podemos entdo, citar os
jesuitas, os oratorianos, os maristas e outras congregacdes religiosas que durante os séculos XVI e
XVII, desenvolveram seu trabalho a partir da assisténcia a camada pobre da sociedade, dedicando-
se a educacdo cristd da juventude e do povo e a obras de caridade. Mas ‘“aos poucos, foram
progressivamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de
valores especificos da profissdo docente (NOVOA, 1999)”.

Da mesma forma, a elaboracdo de um conjunto de normas e valores é largamente

influenciada por crengas e atitudes morais e religiosas. A esse processo, inicialmente desenvolveu-
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se um sistema ético e um sistema normativo essencialmente religioso que, mesmo quando a missao
de educar é substituida pela pratica de um oficio, e a vocacao cedia lugar a profissao, as motivacdes
originais ndo desapareciam.

A segunda metade do século XIX é marcada por uma ambiguidade no que se refere ao
processo de profissionalizacdo docente. Se por um lado o professor ndo pertencia a classe dos
burgueses, tdo pouco era do povo; ndo deveriam ser intelectuais, mas ndo poderiam ser
completamente leigos, teriam que possuir um bom acervo de conhecimentos.

Ao reconstituir a historia da profissdo docente, podemos perceber que a mesma encontra-se
estreitamente ligada ao lugar que os seus atores ocupam nas relagcdes de producdo e no papel que
eles exercem na manutencdo da ordem social. Ou seja, existe uma relagdo socio-historica intrinseca
ao processo que pelo qual a docéncia se torna uma profissao.

Esta linha de pensamento sugere que, venhamos considerar ndo s6 os confrontos da
categoria para definir e redefinir o seu papel na sociedade, mas também dos atuais processos de
formacdo desse profissional - as percepcdes sobre as representacdes e os saberes trazidos pelos
sujeitos que decidem por exercer essa carreira, como também as relacdes estabelecidas com outros
extratos sociais e com o Estado. Assim esse processo de (re)significacdo ndo pode ser
compreendido sendo atraves de uma logica coletiva, o qual engloba diversos agentes, movidos por
diferentes esferas que se confrontam acerca da docéncia.

Assim a profissdo do professor pode ser entendida sob a compreensdo de alguns
pressupostos, como: no avanco, no conhecimento sobre sua metodologia, como ele articula os
saberes, seus valores no contexto da sala de aula.

De acordo com Schon (2000, p. 36):

Em troca do acesso ao seu conhecimento especial, o profissional recebe um mandato para
exercer controle social nas questdes de sua especializacdo, uma licenca para determinar
guem entrara em sua profissio e um grau relativamente alto de autonomia na
regulamentacdo de sua pratica. Assim, em uma intima associagdo com a propria idéia de
profissdo, encontramos a idéia de uma comunidade de profissionais cujo conhecimento
especial coloca-os a parte de outros individuos, em relagdo aos quais tém direitos e
privilégios especiais.

Do ponto de vista socioldgico, a definigdo do termo “professor” como categoria

\

profissional, obedece a compreensdo da “teoria das profissdes”, que é definida por Chaploulie

como:
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[...] uma formagéo profissional longa em estabelecimentos especializados; um controle
técnico e ético das atividades exercidas pelo conjunto dos colegas considerados como 0s
Unicos componentes; um controle reconhecido legalmente e organizado com o acordo das
autoridades legais; uma comunidade real dos membros que partilham “identidades” e
“interesses” especificos; uma pertenga através dos rendimentos de prestigio e poder, as
facgdes superiores das camadas médias (CHAPLOULIE apud DUBAR, 1997, p. 13).

Buscando o sentido formal, a docéncia seria especificamente o trabalho dos professores; na
realidade estes desempenham um conjunto de fun¢des que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas.
“As fungdes formativas convencionais, COmo 0 ter um bom conhecimento sobre a disciplina e como
explica-la foram tornando-se mais complexas com o tempo e com 0 surgimento das novas
condi¢des de trabalho” Veiga (2009).

Se olharmos do ponto de vista legal, segundo a lei 9.394/96, no artigo 13 sdo estabelecidas

algumas incumbéncias para os professores:

[...] participar da elaboracdo do projeto politico pedagégico; elaborar e cumprir o plano de
trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias de recuperagéo para 0s
alunos de menor rendimento; ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos; participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional.

No6voa (1996) vem sugerir um novo conceito que vem romper com o debate até entdo
posto no campo educativo que reduz a profissdo docente a um conjunto de competéncias e
capacidades requeridas ao professor, considerando a dimensao técnica da acdo pedagdgica. Ele traz
um conceito que prefere olhar pelo elo existente entre as dimensdes pessoais e profissionais na
producdo identidade dos professores, ou seja, “uma defini¢ao ptblica de uma posi¢do com forte
sentido cultural, numa profissionalidade docente que ndo pode deixar de se construir no interior de
uma pessoalidade do professor”. O qual parte de cinco caracteristicas: o conhecimento, a cultura
profissional; o tacto pedagdgico, o trabalho em equipe e 0 compromisso social.

Segundo 0 mesmo autor, as caracteristicas basicas de um bom professor precisam esta
fincadas inicialmente no conhecimento. Conhecimento do publico a quem se destina; é preciso
conhecer os educandos em toda sua diversidade, assim como do contexto social, econémico e
cultural em que estdo inseridos. E em igualdade de importancia, é preciso conhecer bem aquilo que
se ensina para que se possa conduzir os alunos a aprendizagem por meio de praticas docentes

estimulantes e contextualizadas.
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Dessa maneira, ser professor é ser capaz de compreender a cultura profissional, ou seja, 0s
sentidos imbuidos no interior da instituicdo escolar e nesse cotidiano “aprender” a profissdao
docente. E através do didlogo com outros professores, através da troca de experiéncias, onde séo
apresentadas as dificuldades e os desafios impostos no ambiente escolar. E, sobretudo, a reflexao
sobre o trabalho desenvolvido, séo elementos centrais para o aperfeicoamento e inovagdo que
podem fazer a profissdo cada vez mais proxima e eficaz do contexto em que se insere e do
individuo que ¢ alcancado por ela.

As novas perspectivas educacionais, seja qual a esfera educativa, apontam inevitavelmente
para acles coletivas e colaborativas, das quais ndo esta excluso o professor. O trabalho em equipe,
a intervencdo conjunta nos projetos pedagdgicos no interior da escola, o reforgo das dimensGes
grupais, movimentos pedagogicos, sdo a base dos novos modos de profissionalidade docente.

Por altimo Nufiez e Ramalho (2003) ressaltam o compromisso com a sua profissionalidade
— que sdo os elementos inerentes ao professor para se chegar ao tempo da profissionalizagéo
docente. Para os autores o professor tem que ter dominio das suas mediacdes para se chegar ao
conhecimento. N&o ha duvidas de que estamos diante de um processo de ampliagdo do campo da
docéncia, e consequentemente diante de um processo de transformacdo e adaptacdo da profissdo
docente ao seu novo campo de atuagdo, as suas novas demandas.

Vimos que a importancia que a sociedade atribui a profissdo docente ndo é a mesma que
em momentos anteriores da nossa historia. Embora devamos fazer uma distin¢do importante: uma
coisa é a importancia atribuida e outra é a importancia real, o professor € visto como educador, uma
pessoa detentora de valores e ética, ou seja, mesmo diante de tantos desafios e dificuldades
impostos ao professor nos dias de hoje, o que se vé é uma apreciacao positiva, uma admiracao e
importancia dada a esta profisséo.

Entretanto, do ponto de vista real houve uma mudanca significativa, como vimos
anteriormente, e essa mudanca tem uma expressdo na falta de atratividade para que o numero
significativo de jovens faca a sua opcdo pela licenciatura e depois dela facam a opcdo pela
docéncia.

Essas mudancgas ocorreram por varias raz8es, a primeira e mais aparente e nem por isso
menos verdadeira se refere a retribuicdo salarial do professor, que ndo esta a altura da dignidade da
fungéo e da sua importancia. Assim como as condigdes de trabalho e os mecanismos, o professor
precisa fazer uso para recompor seu salario; ele se vé obrigado a deslocar-se por varias instituicdes
educativas, em horarios distintos ou até mesmo dentro de uma mesma escola em diferentes fungdes,
0 que ocasiona um estresse de trabalho bastante significativo que provém de extratos sociais que

n&do séo 0s extratos sociais de outros tempos.
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Diante desse panorama podemos afirmar que ser professor nos dias atuais tornou-se uma
tarefa ainda mais dificil, devido ao numero de func¢Bes que aumentou substancialmente em relacéo
ao que era exigido no passado. Hoje o professor ndo é mais aquele que entra na sala de aula para
trabalhar ‘aquela disciplina’. Ele € alguém que tem que se ocupar, por exemplo, de toda uma parte
burocratica que envolve preenchimentos de relatorios, formularios, documentos. E demandado
realizar inumeras outras fungdes dentro da escola que tem haver com merenda, dinheiro da escola,
projeto politico- pedagogico, reunides, conselhos escolares. Junto a essa nova demanda se tem outro
tipo de alunado.

Com a mudanca substancial do publico, é requerido também novas metodologias, novas
estruturas e recursos, novos conhecimentos, ou seja, o trato dispensado tem demandado outro tipo
de investimento. O que significa constatar, dentre outras coisas, que o papel do professor foi
ampliado.

Hoje a figura do professor é por demais sobrecarregada, por isso temos visto uma queda
pela procura da carreira docente através dos jovens, mesmo 0s que estdo cursando Pedagogia, em
relacdo a outros periodos; ainda que o estudante faca o vestibular para a licenciatura, alcan¢ando o
diploma de licenciado, ele ndo tem a intencdo de exercer a docéncia por causa desses novos
desafios que sdo postos a profissdo docente.

Torna-se oportuno registrar que as estatisticas do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira) e do MEC (Ministério da Educacao) nos trazem informacdes
muito significativas, afirmando que temos um nimero de licenciados bem superior ao numero de
vagas existentes nos sistemas publicos de ensino. Entretanto, o nimero de docentes é inferior aquilo
que seria necessario para preencher as vagas disponiveis para professores. Os estudantes estdo se
licenciando, mas ndo estdo no exercicio da docéncia; geralmente procuram outros nichos de
mercado e até outras profissdes.

Sobre as novas caracteristicas do alunado podemos dizer que estes sdo produto de uma
fusdo, do perfil de sujeitos oriundos das classes populares € ao mesmo tempo de individuos que
detém um significativo nimero de informacdes advindas dos novos meios de comunicagao, como a
rede mundial de computadores. Estes discentes tém a facilidade da informacéo disponivel para si.

Diante dessa constatagdo exige-se do professor que ele saiba “costurar” as essas diferentes
e mutantes informacdes, 0 que ndo significa que este precise necessariamente deter todas essas
informacdes, uma vez que através dos alunos, elas se apresentam no ambiente escolar cotidiano,
entretanto cabe ao profissional docente desenvolver a capacidade de conviver abertamente com as
informagdes e atribuir sentido e significados para as coisas. Do contrério, ocorrera um grande

distanciamento entre ele e a realidade do aluno.
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Nesse sentido, diante do processo de ampliagdo do campo da docéncia, de transformacéo e
adaptacdo da profissdo docente ao seu novo campo de atuagdo e as suas novas demandas, néo
podemos deixar de considerar a docéncia como uma atividade especializada. Defendemos sua
importancia a partir de uma visao profissional. Assim uma das caracteristicas fundamentais gira em
torno da docéncia como profissao e isso se opde a visdo nao profissional que, até antes da década de
90, era instituida e firmada ainda em dias recentes.

“Profissdo” é uma palavra de construcdo social. E uma realidade dindmica e contingente,
que se firma em acOes coletivas e é produzida pelas agdes dos sujeitos sociais, aqui
especificamente, os docentes. Assim entendemos que para atuacdo docente se pressupde
inicialmente uma formac&o profissional, que requeiram conhecimentos especificos para exercé-la
adequadamente, ou no minimo, a aquisicdo de habilidades e dos conhecimentos vinculados a
atividade docente para melhorar a sua qualidade.

Formar professores significa compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando
uma profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a enfrentar as questfes fundamentais da
escola como instituicdo social, uma pratica social que pressupde as ideias de formacdo reflexdo e
critica. Tais disposicOes sdo essenciais a definicdo da profissdo docente nos dias de hoje e que
apontam inevitavelmente para mudancas na area mais sensivel do processo educativo — a formacéo,
pois nela n&o se formam apenas profissionais, mas se produz uma profissdo (NOVOA, 1999).

Historicamente vemos que, este mesmo autor afirma que,

a formacdo dos professores tem oscilado entre modelos académicos, que estdo centrados
nas instituicdes e em conhecimentos fundamentais, em modelos praticos, centrados nas
escolas em métodos aplicados. E preciso ultrapassar essa dicotomia, que ndo tem hoje
qualquer pertinéncia, adotando modelos profissionais, baseados em solucdes de
partenariado entre as instituicdes de ensino superior e as escolas, como um reforco dosa
espacos de tutoria e de alternancia (NOVOA, 1999).

Essa perspectiva aponta para uma nova relagdo de autonomia entre as universidades e as
escolas, as quais venham traduzir os interesses de ambas as partes e assim atender as necessidades
institucionais de cada realidade. E n&o apenas isso, que esta formacdo possibilite ao futuro
pedagogo ir além da imitacdo de outros professores; que ele possa se comprometer e refletir na
educacdo de criangas, jovens e adultos numa nova sociedade, que impdem a este profissional a
condicéo de criadores e pesquisadores e ndo apenas de técnicos.

Nesse sentido vemos que a formacdo desse profissional precisa ser repensada em toda a
sua estrutura, seja na formacéo inicial e/ou na continuada. Para tanto, os modelos profissionais de

formac&o precisam contextualizar os seguintes aspectos:
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[...] (1) contexto ocupacional; (2) natureza do papel profissional; (3) competéncia
profissional; (4) saber profissional; (5) natureza da aprendizagem profissional; (6) curriculo
e pedagogia. Parece evidente que, tanto as universidades como as escolas, sdo incapazes de
isoladamente de responderem a estas necessidades. (ELLIOTT, 1991, p.310).

Essa necessaria articulacdo entre as universidades e as escolas passa pela “definicdo de
novas figuras profissionais e pela valorizacdo dos espagos da pratica e da reflex@o sobre a pratica”
(ZEICHNER, 1992, apud PIMENTA, 2002). Nessa tendéncia insere-se a concepgéo reflexiva da
profissdo docente que define a praxis como um lugar de producdo de conhecimento, de investigacéo
e de consciéncia critica.

De maneira geral podemos dizer que os debates atuais em torno da formacéo do pedagogo
consensualmente tém apontado para essa necessidade de mudanca na concepcdo curricular dos
cursos de licenciatura. As criticas giram em torno do modelo de formacdo que tradicionalmente é
estruturado: no inicio uma rigida fundamentacdo teodrica de contedos com vistas na atividade
pratica desse futuro profissional e s6 no final do curso que é oferecido os componentes de préatica de
ensino e estagio, onde se pressupde que o graduando devera aplicar o que aprendeu na teoria.

Esse modelo muito comum nos centros de formacéo e universidades brasileiras, a exemplo
da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, tem sido visto como um dos principais obstaculos a
melhoria da profissdo do pedagogo. Na medida em que a educagéao superior for compreendida como
etapa de formagdo humana caracterizada pela relacdo entre o conhecimento e profissdo, além da
possibilidade de andlise critica do mundo, é relevante nos questionarmos sobre quem Sdo 0S
professores em formacdo e de que maneira a relacdo universidade-escola e o transito entre essas
diferentes culturas institucionais tem influenciado ou ndo na escolha da docéncia como campo de

atuacao no curso de Pedagogia.
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CAPITULO 11l - AVOZ DOS DISCENTES SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Feitas essas consideracGes pontuais sobre a trajetoria da luta percorrida pelo curso de
Pedagogia em prol da constucdo da sua identidade, assim como do seu campo de atuacédo, tendo
como base a docéncia, mas ndo se limitando a ela, buscou-se junto aos sujeitos da pesquisa entender
como estes véem a sua futura profissao; o que os levou a esta escolha e ainda identificar sob a ética
daqueles, possiveis lacunas e/ou fragilidades do curso de formacéo que estao inseridos.

Para tanto partiremos de trés questdes-base:

Para vocé o que é ser pedagogo?;
Cite trés motivos que levaram voceé a escolha desta profissao e;

O que vocé gostaria que mudasse na formacéao inicial do curso.

Quando estas questbes foram pensadas, procurou-se ouvir os discentes, sobretudo
considerando suas vivéncias e saberes dos estudantes, os quais estdo sobre forte influéncia do
contexto que os cercam. Assim, quando se pretende mensurar e registrar compreensfes de um grupo
de individuos sobre alguma coisa € importante que sejam utilizados meios que venham nos
apresentar uma visao totalitaria e imparcial.

Para tanto, atraves da coleta dos dados, chegamos até as respostas dos estudantes, as quais
foram analisadas e tabuladas, sendo posteriormente possivel elaborar tabelas e graficos com o
objetivo de se caracterizar as representacdes em estudo dos sujeitos participantes e mapear 0S
sentidos atribuidos por estes, que serdo objeto de analise.

A nossa pesquisa contemplou 185 dos 308 alunos matriculados no periodo 2011.2 do
corrente ano. Deste nimero, nem todos participaram das respostas ao questionario, pelo fato deste
trabalho ndo ter sido obrigatério. Entretanto, quando questionados sobre qual a compreensdo do que
é ser pedagogo, os estudantes manifestaram, no discurso, suas percepces numa visao estreitamente
ligada a docéncia, através de valores e significados que enunciavam o modo como organizavam

simbolicamente os fundamentos conceituais, afetivos, politicos e éticos. Vejamos a tabela:
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Questdo 1: Para vocé, o que € ser pedagogo(a)?

67,0 63
50,3 42
33,5
- ! |
00 I ! g y_ 2
Aquele  Aquele Que O que Um Outros
gue que ama o trabalha transforma medlador educador specialiste
ensina  que faz com osujeitoe da em
criancas a  aprendiz... educacao
sociedade

As respostas coletadas nos ddo um perfil do entendimento dos estudantes sobre sua
profissdo:

Questdo 1: Para vocé, o que € ser pedagogo(a)?

Tabela 1 — Respostas da questdo: Para vocé, o que € ser pedagogo(a)?

Efetivo Frequéncia

++ AQUELE QUE ENSINA 22 11,9%

+ E TER PAIXAO - AMAR O 16 8,6%
QUE FAZ

+ PROFISSIONAL QUE 29 15,7%

TRABALHA COM CRIANCAS

++ PROFISSIONAL QUE 63 34,1%
TRANSFORMA O SUJEITOE A
SOCIEDADE
+ UM MEDIADOR DA 10 5,4%
APRENDIZAGEM
E UM EDUCADOR 2 1,1%
E UM ESPECIALISTAEM 2 1,1%
EDUCACAO
+ OUTROS 42 22,7%

Total 185
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Vemos que 15,7% expressaram que o pedagogo € um profissional que se restrige a

trabalhar com criancas; outros 11,9%, véem o edagogo a partir da docéncia, ou seja, é aquele que
ensina; 8,6% definem o Pedagogo pelo prazer, paixdo e amor a pratica da docéncia; 5,4% um
mediador da aprendizagem; 1,1% percebem a profissdo de pedagogo como um educador, e na
mesma porcentagem, 1,1%, entendem o pedagogo como é um especialista em educacao.
Contudo, maioria dos estudantes questionados, 34,1%, entende que o pedagogo é um profissional
que transforma o sujeito e a sociedade, assumindo-se como um profissional humano, social e
politico, que vé na educacdo um instrumento de luta, levando a populacdo a uma consciéncia critica
que sobrepuje o senso comum, sem desconsiderd-lo. Sendo assim, o0 pedagogo é visto por esse
grupo de estudantes como um profissional da educacdo que deve, entre outras funcfes, assumir um
papel politico (FREIRE, 1996).

Esse pensamento presente na fala dos estudantes nos revela algumas das expectativas
construidas sobre a sua futura profissdo — pedagogo como um profissional que, mediante a sua
atuacdo, se seja capaz de transformar o sujeito e a sociedade. Dito de outra forma é a confianca em
que a partir do momento em que a sociedade possuir um saber mais elaborado, um poder de
criticidade e ainda a consciéncia de seus diretos e deveres, podera vir a ter condi¢des de se
resguardar contra a exploragdo das classes dominantes se organizando para a constru¢do de uma
sociedade melhor, menos excludente, e verdadeiramente democratica.

Tal pensamento sozinho ndo vai transformar a sociedade, principalmente se ficar no campo
do discurso, mas, é através da educacdo e de seus profissionais com consciéncia politica, que
transformacdes significativas poderdo acontecer.

Diante destas informacGes tabuladas percebemos na fala dos estudantes que hoje tem se
firmado a visdo da Pedagogia tendo como base a docéncia. 1sso se confirma a partir dos percentuais
citados, onde 15,7% expressaram que o Pedagogo é um profissional que se restringe a trabalhar
com criancgas, outros 11,9%, véem o Pedagogo a partir da docéncia, ou seja, é aquele que ensina,
8,6% definem o Pedagogo pelo prazer, paixdo e amor a pratica da docéncia.

Tal perspectiva ndo produz somente uma minimizacdo a Pedagogia, mas também ignora a
enorme complexidade da tarefa docente que para se efetivar requer uma base cientifica que a
fundamente, numa postura de investigacdo, compreensdo e auxilio de todas as esferas da prética
docente, criando espacos para sua plena realizacéo.

Isto em parte vem sendo refor¢ado historicamente através da concepcao equivocada de que
a préxis docente pode ser desempenhada na fiel reprodugdo de agdes mecanicas, pouco refletidas,
sendo considerada, como uma atividade simplista, que pode ser construida com poucos recursos

formadores.
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Né&o se pode deixar de considerar também a influéncia do curso de Pedagogia sobre essa
construgdo perceptiva dos estudantes a cerca do que seja um pedagogo, ja que 0 mesmo nao
estruturou no vazio, pelo contrario, o ideal é que esteja vinculado a uma intencionalidade, a uma
politica, a uma epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos saberes pedagogicos. Pois, na medida
em que a formacg&o de professores se funda desvinculada de um projeto politico, corre o risco de se
caracterizar uma concepgédo extremamente reprodutivista e tecnicista da a¢do docente. Contudo ao
verificarmos que 63% dos estudantes entendem que ser pedagogo é transformar o sujeito e a
sociedade, entende-se que a formacéo vivenciada no curso aponta para a necessaria reflexdo sobre a
pratica, e tem na sua profissdo a possibilidade de contribuir para a formacdo de um cidad&o critico e
ativo na sociedade, e reescrever a sua historia.

Vemos que o alargamento dos significados e representacfes das finalidades da educacéo,
que dao énfase a organizacdo da instrucdo e por outro lado deixam de considerar os valores
educativos caracteristicos da vivencia pratica desse profissional, influenciam diretamente a
identidade da Pedagogia, alimentando o abismo posto entre a formacdo técnica dos seus ideais
politico-transformadores e encerrando-a nas salas de aula, restringindo seu papel apenas para a
racionalizacdo de a¢des para qualificar a eficiéncia do ensino, numa perspectiva instrumental.

Neste sentido a pedagogia vai sendo reduzida a docéncia e assim, como enfatiza Libaneo
(1998), a formacédo pedagdgica vai tornando-se sindnimo de preparagdo metodoldgica do professor,
se distanciando cada vez mais do campo de investigacdo sistematica da realidade educativa.

Apenas 1,1%, parcela minima dos estudantes entendem o Pedagogo em sua totalidade —
como € um especialista em educacdo, o qual tem a funcdo a produzir e disseminar conhecimentos
no campo educacional. Talvez esta seja a visdao mais aproximada da ideal, quando eles expressam
que este profissional deve ser capaz de atuar em diversas areas educativas e compreender a
educacdo como um fendémeno social, cultural e psiquico complexo.

Quando questionados sobre os motivos que influenciaram sua escolha pela profissao,
chegamos a outra forte constatagdo, de que os estudantes buscam, em sua grande maioria, 0 curso
de Pedagogia para o ensino restrito a sala de aula, numa expressdao de 13,5% dos estudantes
questionados, especificamente gostariam de lecionar na educacéo infantil, considerando a afinidade
do trabalho com criangas, em 29,2% dos participantes da pesquisa, e a expansdo deste mercado de
trabalho (referindo-se principalmente as vagas disponibilizadas para lecionar) na regido e a nivel
nacional, expresso como motivagdo por 10,8% dos estudantes. Vejamos o (gréafico 2):
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QUESTAO 2

Cite trés motivos que influenciaram sua escolha pela profissao
|

Gostar de criangas I%2%
Baixa concorréncia no vestibular -
Falta de opcéo 3,2%
Influéncia da famiia | 5%
Mercado de trabalho 10,8%
NAo era 0 curso que queria 3.2%
Por gostar de lecionar _
Profissionalizagéo docente ‘ 21,6%

Trsansformar a sociedade

Vocagdo

0,0% 7,8% 15,5% 23,3% 31,0%

E ainda por querer melhorar sua atuagdo na docéncia, vemos que 21,6% dos estudantes
consideram a formacdo do curso de Pedagogia tanto como motivacdo para escolha da profissao

docente como mecanismo de profissionalizagdo (como vemos na tabela 2).

Tabela 2 - Respostas da questao : Cite 3 motivos que influenciaram sua escolha pela profisséo

Efetivos | Frequéncia

GOSTAR DE CRIANCAS 54 29,2%

+ BAIXA 8 4,3%
CONCORRENCIA NO
VESTIBULAR

+ FALTA DE OPCAO 6 3,2%

+ INFLUENCIA DA 11 5,9%
FAMILIA

MERCADO DE 20 10,8%
TRABALHO

NAO ERA O CURSO 6 3,.2%
QUE QUERIA

+ POR GOSTAR DE 25 13,5%
LECIONAR

+ 40 21,6%
PROFISSIONALIZACAO
DOCENTE

TRANSFORMAR A 6 3,2%
SOCIEDADE

VOCACAO 9 4,9%

Total 185
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Segundo Libaneo (1999) as motivacOes que levam as pessoas a optarem pela Pedagogia
tém um forte elo com a prética educativa e esté estreitamente ligado a vivéncias na docéncia, e esta
andlise ratifica as diversas respostas dadas a questdo proposta, em que os estudantes falam da
vontade de profissionalizar-se para atuar melhor em sua sala de aula, por atuar ja na educagéo
infantil e ter afinidade e vocagdo para o ensino nessa faixa etaria entre outros.

Observa-se que ao escolherem o curso de Pedagogia, a intencdo inicial era a atuagéo de
qualidade em sala de aula, como objetivo de contribuir para uma educacdo onde os alunos
realmente aprendam e, sobretudo, que esta seja mecanismo para uma formacdo critica onde a
sociedade seja transformada.

Para uma pequena parcela dos alunos a escolha da profissdo e do préprio curso de
Pedagogia foi por motivos aleatérios, entre eles destacam-se a baixa concorréncia no vestibular
(4,3%), incentivo da familia (5,9%), falta de opc¢éo (3,2%), ndo era a 1° opc¢éo de curso (3,2%).

Os motivos apresentados pelos alunos do Campus Il para a escolha da profisséo giram em
torno da afinidade com a area e com o trabalho educativo junto as criangas, além da aspiragdo em
dar continuidade aos estudos. A regido e em que a universidade esta inserida, muito antes da
implantacdo do curso de Pedagogia, ja se configurava como polo-educativo, onde é uma pratica
bastante popular que estudantes do ensino médio passem a cursar diretamente o curso de
magistério.

Esses motivos indicam que, apesar da pouca valorizagdo social e econdmica, 0 curso de
Pedagogia continua a ser procurado por individuos que tém afinidade com a area de educacéo.
Entretanto, sdo poucos que tém a real consciéncia das funcGes, habilidades, competéncias e do
campo de atuacdo do Pedagogo. Para muitos, a Pedagogia nem foi uma opg¢éo, mas a oportunidade
que surgiu para fazer um curso superior, e assim, ter uma ascendéncia social e econdémica. Esses
fatos apontam para a necessidade de se repensar esse curso, seus objetivos e sua amplitude,
considerando a fala dos discentes e o contexto no qual estdo inseridos.

Nesse sentido surge outro questionamento: sera que o atual curso de Pedagogia tem
atendido as aspiracOes dos estudantes? Pra tentar se chegar a alguma consideracdo acerca desta
questdo, analisaremos por hora as respostas dadas a préxima questdo proposta: O que vocé gostaria

que mudasse na formagéo inicial do curso?
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QUESTAO 3
O que voceé gostaria que mudasse na formacao inicial do curso

Tabela 03 - Resposta da questdo: O que vocé gostaria que mudasse na formacdo inicial do

curso?
Efetivo | Frequéncia
+ MAIS INTERESSE PELO 11 5,9%
CURSO
++ PROFESSORES MAIS 32 17,3%
COMPETENTES
+ ELIMINAR PROVAS 7 3,8%
+ + GRADE CURRICULAR 39 21,1%
ESTRUTURA FISICA 3 1,6%
METODOLOGIA DE 24 13,0%
ENSINO
NADA 35 18,9%
MAIS ATIVIDADES 32 17,3%
PRATICAS QUE
TEORICAS
OUTROS 5 2,7%
Total 185

Vemos que 21,1% dos estudantes expressaram insatisfagdo com o curriculo do curso,
13,0% com metodologia de ensino utilizadas nos componentes ja trabalhados, e 0 desejo que o
curriculo possa dar mais suporte a pratica vivencida pelos os estudantes que ja atuam na area, ao
mesmo tempo em que oportunizem aos discentes que ndo tém experiéncia esse contato com o
cotidiano da profisséo.

Tal insatisfacdo € reforcada por outra parcela indicada na tabela em que 17,3% gostariam
que houvesse uma mudanca mais efetiva no que diz respeito a priorizacdo das atividades tedricas
sobre as préticas. Todas essas mudancas requeridas pelos discentes perpassam pela inadequacéo do
processo formativo do curso com a realidade sécioecondmica e cultural, além das aspiracdes dos
discentes em relacdo a0 mesmo.

Outra parte, expressa em 18,9 % dos estudantes questionados demonstram que estdo
satisfeitos com o curso, com a ressalva de que este grupo esta cursando 0s primeiros periodos,

conforme o grafico abaixo :
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O que vocé gostaria que mudasse na formacao inicial do curso

17,3%
16,5%
13,0%
11,0%
5,9%
5,5% 3,8%
¥ g
Mais  Professores Eliminar ~ Grade  Estrutura Metodologia Nada Mais Outras
interesse mais provas  curicular  fisica  de ensino atividades
pelo curso compete... praticas

Com base na fala dos discentes, nosso curso, parece seguir a logica predominante dos
cursos de Pedagogia, os quais adotam uma tendéncia em que a formacdo do pedagogo tem
centrado-se numa formacéo especifica professor para as séries inicais (BRZEZINSKI, 1996). Desta
forma, os alunos tém uma grade curricular voltado para a construcdo de professores com estudos
tedrico e por vezes praticos para 0 ensino em espagos escolares, restando pouco tempo para a
preparagcdo em outras area de atuacdo, € em outros espagos, que nédo seja a sala de aula.

Sabemos que o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, as quais apontam que 0 mesmo deve dentre outros aspectos
priorizar a investigacdo, a reflexdo critica, o planejamento, a execucdo e avaliacdo de atividades
educativas. E ainda indica a necessaria participacdo na gestdo de processos cognitivos que lhe
permitam aplicar as melhores técnicas para a construcdo do saber, do saber-fazer e da interacdo
conhecimento-aprendizagem, sendo dessa forma, oportunizado ao discente claro e palpavel elo
entre teoria e pratica.

Surge entdo outra questdo: Por que nosso curso de Pedagogia, na visao dos discentes, tem
tanta dificuldade em tornar os conhecimentos tedricos necessarios a formacao do pedagogo elo para
uma pratica significativa? Diante dos resultados colhidos ao que nos parece é que esta dificuldade
comecga na propria formagdo inadequada dos professores do curso, as quais geram, dentre outros

aspectos, metodologias de ensino inadequadas a esta area de conhecimento.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa € descritiva, uma vez que se propde a descrever as categorias € 0S campos
lexicais que caracterizam as respostas dos discentes sobre o0 que € 0 curso, 0S motivos que 0S

levaram a escolha da profissdo e as sugestfes para uma possivel melhoria no atendimento.

3.1 O UNIVERSO E AMOSTRA DA PESQUISA

Buscando uma resposta mais satisfatoria em relacdo ao objeto de estudo explicito neste
trabalho, foram entrevistados os estudantes dos sexos masculino e feminino, desde o primeiro ao
altimo periodo do curso, considerando as informacdes colhidas dos que estdo iniciando — ainda sem
uma definicao clara acerca da profissdo escolhida e os que estdo finalizando o curso de licenciatura

em Pedagogia, estes ja fundamentados pelo curriculo estudado.

3.2 INSTRUMENTO UTILIZADO

A ferramenta metodoldgica escolhida para a coleta dos dados foi o0 questionario composto
por questbes abertas. A escolha deste instrumento decorreu da necessidade de se coletar uma
quantidade de dados que pudessem ser significativos para 0s objetivos que a pesquisa se propos,
fidelizando a participacdo dos envolvidos, nos fornecendo uma maior credibilidade quanto aos
resultados deste trabalho.

Entendendo que as respostas contém aspectos emocionais e afetivos, tornou-se necessario
deixar o0s entrevistados desprovidos de qualquer direcionamento para expressarem suas
compreensdes, sem haver tendéncia por parte da pesquisadora, de modo que esta viesse a induzir as

opinides dos entrevistados.
3.3 COLETA DOS DADOS

Partindo-se das respostas as questdes, foram utilizados uma planilha eletrénica (Excel) e o
programa de dados Modalisa 4.3 — uma ferramenta que analisa quantitativamente dados
qualitativos. Com o auxilio desses recursos, apds todo o processo de categorizacdo das respostas,
foram elaborados tabelas e graficos com o objetivo de se caracterizar o resultado da pesquisa
realizada pelos sujeitos participantes e mapear 0s sentidos atribuidos por estes.

Para 0 processamento dos dados, em relagdo a categorizagdo das respostas, foi feita uma

analise lexical, por possibilitar a analise quantitativa dos dados qualitativos. Este método é utilizado
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a partir de textos, dos quais se obtém palavras — um procedimento que contabiliza a ocorréncia de
cada lexico.

Conforme a teoria da andlise lexical, o léxico € qualquer forma gréafica existente em um
texto, podendo aparecer tanto como palavras (cuja funcionalidade é apenas de ligacdo: artigos,
preposicdes, pronomes, conjungdes, advérbios ou como palavras significativas, no caso de verbos,
adjetivos e substantivos). Este procedimento se apdia em técnicas estatisticas desenvolvidas pela
Escola Francesa de Andlise de Dados (Analyse des Données).

A importancia desse tipo de analise é que se pode conhecer o campo lexical dos individuos
pesquisados. De acordo com ocorréncias nas respostas das questbes abertas, poderemos tirar
conclusdes acerca do grau de familiaridade que os sujeitos tém sobre o tema pesquisado ou inferir
sobre as suas representacOes, tendo em vista que desprezamos as palavras que ndo apresentem

sentido para a pesquisa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do percurso histérico que realizamos, foi possivel perceber que mesmo diante das
transformacdes ocorridas nos cursos de Pedagogia, que implicaram em avancos e retrocessos,
construcdo de identidades, ressignificacdo de praticas, ampliacdo do campo de atuacdo, dentre
outros, o pedagogo continua sendo formado para atuar em espacgos escolares, numa ampliacdo do
conceito de docéncia, assim como em outros espacos onde houver processos de praticas educativas.
Pois embora estejamos vivendo uma abertura do mercado de trabalho, o qual tem requerido a
atuacdo do pedagogo em outras areas que ndo a escola, prevalece o entendimento que a base da
formacédo desse profissional deve continuar sendo a docéncia em seu sentido amplo.

Sua importancia se faz cada vez mais notoria gragas a uma formacao integral, onde campos
de conhecimento como Histéria, Psicologia, Sociologia, Filosofia, Politica dispdem a este
profissional mecanismos para enfrentar os desafios postos hoje a escola, sobretudo, a educacéo nos
dias atuais, em toda sua diversidade.

Com base nestes pressupostos, podemos compartilhar da idéia que a identidade
profissional do pedagogo é sindnimo de identidade coletiva, na medida em que vai se construindo
na teia das relacdes sociais, absorvendo elementos da cultura do grupo social e das relagdes do
mundo produtivo no qual o profissional estd inserido. Quando falamos especificamente do
pedagogo tal como do profissional docente, as relaces de trabalho se constroem no cotidiano da
escola, ou dos espacos ndo escolares onde ocorrem processos educativos, e no contexto da
comunidade a qual a instituicdo esteja inserida.

Partilhando dessa perspectiva, Novoa (1992) nos chama a atengdo para o0 aspecto de que a
identidade profissional do pedagogo esta diretamente ligada ao “ser e o sentir-se profissional”, ou
seja, ndo se constitui apenas do dominio de um conjunto especifico de saberes. E também uma
producdo coletiva que incorpora 0 modo do profissional situar-se no mundo, as suas historias de
vida, as suas vivéncias, as suas representacdes, seus desejos e expectativas, conquistas e frustracdes.

A necessidade de se compreender os sentidos atribuidos pelo estudante de Pedagogia a sua
futura profissdo nos é pertinente, na medida em que nos deu a possibilidade de perceber mais de
perto os elementos que compdem esse processo de construcdo de identidade profissional.

Diante disso, apontamos como relevante que os centros de formagdo inicial déem mais

atencdo ao seu corpo discente. Partilhando do pensamento freiriano, de que a educacdo néo é neutra,
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mas €, sobretudo, um ato politico, em que os educadores precisam repensar suas crengas
mais intrinsecas sobre os significados que tém sobre a educacao.

Quando verificamos o que dizem os estudantes, tornou-se possivel compreender e
explicitar suas opinides, fato este que nos leva a uma reflexdo acerca da manifestacdo espontanea
das suas ideias, e que estas sejam fator de contribuigéo para a qualidade nos processos da formacéo
inicial.

Nessa perspectiva, nossa intencdo € de, ao reconhecer o que aspiram esses alunos, seja
possivel que os profissionais que fazem o curso, passando pelos professores aos alunos, dos
funcionarios aos que dirigem a instituicdo, sejam todos levados a ponderar as suas a¢des, ha medida
em que a voz desse alunado seja sempre um referencial considerado, diante dos desafios que a
sociedade ndo tardara em apresentar para o campo da Pedagogia.

Contudo, nessa pesquisa, ndo optamos em fazer um levantamento e analise do Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia do Campus Ill. A auséncia de tempo foi um
determinante nesse processo. Considerando o acimulo das atividades que envolvem um término de
semestre e de conclusdo de um curso, buscamos, dentro do tempo que tivemos, fazer o caminho
inverso, ou seja, garantir o registro da fala dos estudantes sobre a sua formacéao e sobre a profisséo
que escolheram para exercé-la.

Assim, atentamos para 0 que este discente entende por ser um pedagogo, quais 0s motivos
que influenciaram a escolha pela futura profissdo e o que eles consideram como necessario para se
modificar na formacdo inicial. Para o que foi proposto, podemos considerar que 0s objetivos por
hora foram alcangados.

Portanto, este documento monografico cumpre o seu papel académico e social na medida
em que abre as possibilidades futuras de registros para que os futuros licenciandos em Pedagogia
possam tomar como referéncia este estudo para a discussdo da formacdo inicial docente e 0s
avancgos que essas geracOes dardo para o engrandecimento do nosso curso, da nossa regido e do
nosso municipio, abrindo caminhos para uma formacdo mais sélida, que tenha na pesquisa, um

vasto cientifico para o engrandecimento do nosso maior patriménio, que é o povo paraibano.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO — CAMPUS IlI
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
ORIENTADOR: PROF. FRANCISCO JOSE DIAS DA SILVA
ORIENTANDA: PRISCILA MIRIA MONTEIRO

QUESTIONARIO PARA SER UTILIZADO EM TRABALHO MONOGRAFICO

* Para vocé, o que ¢ ser pedagogo (a)?

« Cite trés motivos que influenciaram sua escolha pela profissao.

* O que vocé gostaria que mudasse na formac&o inicial do curso?



