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RESUMO

A Matematica consiste em uma das ciéncias mais importantes do mundo moderno, em
diversas situagdes do dia a dia das pessoas, ela esta presente. Nas ultimas décadas, o
ensino da matematica tem passado por muitos questionamentos, sendo os resultados
insatisfatorios dos estudantes nos diversos niveis de ensino, o principal deles. Pesquisas
revelam que quase 90% dos alunos brasileiros do ensino médio encerram esse ciclo sem
dominar o conteldo matematico que deveriam. Apesar de toda sua relevancia na
sociedade atual, a matematica escolar é temida por muitos estudantes. Hoje, o ensino da
disciplina, tem maior necessidade de efetivar a contextualizagdo dos conhecimentos
matematicos escolarizados aos saberes prévios dos alunos, adquiridos no dia a dia,
como importante fator a ser considerado no processo de ensino-aprendizagem. Constitui
objetivo geral deste trabalho monografico verificar se os alunos do 3° ano de uma Escola
Estadual em Santa Luzia - PB conseguem relacionar os conhecimentos matematicos
escolarizado com atividades desenvolvidas no cotidiano. De modo especifico, expor as
orientagdes teodricas e legais para o ensino da matematica, destacando a importancia da
contextualizagdo e da interdisciplinaridade no processo de ensino. O estudo possui
abordagem quanti-qualitativa, cujo desenvolvimento ocorreu através de pesquisa
bibliografica e de campo, nesta fase empirica participaram 66 alunos. Todos os dados
foram obtidos por meio de um questionario. Verificou-se, a partir dos dados, que a
maioria dos estudantes investigados nao gosta de matematica, que o ensino tradicional
prejudica a aprendizagem nessa disciplina e poucos conseguem aplicar os
conhecimentos mateméticos escolarizados nas atividades do dia a dia.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Contextualizagdo. Ensino-Aprendizagem



ABSTRACT

Mathematics is one of the most important science on the modern world, and it is present
on many aspects of the daily routine of every people. Over recent decades, the teaching
of mathematics has been through many questionings, and the unsatisfactory results of
students on many educational levels is the main one. Researches have shown that almost
90% of brazilian students have finished high school without understanding mathematics
as it is expected. Despite its relevance on the nowadays society, mathematics taught in
schools is frightening to many students. The teaching of mathematics today have a need
of contextualizing the mathematical knowledge from the classroom to the prior knowledge
of students, gained on their daily lives, as an important factor to be considered on the
teaching and learning process. The major objective of this monograph work is to verify if
senior high school students of a State School in Santa Luzia - PB can correlate their
classroom's mathematical knowledge with their daily activities. Also, it aims to expose
theoretical and legal orientations to the teaching of math, highlighting the importance of
contextualization and interdiciplineship on the teaching process. This study had qualitative
and quantitative approaches and was developed with bibliographical and field research,
with 66 students being part of the empirical phase. All the data was achieved with
surveys. The data showed that the main part of the surveyed students didn't like
mathematics, that the traditional teaching has been damaging the learning process of the
subject and that only a few of the students could apply their classroom mathematical
knowledge on their daily lives.

Keywords: Teaching mathematics. Contextualization. Teaching and learning.
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1 INTRODUGAO

A Matematica consiste em uma das ciéncias mais importantes do mundo
moderno, pois em diversas situagbes do dia a dia das pessoas, ela esta
imprescindivelmente presente. Tanto nos objetos das casas, no celular, no
parcelamento das compras, nas aplicagdes bancarias, nas brincadeiras e até no
formato da colmeia das abelhas ela se manifesta. Desta forma, & possivel
percebé-la em quase tudo e, por isso, sua relevancia para a sociedade. Nas
escolas, como saber escolar, comega a ser ensinada desde a educagéo infantil.

Falar em matematica como saber e como disciplina escolar traz a
necessidade de olhar esse cenario de uma forma ampla para poder compreender
melhor suas particularidades. Nesse sentido, se reconhece que a educacao
escolar enfrenta uma complexidade de problemas das mais diversas naturezas,
porém, é preciso reconhecer que hé indicativos de avangos também.

Sabe-se que, atualmente o volume de investimentos do Fundo de
Manutengcdo e Desenvolvimento da Educagcdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) tem sido mais significativo. E notavel
também que, muitos projetos, programas e agbes diversificadas tém sido
desenvolvidos em escolas publicas, tais como as olimpiadas brasileiras de
matematica, promovendo o incentivo ao estudo da disciplina.

Apesar desses investimentos, a qualidade do ensino escolar ainda é
desafiadora e revela inimeras problematicas que precisam ser superadas. Dentre
elas, o ensino tradicional, especialmente em relagdo a matematica, pois a maioria
das escolas nao possui laboratdérios para uma maior demonstracdo e
problematizagdo dos conceitos da area, dificultando assim, o processo de ensino-
aprendizagem em uma perspectiva mais efetiva de ensino articulado com a
realidade. Isto porque quando ha relagcdo do contelido estudado com o cotidiano e
sua experimentacdo pode-se dizer que ha maior motivagdo e condi¢des para a
concretizagcdo da aprendizagem significativa do assunto.

Nas udltimas décadas, o ensino da matematica tem passado por muitos
questionamentos, e o de maior veiculagdo, no campo da educagdo desta
disciplina, séo os resultados insatisfatérios dos estudantes nos diversos niveis de



ensino. Nas escolas, a matéria tornou-se um verdadeiro “bicho-papédo”, ja que a
maioria dos alunos sente dificuldade em aprender os seus conteldos, sendo,
portanto, a disciplina mais “temida e odiada” e, talvez, em consequéncia, a que
mais reprova alunos. De acordo com informag¢des disponibilizadas pelo sitio
todospelaeducacgao.org.br (Online, 2013), os dados obtidos de resultados da
Prova Brasil e do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (Saeb), realizada em
2011, revelam que apenas 10,3% dos estudantes brasileiros terminam o Ensino
Médio sabendo o que deveriam em matematica. Quase 90% dos alunos encerram
esse ciclo sem dominar o conteido matematico que deveriam.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica para
o Ensino Médio (BRASIL, 2001), os conteludos da area devem ser trabalhados
considerando a realidade dos estudantes. A instituicdo educadora e seus
profissionais devem levar os estudantes a fazerem ligagbes e conexdes entre os
saberes experimentados no cotidiano e os conhecimentos cientificos.

Considerando dados estatisticos divulgados pelo portal de noticia G1, o
Brasil continua com desempenho insatisfatério em matematica. Verificando os
dados disponibilizados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP, 2013) constata-se que na avaliagdo do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (Pisa) os indices obtidos pelo pais estdo abaixo da
média da Organizagao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O desempenho dos alunos brasileiros em matematica subiu de 356 para
391 pontos, de 2003 para 2012, mesmo assim no ranking mundial de
aprendizagem de matematica o Brasil ocupa o 58° lugar numa lista de 65 paises
que fizeram a prova em 2012 e esta distante da média geral que é de 494 pontos.
O pais apresenta rendimento menor que nagdes latino-americanas como México,
Uruguai, Costa Rica e Chile e a frente de Colémbia, Peru e Argentina.

Em muitas escolas brasileiras, a matematica ndo é trabalhada de forma
contextualizada, pois em geral, os professores estdo preocupados em cumprir
todo o programa curricular para a série e raramente os conteldos trabalhados na
sala de aula sdo articulados com a vida diéaria dos estudantes. Esta postura, que
representa sempre um dilema nas decisdes do professor, dificulta o entendimento
da matematica ensinada nas escolas e a relacdo e aplicagdo cotidiana deste
conhecimento pelos estudantes. De acordo com Sadovsky (2007) o insucesso
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dos estudantes em matemdtica ndo é uma realidade s6 no Brasil, mas em vérios
paises.

O ensino de Matematica, objeto de reflexdo deste trabalho, tem hoje maior
necessidade de efetivar a relagdo dos conhecimentos matematicos escolarizados,
com os saberes adquiridos no dia a dia dos alunos, como importante fator a ser
considerado no processo de ensino-aprendizagem.

Um desafio para o ensino de matematica € muitas vezes, o fato de ela ser
ministrada por docentes que nao tém formagao especifica. Nao é dificil encontrar
engenheiros, bacharéis em ciéncias da computacédo, pedagogos, entre outros,
que lecionam esta matéria nos anos finais do Ensino Fundamental e até mesmo
no Ensino Médio, essa é uma realidade muito comum nas escolas brasileiras.
Cenario esse que contradiz o artigo 62 da LDB 9394/96 ao esclarecer que para
lecionar na educagéo béasica na segunda fase do ensino fundamental e no ensino
médio faz-se necessario ser habilitado na area de atuacao.

O professor é o principal mediador no processo de ensino-aprendizagem
junto ao educando, e tem importante papel para que as aprendizagens possam
ocorrer. Para isso, é fundamental que o docente envolva seus alunos em
situagdes-problemas voltadas para o dia a dia, para perceberem que estes serdo
de grande relevancia para sua vida.

Importante destacar que, vivemos numa sociedade globalizada e dinamica,
onde as Tecnologias da Informacédo e Comunicagao (TIC) estdo disseminadas em
praticamente todos os espagos, nesse contexto o ensino da matematica nao pode
ficar a margem desses recursos. O professor deve estar integrado a esses meios
tecnolégicos como a internet, o computador, a calculadora digital e fazer uso na
sala de aula desses instrumentos adequadamente, para motivar e melhorar
substancialmente a aprendizagem dos alunos.

Nessa direcdo, D’ Ambrdsio (1993) ressalta a importancia do uso de
computadores e calculadoras na escola, pois muitos alunos pobres ndo possuem
esses instrumentos em casa, e se 0 professor ndo os ensinar a manusear estes
equipamentos, é possivel que esses estudantes ndo tenham oportunidade de
desenvolver tais habilidades em outros espagos. Portanto, poderéo ter chances
de trabalho restritas, por ndo terem os conhecimentos necessarios desses
instrumentos tecnoldgicos.
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Sendo assim, apresenta-se o seguinte questionamento: os alunos do 3°
ano médio de uma escola estadual em Santa Luzia-PB conseguem relacionar os
conteldos ensinados na escola com as atividades cotidianas? Desta interrogagao
surgiram outras, tais como: quais as orientagées teéricas para o ensino da
matematica? Que orientagdes legais existem para o ensino da matematica e
como a escola contextualiza o seu ensino? Como o aluno relaciona o contetudo
matematico escolarizado e suas experiéncias cotidianas.

Este trabalho emerge de um conjunto de experiéncias com as quais
defrontamo-nos ao longo da vida estudantil, a dificuldade que muitos alunos tém
em relacionar os conhecimentos matematicos trabalhados pela escola com os
saberes adquiridos nas atividades do dia a dia. Muitos estudantes sabem bem o
conhecimento especifico do cotidiano, mas ndo entendem a matematica ensinada
nas escolas. Estas experiéncias também vividas na formagdo académica nos
instigaram a investigagdo tendo em vista que sendo graduanda do curso de
licenciatura em Ciéncias Exatas, com habilitagdo em Matematica tal estudo
orientara a nossa pratica como professora desta disciplina.

Diante dos problemas pontuados, verificou-se a necessidade de estudar o
referido tema, pois os alunos ndo podem ficar a margem de uma inter-relagdo dos
conteldos vistos em sala e sua manifestagdo no cotidiano, tendo em vista que a
matematica esta presente em diversas situagdes no dia a dia das pessoas.
Considerando a demanda por um ensino competente desta importante disciplina
para todos os setores da vida social e produtiva entende-se a relevancia desse
estudo no meio académico. Assim, no intuito de contribuir com reflexées sobre o
problema, nos propusemos a investigar essa tematica.

Para este trabalho de pesquisa delimitou-se como campo de estudo uma
Escola Estadual de Ensino Médio e Profissionalizante na cidade de Santa
Luzia/PB, e aplicacdo de um questionario com os alunos das trés turmas do 3°
ano deste estabelecimento de ensino foi o instrumento de coleta de dados.

Fase importante para a elaboragdo deste trabalho monografico foram as
pesquisas bibliograficas, leitura de documentos oficiais, livros, revistas e artigos
sobre o tema, para verificar como diversos autores e estudiosos matematicos
abordam o assunto desta pesquisa.
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Para o desenvolvimento do presente trabalho nos respaldamos em
diversos documentos e tedricos: Brasil (1998), D’ Ambrésio (1993), Sadovsky
(2007) entre outros que tratam sobre a relagdo entre os conteidos matematicos
escolarizados e os da matemética cotidiana.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a relagdo entre os
contedos matematicos trabalhados na escola e os vivenciados na vida cotidiana.
Partindo desta intencionalidade mais ampla, surgem os objetivos especificos que
oportunizardao a apreensdo da finalidade desta pesquisa, quais sejam: a)
identificar as orientagdes tedricas para o ensino da matematica, b) investigar as
orientacdes legais para o ensino da matematica e como a escola contextualiza o
seu ensino e c) mapear como o aluno relaciona o conteido matematico
escolarizado e suas experiéncias cotidianas.

Sendo assim, o referido trabalho encontra-se organizado em quatro
segbes. A primeira destaca alguns pressupostos que foram determinantes na
construgao desta pesquisa, bem como a problematica, a justificativa, os objetivos
e aspectos metodoldgicos utilizados. Na segunda seg¢do, apresenta-se uma
discussao sobre Leis que reguem a Educagdo Matematica e os Pardmetros
Curriculares Nacionais. Na sequéncia, na terceira parte, encontram-se as
orientac¢des oficiais para o ensino de matematica destacando a contextualizagédo e
a interdisciplinaridade. A pendltima apresenta uma andlise quanti-qualitativa dos
questionarios aplicados na investigacdo e por fim, as consideragdes finais.
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2 ORIENTAGOES TEORICAS PARA O ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO
MEDIO

Neste primeiro capitulo sera abordado as principais orientagées legais para
se ensinar Matematica, enfatizando alguns recursos que podem facilitar a
aprendizagem nessa disciplina. E importante conhecer tais direcionamentos para
gque se possa, a0 menos, minimizar os problemas tdo comuns no ensino-
aprendizagem dos contetdos matematicos.

2.1 A Matematica como disciplina escolar

Historicamente, o surgimento da Matematica se deu pela necessidade de
encontrar solugdes para diversos problemas da vida cotidiana e também do
trabalho. Registros arqueol6gicos mostram que desde a antiguidade os povos
usavam a Matematica, em suas atividades humanas. Ela evoluiu a partir de
contagens, medicées, calculos e do estudo sistematico de formas geométricas. A
matematica teve um desenvolvimento consideravel em regidées da Mesopotamia,
Grécia e do Egito (SUAPESQUISA, 2016).

Silva (1994) diz que Comte enxergava a Matematica de sua época como
“um edificio pronto, acabado”, segundo ele ha fase criadora de maior relevancia ja
havia passado e que ela, todavia teria um lento desenvolvimento. Freire (1987,
p.8) enfatiza que “Conceber a matematica como pronta, acabada, imutavel é
inaceitavel na pratica dos professores da atualidade”. Sendo assim, € uma ciéncia
em construcao e importantissima para a inser¢éo do sujeito na sociedade.

Os conhecimentos matematicos escolarizados devem ser vistos pelos
estudantes como saberes que desenvolverdo: diversas competéncias,
capacidades, e o raciocinio légico, fatores fundamentais para uma integragdo
consistente no competitivo mercado de trabalho. De acordo com os PCN (2001, p.
19) referente a esta disciplina:
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A matematica € componente importante na construgdao da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez
mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnolégicos, dos
quais cidadaos devem se apropriar. A matematica precisa estar ao
alcance de todos e a democratizagdo de seu ensino deve ser
meta prioritaria do trabalho docente.

A matematica possui um importante papel na formagdao de diversas

habilidades intelectuais e estruturais dos alunos. Vilela (2008, p. 200) faz uso de

conceitos de Wittgenstein para enfatizar a existéncia de diferentes matematicas. A

autora assegura:

Em relagdo as expressdes adjetivadas, tais como, matematica
escolar, matematica da rua, matematica académica, matematica
popular, matematica do cotidiano, etc., entendo que elas também
participam de diferentes jogos de linguagem e, portanto, seus
significados n&o convergem, isto é, ndo ha entre todos os usos um
unico trago definidor comum, 0 que convergiria para uma esséncia
do termo. Eles mantém, entretanto, no maximo, como diria
Wittgenstein (IF, §67, p.39) uma semelhanga de familia, isto é,
como na diversidade dos significados ndo ha algo comum em
todos os usos, os conceitos mantém semelhangas de uma com
outros e deste com o seguinte.

Ha diversos adjetivos quando estd em contexto a matematica. Mas todos

esses saberes sdo intrinsecos desta ciéncia. David, Moreira e Tomaz (2012, p.

45) fazem uma distingdo entre esses trés tipos de matematica:

. Matematica escolar, vista como um conjunto de praticas e
saberes associados ao desenvolvimento do processo de
educagao escolar em matematica (que nao se restringem ao que
se ensina aos alunos na escola, porque inclui também, por
exemplo, os saberes profissionais vinculados ao trabalho docente
nesse processo);

Il.  Matematica académica, vista como um conjunto de praticas
e saberes associados a constituicdo de um corpo cientifico de
conhecimentos, conforme produzido pelos matematicos
profissionais e reconhecido socialmente como tal;

lll. Matemaética do cotidiano, vista como um conjunto de ideias,
saberes e praticas (frequentemente, mas nem sempre, com um
correspondente na matematica escolar) utilizadas em situagées do
cotidiano (dia a dia, trabalho, etc.) fora da escola.
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A matematica interrelaciona-se com diversas disciplinas, ligando saberes
divergentes como fisica, biologia, histéria. Por exemplo, para trabalhar na sala de
aula com a taxa de analfabetismo de um pais, faz-se necessario conhecer
geografia, mas também a matematica. Pode-se deduzir assim que é uma matéria
muito importante no processo educacional e que, em andlise, quase tudo tem
uma relagdo matematica.

Exemplo disso é o fato das propor¢gées encontradas na prépria natureza.
Atividades corriqueiras como atravessar uma rua, pegar uma condugao estao
atrelados um calculo rapido de velocidade, ou seja, 0 espago do carro até vocé, o
cérebro diz se d4 tempo de atravessar a rua ou ndo. Ao pegar uma condugao faz-
se um célculo para ver quanto em dinheiro pagard. Sendo assim, percebe-se
conteldos matematicos presentes nas atividades cotidianas.

Como nos mostram os PCN de matematica, (2001, p. 19 e 20):

A aprendizagem em Matemdtica esté ligada a compreensao, isto
é, a apreensdo do significado; apreender o significado de um
objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relagées com
outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
contelidos em compartimentos estanques e numa rigida sucessao
linear deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes
sejam favorecidas e destacadas. O significado da Matematica
para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e
as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes
que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.

Sendo assim, é importante uma reorganizagdo curricular da matematica
ensinada nas escolas e dos processos metodolégicos com os quais € lecionada
para que seja melhor compreendida e mais atil para a vida social e, futuramente,
profissional dos estudantes. No entendimento de D’Ambrésio (1993, p.15-16):

A obrigatoriedade de um ciclo de ensino é, para muitos paises e
classes sociais, utdpica e iluséria. Em muitos casos nédo é possivel
para uma crianga ficar mais de um ou dois anos na escola. Mas a
matematica é organizada de tal modo que somente depois de oito
ou nove anos de escolaridade é que ela se torna realmente Uutil.
Isso é absolutamente discriminatério para as classes menos
privilegiadas.
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Um problema complexo no ensino de matemédtica é a forma hierarquizada
dos contelidos matematicos, organizados de tal maneira que um assunto é pré-
requisito para o seguinte, sendo assim diversos contelidos serao realmente Uteis
apés muitos anos de estudo. Agrava o problema o fato de muitos estudantes sé
conseguirem ficar na escola pelo minimo tempo devido, para cursar a0 menos o
Ensino Fundamental, isso ocorre por varios motivos, dentre eles a falta de
recursos financeiros, abandonam os estudos desde a infancia para ajudar no
sustento da familia. Outros por sua vez nao conseguem obter aprendizagem,
ficam desestimulados e acabam saindo da escola. Esses discentes deixam de
conhecer, na maioria das vezes, a relacdo entre a matematica da escola e a
vivenciada na vida cotidiana.

Pelos aspectos pontuados parece ser necessaria a implantagcdo de
mudancgas e inovagdes no ensino de matematica. Sobre o assunto, Arroyo (1999,
p.143) esclarece que para inovar é preciso:

Redefinir os critérios de sele¢gdo e de organizagao dos saberes
escolares, mudar concepcdes, desenvolver nos professores
consciéncia critica, para que possam questionar o conhecimento
tido como oficialmente valido e recriar criticamente os contetdos
que transmitem.

Portanto, seria relevante um curriculo dindmico que valorizasse os
conteldos historicamente constituidos, interligando-os a tecnologia, aos jogos, a
resolucdo de problemas, entre outros. Nos dias de hoje é necessario que os
professores pensem e ajam de modo a fazer a diferenga contribuindo para que
realmente o aluno aprenda e seja capaz de construir conhecimentos, valores, e
atitudes que o tornem um cidadao critico e participativo na sociedade utilizando o

contedo matematico como ferramenta de compreensao e atuagao.
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2.2 Metodologia de Ensino da Matematica

O Ensino de Matematica no Brasil tem sofrido alteragdes nas ultimas
décadas, mas os resultados de diversas avaliagdes nacionais e internacionais
mostram que a aprendizagem dos estudantes nesta disciplina ainda é deficiente.
Apesar de ser uma matéria extremamente importante e muito presente no
cotidiano das pessoas, na escola, continua sendo uma disciplina com baixos
niveis de aprendizagem, das séries iniciais ao ensino médio.

Barroso (2007), baseado em pesquisas do INEP assegura que, os
estudantes que estudam em horario integral ttm um menor rendimento nessa
matéria, e que metade dos alunos do terceiro ciclo ndo consegue resolver uma
“simples porcentagem”. Esses projetos de tempo integral visam desenvolver
atividades complementares ao curriculo obrigatério, como atividades esportivas,
culturais e de reforgo escolar. Barroso (2007, p. 5) alerta que:

Avaliagdes realizadas nas séries iniciais do ensino fundamental
mostram que os alunos ndao tém um bom desempenho em
questdes que envolvem a descoberta da operagao que resolve um
determinado problema, a resolugdo de problemas geométricos, a
interpretacdo de dados apresentados em tabelas e gréaficos e a
compreensdo dos nimeros racionais [...].

A matematica ndo pode ser ensinada como uma disciplina abstrata,
concluida e sem vinculo com a realidade dos alunos. Muitas vezes, tal pratica faz
com que receba uma denominagao negativa, que influencia diversos estudantes a
nao gostar dessa matéria, causando dificuldades na vida escolar.

Desmistificar a maxima que “a matematica € um bicho-papao” é tarefa,
especialmente, de todo professor da area exata, tendo em vista que é uma
ciéncia fundamental para a vida cotidiana e esta presente em quase todas as
atividades do ser humano. Assim, € preciso envolver o estudante para que se
sinta encorajado a refletir sobre suas a¢des e, sem medo, aprender a pensar,
explorar e descobrir.

Segundo Barroso (2007, p. 5), no sistema de ensino atual é crescente a
preocupacao para que os discentes do ensino fundamental e médio desenvolvam
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competéncias para o pleno exercicio da cidadania. Os parametros curriculares
nacionais destacam como caracteristica primordial para o ensino de Matematica:

1. Explorar a Matematica partindo de problemas encontrados no
cotidiano e nas demais areas do conhecimento;

2. Trabalhar com conteldos variados pela exploragdo de forma
equilibrada e articulada, de nimeros e operagdes, espago e
forma, grandezas e medidas e pelo tratamento da informagéo.

Quando o aluno vé, percebe ou experimenta a aplicabilidade do contetdo
nota que ele tem mais significado e, portanto, fica mais interessado em aprendé-
lo. Sabemos que calculadoras, computadores e outros elementos tecnolégicos
sdo importantes, pois podem realizar de modo mais rapido e eficiente as
atividades propostas, ajudando o aluno a ganhar tempo.

Barroso (2007, p. 5) defende:

3. Usar, da melhor forma possivel, recursos tecnoldgicos
disponiveis como instrumentos da aprendizagem:;

4. O exercicio da cidadania pressupde que as pessoas
desenvolvam suas capacidades de aprender, tendo como meios 0
dominio da leitura, da escrita e do conhecimento matematico, tal
natural, cultural e politico a sua volta, as artes, a tecnologia, os
valores que fundamentam a sociedade, para nela atuar de forma
critica e participativa.

Os alunos de hoje vivem na intensa velocidade do mundo p6s-moderno
possuem uma facilidade consideravel para aprender com as novas tecnologias,
entao os professores devem fazer o possivel para introduzir esses recursos com o
intuito de tornar a aula mais atrativa, inovando e tornando a aprendizagem mais
significativa e moderna. Para Albuquerque (2015) a sociedade contemporanea
exige um cidaddao com postura de lider, o qual seja capaz de filtrar informacées e
de tomar decisbes, sendo assim a importancia de uma educagédo de qualidade
para prepara-lo para a vida.

O professor deve levar em consideragdo o conhecimento popular e
empirico trazido pelos alunos como estratégia inicial para o ensino e
aprendizagem da matemética. Para desempenhar seu trabalho de mediador, deve
provocar e questionar os estudantes para que construam junto o conhecimento, é
importante que este profissional domine essa area exata e reconheg¢a que essa

22



ciéncia nao esti pronta e sim se renovando a cada dia. Percebe-se, que na
atualidade, uma boa relagao entre docentes e alunos é de suma importancia para
0 ensino e aprendizagem nessa disciplina. Lopes (1996, p.111) enfatiza que:

[...] Cabe ao professor o desafio de transformar sua pratica
pedagégica de modo a garantir um espago de interagdo em que
haja a possibilidade de participagdo e troca de todos os alunos,
sem privilegiar apenas aqueles que destacam nas iniciativas ou
verbalizagdes. E fundamental nessa interagdo que o professor
assuma o papel de interlocutor mais experiente, contribuindo
efetivamente para que todos os alunos indistintamente, consigam
apropriar-se dos conhecimentos [...].

7z

No processo de ensino-aprendizagem, o livro didatico é um importante
instrumento, pois propicia um enfoque proporcional dos temas centrais estudados,
apresenta um contetddo acessivel, promove uma integragdo entre os temas
discutidos em sala, contém ilustrages e assuntos contextualizados para atender
as exigéncias do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Boa parte dos livros de
matematica traz pequenos textos fazendo uma breve introdugdo do assunto,
ilustragcdes, algumas tabelas e diagramas, atividades, varios problemas e
exercicios para verificagdo da aprendizagem.

Verceze e Silvino (2008, p. 87) em concordancia com a importancia do livro
enfatizam que “[...] embora, haja, por um lado, o desenvolvimento das novas
tecnologias, da midia, dos textos digitais, por outro, o livro continua sendo o mais
fiel aliado do professor e um recurso imprescindivel para os alunos”. Tendo em
vista que nem todos os alunos tem acesso as novidades tecnolégicas o livro
torna-se indispensavel ja que sao ofertados pelas escolas.

Em Matematica, os assuntos sdo essencialmente sequenciais, um
conhecimento depende do outro para ser assimilado e, o livro didatico fornece
uma ajuda para essa abordagem a medida que, na maioria das vezes, apresenta
o conteldo de forma ascendente (BRASIL, 1997). Apesar da relevancia deste
instrumento no processo educacional, ndo deve ser a unica ferramenta a ser
utilizada pelo professor. Este deve buscar recursos complementares para ampliar
o conhecimento, de modo que a Matematica contribua com a formacgao critica dos

alunos e sua efetiva insercéo na sociedade.
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A escola deve proporcionar aos alunos um conhecimento sistematico para
que estes consigam agregar esses saberes as atividades cotidianas. O professor
deve ter variadas metodologias para que sua aula ndo seja monétona e nao
exclua os estudantes que aprendem de forma diversificada a que o docente
utiliza. Para que este encontro com a matematica seja, um momento prazeroso ha
muito para ser percorrido. Para melhorar a qualidade do ensino é importante que
os docentes inovem seus métodos, busquem novas técnicas de ensino tornem-no
mais dindmico e eficaz, para despertar nos discentes um maior interesse em
aprender matematica. Machado (1992, p. 31) afirma que:

Os alunos se dispersam quando o ensino da matematica se faz
rotineiro, ocultando consciente e inconsciente sua verdadeira forga
e beleza, complicando-a inutiimente com férmulas que ndo sabem
de onde vem. O ensino tem que alcangar uma investigagao em
que o aluno sinta a sensagéo de estar fazendo algo com isso, em
que se sinta mais confiante colocando em pratica o seu trabalho
efetivo e com isso, faga-o perceber o seu proprio rendimento.

A matematica, assim como outras areas do saber esté diluida no cotidiano
das pessoas e 0 acesso a informagao atualmente é muito mais amplo e um aluno
pode ter informagéo sobre os conteidos n&o sé na escola. Assim & importante
que essa e os professores, especialmente de matematica estejam em frequente
evolugao para atuarem significativamente no mundo contemporaneo, na chamada
“‘era digital” em que os avangos tecnoldgicos sao marcas desta sociedade. O
professor deve inserir os alunos nesse contexto digital porque essa geracao se
desenvolveu junto com os avangos tecnolégicos, desse modo introduzir novas
tecnologias adequadas na integragdo das matérias pode ser muito interessante
para o estudante. Tendo esse tipo de postura inovadora suas aulas ficardo mais
atrativas e participativas se considerarmos que, os jovens sao adeptos das
tecnologias e as aulas as quais estdo submetidos ndo devem ficar aparte destes
recursos, dessa realidade social.

Parra (1993, p. 11) alerta que:

O mundo atual é rapidamente mutavel, a escola como os
educadores devem estar em continuo estado de alerta para
adaptar-se ao ensino, seja em conteudos como a metodologia, a
evolugdo dessas mudangas que afetam tantas condigdes
materiais de vida como do espirito com que os individuos se
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adaptam a tais mudangas. Em caso contrario, se a escola e os
educadores descuidarem e se manterem estaticos ou com
movimento vagaroso em comparagdo com a velocidade externa,
origina-se um afastamento entre a escola e a realidade ambiental,
que faz com que os alunos se sintam pouco atraidos pelas
atividades de aula e busquem adquirir por meio de uma educagao
informal os conhecimentos que consideram necessarios para
compreender a sua maneira no mundo externo.

Um dos recursos que possibilitam a aprendizagem nas aulas de
matematica é o jogo, digital ou ndo. Este estimula os estudantes a buscar o novo
e melhora o desenvolvimento em varios assuntos, ocasionando nao sé diversao,
mas também por meio dos desafios resolvidos a construgdo do conhecimento.
Por meio da aplicacdo de jogos matematicos estas aulas tornam-se mais
atraentes e motivadoras. Kamii (2001, p.16) argumenta que:

O uso de jogos para ensinar aritmética ndo é uma pratica nova.
Muitos professores ja o utilizavam h& longo tempo. No entanto, ele
tem sido usado apenas como um complemento para refor¢go de
aprendizagem, parte de ligdes [...] também usado como prémio
em atividades extras para criangas que ja acabaram o trabalho.

Percebe-se assim, que mesmo quando o jogo € utilizado nem sempre é
bem explorado, pois ele precisa ser planejado de forma que a partir dele o
conhecimento seja explorado e aprofundado. Nao deve ser visto apenas como
algo para aplicar um conteudo ja estudado, apenas para fixar ou mesmo para
preencher um tempo ocioso. E preciso que ele seja usado de modo a favorecer o
pensamento, a construgao e o desenvolvimento do raciocinio, desse modo erros e
acertos precisam ser problematizados e em sala de aula essa postura deve ser
realizada pelo professor caso contrario estara reduzindo as potencialidades de
jogo educativo.

Em matematica, as dificuldades poderiam ser minimizadas com o uso de
tecnologias e uso de jogos de carater educativo com a finalidade ndo de apenas
motivar, mas de desenvolver o raciocinio e o pensamento légico matematico. As
frequentes decepcgbes, aversdes e pouco conhecimento matematico, muitas
vezes acaba interferindo e até definindo o rumo profissional das pessoas, ou
dificulta até mesmo a realizagdo pessoal do individuo. Os sistemas de ensino,

pesquisadores, escolas, professores precisam incentivar uma nova visdo da
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matematica e de sua importéncia em professores e alunos para que esse cenario
possa se transformar. Para isso seria necessario investir tempo, esforgos e
recursos financeiros e didaticos para formar um novo jeito de o professor trabalhar
esta disciplina para favorecer que ocorra de fato a aprendizagem de seu
conteldo. Pois, de acordo com D’Ambrosio (2005, p. 72) a “Matematica pode e
deve ser aprendida por todos os estudantes” e caso todos os esforgos ndo sejam
langados para superar os problemas da area, os direitos ndo garantidos de

aprendizagem perpetuam um:

Ideal de continuidade da sociedade atual, competitiva
e excludente, utilizando instrumentos de selegao
subordinados a matematica. Essa conceituagdo de
equidade acarreta, necessariamente, a figura do
excluido. O ideal que defendo é a ndo existéncia de
excluidos.

E é por esse tipo de postura frente a exclusdo que os esforgos precisam
ser langados por parte de todos os envolvidos no cenério educacional, desde o
sistema de ensino a gestdo e coordenagao pedagdgica das escolas, bem como
pelos professores. E preciso criar um projeto de trabalho em cada escola que
destaque a importancia dessa disciplina ao mesmo tempo em que ela prépria e
seus professores criem alternativas metodol6gicas para o seu ensino.

Necessario se faz que nos dias de hoje o aluno reconhega que, a
matematica possui um amplo campo de aplicagées, como por exemplo, na
medicina, na agricultura, na engenharia, na area policial, literalmente em todas as
areas do conhecimento. E de suma importancia que as aulas de matematica
sejam um espago de debate e de representagdes da realidade dos alunos e que o
professor utilize diferentes metodologias para tornar as aulas mais dindmicas e
desenvolvam em vez de aversao a esta ciéncia o gosto em estuda-la.

Assim, um dos desafios dos professores de matematica é considerar e
avaliar metodicamente na sua pratica que a forma de ensinar “sofre influéncia
também dos valores e das finalidades que o professor atribui ao ensino da
matematica, da forma como concebe a relagao professor-aluno e, além disso, da
visdo que tem de mundo, de sociedade e de homem” (FIORENTINI, 1995, p. 4).

Segundo Mora (2003, p. 49) apud Oliveira e Bayer (2011):
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A matemdtica somente serd entendida, aprendida e dominada,
pela maioria das pessoas, quando sua relagdo com ela estiver
baseada, em primeiro lugar, no trabalho, ativo, participativo e
significativo dos sujeitos atores do processo educativo.

7

Sendo assim é vdlido destacar dois autores de grande importdncia no
processo da aprendizagem escolar: o estudante como sujeito ativo e participativo
e o docente como mediador na constru¢gdo do conhecimento, para que cada um
consiga desempenhar seu papel dentro do processo de ensino e aprendizagem.

27



3 ORIENTAGOES LEGAIS PARA O ENSINO DA MATEMATICA E COMO A
ESCOLA CONTEXTUALIZA O ENSINO

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre a contextualizagdo no ensino
da matematica. Pretende-se contribuir para a compreensido da importancia da
contextualizagao e da interdisciplinaridade no ensino de Matematica e a utilizagao
dessas abordagens para uma melhor aprendizagem e interesse dos alunos pela
matéria.

3.1 A Contextualizagao no Ensino da Matematica

Reconhecendo os inimeros problemas da educagao formal em termos de
ensino e da dificuldade de muitos alunos em aprender o contetudo trabalhado na
forma escolar e presente nos livros, professores e pesquisadores da area de
educacgdo, historicamente, vem colocando o ensino sob reflexdo e andlise e
discutindo novas formas de ensinar. Uma das criticas que ainda sdo feitas a
forma como o contetdo é apresentado e trabalhado na escola é o seu isolamento
da realidade cultural e a falta de comunicagdo com as demais areas do saber.

Sabendo-se assim que a descontextualizagdo é essa ruptura mencionada,
a contextualizagdo comegou a ser destaque legal com a reforma do ensino médio
e a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, n° 9.394/96),
uma vez que estas iniciativas defendem que o aluno utiliza os conhecimentos
para resolver seus problemas no dia a dia e precisam estabelecer essa ligagao
entre o saber trabalhado na escola e o vivenciado no cotidiano social.

Assim, desde o ano de 1997, que os docentes sdo oficialmente
desafiados a contextualizar o ensino, a elaborar questdes de avaliagdes e até
mesmo dos exercicios de sua area de forma contextualizada visto que essa forma
€ cobrada nas avaliagbes externas como, nas provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e da Prova Brasil.
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Embora a contextualizacdo esteja presente nas propostas curriculares
oficiais recentes, para o ensino o seu significado ndo é devidamente
compreendido, assimilado e colocado em pratica. Desse modo, faz-se pertinente
enfatizar que a discussao sobre a contextualizagao surgiu e existe no ambito da
educacao formal devido ao fato de os contelddos ainda serem ensinados
isoladamente. Esse debate e muitas pesquisas sobre o tema tém o intuito de
promover maior compreensao sobre formas contextualizadas de ensinar e da
socializacdo e divulgacdo de experiéncias exitosas que influenciem os
professores em sala de aula a trabalharem a partir da interligacdo de contelidos
com suas conexdes praticas com a vida social, fazendo com que esta percepgao
seja experimentada pelos alunos.

O dicionério Aurélio, por sua vez, apresenta a definicdo de contexto como
sendo o “encadeamento das ideias de um escrito; contextura; aquilo que constitui
um texto em seu todo”. (FERREIRA, 1975, p. 373). Pode-se perceber que a
definigdo do autor é coerente com a discusséo do ensino e este pode ser mesmo
comparado a um texto que precisa ter coeréncia, articulagao e coesao.

Assim, a contextualizagdo em Matematica € um instrumento muito rico,
importante e necessario uma vez que busca unir o saber compartimentado de
uma disciplina escolar e documentado no livro didatico com a sua existéncia real.
Se bem compreendido esse processo, por parte do docente e esse se engaja em
criar possibilidades de o aluno perceber e diminuir essa referida separagao, pode
levar o estudante a ter mais prazer em estuda-lo, podera desenvolver sua
curiosidade e estimular o raciocinio légico matematico tdo importante a esta area
do saber. Com esta postura o estudante sera estimulado ndo apenas a decorar
formulas para resolver problemas, mas ele sera chamado a reorganizar seu
pensamento o que facilitara a compreensao e a resolugéo de problemas (DANTE,
1991).

Nos dias atuais, o aluno precisa desenvolver um bom raciocinio légico,
para que saiba lidar com as atividades do cotidiano, ja se preparando para o
mercado de trabalho que exige profissionais com raciocinio lé6gico cada vez mais
rapido e seguro. Segundo Dante (1999, p. 11-12):
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E preciso desenvolver no aluno a habilidade de elaborar um
raciocinio l6gico e fazer uso inteligente e eficaz dos recursos
disponiveis, para que ele possa propor boas solugdes as questdes
que surgem em seu dia-a-dia, na escola ou fora dela.

Nos dias atuais um termo bastante comum em pesquisas na area
educacional é o termo aprendizagem significativa, que é o principal conceito da
teoria de David Ausubel. Para Ausubel (1965) apud Ronca (2002) a
aprendizagem significativa € um processo cognitivo em que para ser alcangada
deve se estabelecer uma relagcao entre o conteldo que o aluno esta prestes a
aprender na escola as informagdes presentes na sua estrutura cognitiva.

Se o intuito primordial da ciéncia é fornecer os meios para que cada um
desenvolva sua capacidade de compreensdo de um modo geral, a ciéncia
matematica deve ensinar ao entendimento do conhecimento matematico, em
particular, de suas utilizagbes e articulagbes com outras areas do saber e do
campo pratico. Com essa percepgao, deve-se ensinar Matematica por meio de
situagdes-problema contextualizadas e articulados como é a matematica com a
dindmica da vida. Assim, deve-se ensinar tal ciéncia em situagdes articuladas,
pois assim muitos estudantes irdo atribuir significado a aprendizagem de um
conceito matematico especifico. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (1998, p.42):

O tratamento contextualizado de um conhecimento é o recurso
gue a escola tem para retirar o aluno da condigdo de espectador
passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo da
transposicdao didatica, o contetdo do ensino provoque
aprendizagens significativas que mobilizam o aluno e estabelegam
entre ele e o objeto de conhecimento uma relagdo de
reciprocidade.

7

Para muitos professores contextualizar & encontrar aplicagbes praticas
para a Matematica, no entanto, existem conteddos abstratos cuja
contextualizagdo fica impossibilitada, “importante considerar que esses
significados podem ser explorados em outros contextos como as questdes
internas da propria Matematica e dos problemas histéricos” (BRASIL, 1998, p.

23), o que nao pode acontecer é o professor descartar alguns contetdos
simplesmente por ndo conseguir fazer aplicagées praticas deles.
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Na forma da contextualizagao é relevante a busca de diversos materiais e
experiéncias como: Computador, projetor de slides, videos, livros, softwares, sites
entre outros. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos na area das ciéncias exatas
ainda é notoriamente limitada. A metodologia de exposicdo de conteldos e
resolugcao de exercicios é quase que pratica exclusiva nas aulas de matematica.
Levar diversas midias para a sala de aula é importante, mas é necessaria uma
preparacgao dos docentes, tendo em vista que muitos ndo tém o dominio desses
instrumentos. Esses recursos podem auxiliar as atividades de construgdo do
conhecimento e torna-las mais agradaveis e significativas para os alunos.
Entretanto, além desse dominio da ferramenta propriamente dita é preciso
conhecer essa matematica articulada, propor metodologias adequadas para que
consiga contextualizar e ndao apenas usar novos recursos com uma velha
abordagem.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.118): a Matematica deve
‘acompanhar criticamente o desenvolvimento tecnolégico contemporaneo,
tomando contato com os avangos das novas tecnologias nas diferentes areas do
conhecimento para se posicionar frente as questdes de nossa atualidade.” Sendo
assim, explorar ideias matematicas incorporando contextos do cotidiano
desenvolve diferentes formas dos alunos compreenderem o dia a dia.

Os Parametros Curriculares Nacionais de matematica (1998) ressaltam a
importancia da contextualizagdo, como forma de reflexdo e discussdao do ensino
contemporaneo, destacando o aluno como protagonista no processo de
aprendizagem. Os PCN (1998, p. 111) enfatizam que:

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e
relacionada a outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que sdo essencialmente
formadoras, a medida que instrumentalizam e estruturam o
pensamento do aluno, capacitando-o para compreender e
interpretar situagdes, se apropriar de linguagens especificas,
argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes préprias, tomar
decisbes, generalizar e para muitas outras agées necessarias a
sua formagao.

Sendo assim, em concordancia com as ideias defendidas pelos PCN,
percebe-se que a possibilidade de trabalho contextualizado é uma alternativa que
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tem se mostrado bastante interessante, ja que permite interligar os conteldos
matematicos a diversas areas e situagdes do dia a dia dos estudantes como
possibilidade para superar diversos problemas de ensino e aprendizagem dessa
disciplina.

3.2 A Interdisciplinaridade no Ensino de Matematica

De acordo com Fazenda (1999) a interdisciplinaridade surgiu na Europa,
mais precisamente na Franca, por volta do ano de 1960. Epoca de reivindicagdes
dos estudantes por um ensino mais ligado com as questdes sociais, politicas e
econdmicas. Para a autora, “Esse posicionamento nasceu como oposi¢ao a todo
0 conhecimento que privilegiava o capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias,
[...] e a toda e qualquer proposta de conhecimento que incitava o olhar do aluno
numa Unica, restrita e limitada direcao”. Fazenda (1995) enumera trés diferentes
momentos na histéria da interdisciplinaridade. Em 1970 foi o primeiro momento
para definicdo, em 1980 para explicitagdo do método e em 1990 para construir a
teoria. Entdo a interdisciplinaridade apresentou-se como alternativa diante da
fragmentacdo dos saberes.

Segundo o dicionario Aurélio (1995) Interdisciplinaridade implica em
relacbes entre diversas areas de conhecimento. Interdisciplinaridade em
matematica, portanto, em um exemplo pratico seria, o professor fazer aplicagdes
matematicas em diversas disciplinas como geografia, biologia, histéria, passando
de uma concepgao fragmentaria de conteldos disciplinares para uma concepgao
unitaria do conhecimento. A respeito dessa interagdao Zabala (1998, p.40) diz que,
“Todo conteudo por mais especifico que seja sempre esta associado e, portanto
sera aprendido junto com conteudos de outra natureza”.

A interdisciplinaridade trabalha a interagcdo de varios campos do
conhecimento, facilitando ndo s6 o entendimento matematico, como também das
demais disciplinas participantes deste processo.

Segundo os PCN para o Ensino Médio, o trabalho interdisciplinar é uma
relevante proposta que visa acabar com o ensino fragmentado,
compartimentalizado e descontextualizado, enfatizando um “desenvolvimento do
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curriculo de forma organica, superando a organizagao por disciplinas estanques e
revigorando a integragdo e articulagdo dos conhecimentos, num processo
permanente de interdisciplinaridade [...]" (BRASIL, 2000, p.17).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) -
Resolugao n®. 2, de 30 de janeiro 2012 — evidenciam que a interdisciplinaridade é
um dos principios pedagdgicos que deve fundamentar o Ensino Médio, em seu
Art. 5° ressalta que “O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e
organizagcao, baseia-se em: [...] VI - integracdo de conhecimentos gerais e,
quando for o caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo” (BRASIL, 2012, p.2).

Falar, assim, em interdisciplinaridade, nos faz colocar sob reflexao
concepgdes de ensino e a metodologia utilizada pelo professor para propiciar um
ambiente favoravel e estimulante para a aprendizagem. De acordo com Fazenda
(1999, p. 78) “O processo de passagem de uma didatica tradicional para uma
didatica transformadora, interdisciplinar supée uma revisdo dos aspectos
cotidianamente trabalhados pelo professor”.

Assim, é importante que os docentes reexaminem suas crengas em torno
da educacéo e do ensino, as teorias que os fundamentam e, sobretudo estejam
permanentemente estudando e se atualizando em torno das mudangcas e
inovagdes referentes & educagdo. E importante destacar a necessidade de que
esse tipo de formagdo seja oferecido pelas secretarias de educagao, em nivel
federal, estadual e municipal, para beneficiar e estimular um namero significativo
de professores com mudangas em suas praticas, atingindo assim um maior
numero de alunos.

Nos modelos atuais de ensino é visivel a busca, ainda que timida, em
relacionar os conteidos de modo que amplie o horizonte dos alunos e se
interligue varias areas como economia, fisica, biologia, geografia utilizando assim
0Ss mecanismos matematicos em outras matérias. Por exemplo, ao ser trabalhado
na sala de aula o conteddo Fung¢édo do 2° grau analisar situagbes expressas em
geografia, biologia. Nesse sentido, a interdisciplinaridade torna o conteudo
matemético mais dindmico e com mais aplicabilidade no processo de ensino-
aprendizagem.
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A interdisciplinaridade torna a aprendizagem mais interconectada com a
realidade, o contelido adquire um carater mais pratico, pois os alunos percebem
ligacdo com outras areas. Para Japiassu (1976, p.74): “A interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
interagdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Para
fazer-se um trabalho interdisciplinar, o professor deve ter clareza e organizar os
conteldos. Isto exige um planejamento para que tenha a consciéncia do que esta
ensinando e qual o objetivo que espera atingir. Para Tavares apud Fazenda,
1994, p. 30):

O caminho interdisciplinar € amplo no contexto e nos revela um
quadro que precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatagéo
induz-nos a refletir sobre a necessidade de professores e alunos
trabalharem unidos, se conhecerem e se entrosarem para juntos
vivenciarem uma agdo educativa mais produtiva. O papel do
professor é fundamental no avango construtivo do aluno. E ele o
professor, que pode captar as necessidades do aluno e o que a
educacdo |lhe proporcionar. A interdisciplinaridade do professor
pode modificar o aluno quando ele assim permitir.

Os Parametros Curriculares (BRASIL, 2002) dao énfase as praticas
interdisciplinares, tendo em vista que as disciplinas escolares sdo, muitas vezes,
trabalhadas de forma isolada pelos professores, jA que o curriculo escolar
brasileiro é organizado por matérias. Esse modelo disciplinar determina os
contelidos que serdo lecionados em cada série e seus programas e conteudos
sdo abordados isolados e de forma desconexa entre as partes do saber. A
interdisciplinaridade demostra-se uma das possibilidades de superagédo dessa
fragmentagao. De acordo com os PCN (BRASIL, 2002, p.30), em uma perspectiva

interdisciplinar:

[...] os conhecimentos ndo sdo mais apresentados como simples
unidades isoladas de saberes, uma vez que estes se inter-
relacionam, contrastam, complementam, ampliam e influem uns
nos outros. Disciplinas sdo meros recortes do conhecimento,
organizados de forma didatica e que apresentam aspectos
comuns em termos de bases cientificas, tecnolégicas e
instrumentais.
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Exercer uma tarefa interdisciplinar, como argumenta Fazenda (1999, p. 77),
“...] pressupbe antes de qualquer coisa um ato de perceber-se interdisciplinar.
Esse processo é lento, exige cuidado, critério e paciéncia’. Sendo assim, a
interdisciplinaridade busca romper com uma postura fragmentada objetivando
uma compreensao mais ampla da realidade que nos cerca, porém, como alertou a
autora, esse ndao é um processo que se da do dia para a noite. Para Luck (1994,
p.60) o objetivo da interdisciplinaridade:

E o de promover a superagdo da visdo restrita de mundo e a
compreensdao da complexidade da realidade, ao mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na produgéao
do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma
melhor compreensdo da realidade e do homem como o ser
determinante e determinado.

H& dificuldades que comprometem a implantagdo da interdisciplinaridade
como, por exemplo, o fato de varios professores que estdo em plena atividade
nas salas de aula terem passado por uma formagao académica especifica que
nao abordava as questbes e tematicas que sado colocadas como fundamentais
nos dias de hoje e assim, ndo foram preparados para a pratica interdisciplinar.
Ressalta também o pouco tempo nos estabelecimentos de ensino destinado ao
estudo e reflexdo docentes para a implantacdo de novidades educativas, das
tendéncias metodoldgicas mais recentes (Rivarossa de Polop 1999, apud Augusto
et al).

Apés elencar os diversos pontos de vistas de varios autores, € notério
perceber que a interdisciplinaridade é uma metodologia inovadora e bastante
importante para a Matematica como também para outros campos de
conhecimento, pois visa garantir a constru¢do de um conhecimento globalizante,
no qual se rompe os limites entre as disciplinas.

Desse modo, implementa-la no dia a dia das escolas, em suas diversas
disciplinas e area de saber, em especial a matematica pode trazer contribuicées

significativas para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
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4 METODOLOGIA E ACHADOS DA PESQUISA

Para Demo (2000, p.20), “pesquisa é entendida tanto como procedimento
de fabricagdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem
(principio cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo
reconstrutivo de conhecimento”. Existem inameros tipos de pesquisa que
possibilitam a coleta de dados sobre o problema investigado, para isto optou-se
por uma pesquisa de campo na tentativa de desvendar suas percepgdes através
da analise feita a respeito dos discursos dos sujeitos do estudo.

Para Fonseca (2002), methodos quer dizer organizagao, e logos, estudo
sistematico, portanto, metodologia é o estudo da organizagdo, de caminhos que
precisam ser percorridos, para que a pesquisa ou o estudo se realize.

Segundo Minayo (2007, p. 44) metodologia é definida:

[...] @) como a discussao epistemoldgica sobre o “caminho do
pensamento” que o tema ou o objeto de investigagao requer; b)
como a apresentagdo adequada e justificada dos métodos,
técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados
para as buscas relativas as indagagbes da investigagdo; c) e
como a “criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos,
achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo
especifico de resposta as indagagdes especificas.

Sendo assim, a metodologia € um caminho através do qual se faz a
ciéncia, enquanto, o método é o através do que se chega a todo conhecimento

cientifico.

4.1 Tipo de Pesquisa e campo de investigacao

O presente trabalho monografico adota caracteristicas de uma pesquisa de
campo, com uma abordagem quanti-qualitativa, uma vez que esse tipo de
abordagem busca descrever, compreender e explicar um determinado problema
baseando-se nos padrdes presentes nos dados coletados. Desse modo, conforme
afirmam Marconi e Lakatos (2004, p. 269):
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A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre
as investigagoes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento
etc.

Percebe-se, desse modo, a coeréncia na escolha dessa abordagem quanti-
qualitativa tendo em vista que, conforme ja exposto no decorrer deste trabalho, o
objetivo principal desse estudo é analisar se os alunos de uma escola publica de
Santa Luzia-PB conseguem associar 0s conhecimentos matematicos
escolarizados as atividades desenvolvidas no cotidiano.

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Santa Luzia, o municipio possui
uma area territorial de 455,717 km? e uma populagdo de 14.719 habitantes, e fica
localizado no Estado da Paraiba — Brasil, (IBGE, 2010).

O local da pesquisa empirica foi uma Escola Publica Estadual de ensino
médio e profissionalizante, na qual 660 discentes estdo matriculados de 1° ao 3°
ano médio, sendo que participaram da pesquisa os alunos da 32 série do ensino
médio.

4.2 Sujeitos pesquisados

Para realizar este trabalho monografico aplicou-se um questionario a todos
os sessenta e seis (66) estudantes das trés turmas do 3° ano de uma Escola
Estadual na cidade de Santa Luzia-PB, que estudam em horério integral nessa
instituicdo. Desses alunos que participaram da pesquisa, quarenta e quatro (44)
sao do sexo feminino vinte e dois (22) do sexo masculino, boa parte deles tem em
média 17 anos. Esta fase do estudo teve o intuito de consultar esses discentes e

verificar a visdo desses sujeitos sobre a disciplina de matematica.

4.3 Instrumento de coleta de dados

Inicialmente adotou-se para a coleta de dados uma pesquisa bibliografica
em artigos cientificos, sites, documentos oficiais entre outros. Nesta fase,
selecionamos material para as leituras e fichamentos realizados que abordam a

tematica tratada na pesquisa. Fonseca (2002, p. 32) enfatiza que:
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A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web e
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta.

Para obtencdo de dados importantes para a consolidacdo dos objetivos da
pesquisa, foi utilizado o questionario como instrumento de coleta de dados
empiricos, no caso, a opinido dos alunos investigados. Para Gil (1999, p.128),
pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais
ou menos elevado de questdoes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas, etc’.

O questionario utilizado (APENDICE A) constitui-se por 15 questdes, sendo
que, 10 objetivas e 05 com carater dissertativo as quais buscam saber qual o grau
de importancia da matematica para esses alunos, o que precisa ser feito na
concepgao deles para melhorar o ensino e a aprendizagem nessa disciplina, bem
como a frequéncia com a qual eles aplicam os conhecimentos matematicos
escolarizados na vida cotidiana.

O questionario foi aplicado a 66 estudantes, em trés (03) turmas do 3° ano
do Ensino Médio, que estudam em periodo integral na escola campo da
investigagdo. Analisou-se os dados com o intuito de verificar a visdo e a relagéo
desses estudantes sobre e como a matemética.

4.4 Anadlise dos dados

Nesta sec¢do, ja analisado os argumentos de varios autores acerca da
matematica, passaremos agora a refletir ou buscar indicativos de respostas as
questdes levantadas nessa pesquisa.

Serdo apresentados os dados coletados a partir do questionario que foi
aplicado aos sessenta e seis (66) alunos de trés turmas do 3° ano médio da
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escola pesquisada. Para designar os sujeitos da pesquisa criou-se cédigos
alfabéticos para garantir o anonimato deles de forma que suas identidades
fossem preservadas. Fez-se necessario também, para propiciar uma melhor
organizacao das respostas obtidas, a organizagao dos dados em trés grupos de
acordo com as trés turmas pesquisadas, os alunos da turma A foi classificado de
A1 a Z1, a segunda B de A2 a Z2 e a terceira C de A3 a R3.

4.5 Perfil dos alunos investigados

Por meio do questionario composto por itens objetivos e discursivos que
buscavam identificar idade, turno e sexo dos alunos foi possivel tragar um perfil
dos sujeitos. Dos alunos questionados observou-se que quarenta e quatro (44)
sdo do sexo feminino e vinte e dois (22) sdo do sexo masculino. Com relagao a
idade constatou-se que trinta e dois alunos (32) possuem 17 anos, vinte e seis
(26) estdao com 16 anos, sete (07) tém 18 anos e um (01) ndo respondeu. Ao
verificar o perfil desses estudantes do 3° ano, constatou-se que a grande parte
esta com a idade ideal, assim, entende-se que ingressaram na faixa etaria
adequada na escola e que, em geral, ndo passaram por altos indices de
reprovagao.

4.6 A Matematica na concepcao dos alunos

Por meio do instrumento de coleta de dados também foi possivel
caracterizar a opinidao deles sobre a importancia da matematica na vida cotidiana,
bem como, seus anseios em relacdo as aulas de matematica.

No intuito de captar a relagdo dos alunos investigados com a matemética, a
secao de itens iniciou questionando sobre o gosto dos estudantes pela disciplina.
As respostas aparecem indicadas no grafico 1.0.
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O gosto pela Matematica
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H Sim

Grafico 1.0: O gosto pela Matematica
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Algumas justificativas utilizadas por eles para ndo gostarem séao
apresentadas: O aluno E1 explica, “ndo entendo nada que o professor diz
matematica € muito dificil, € um tédio”, ja o E2 enfatiza “ Eu acho muito dificil”, a
aluna M1, esclarece “porque ndo sou boa em calculos” e o sujeito S1 acrescenta
“Porque quebra muito a cabeca”. Nessa mesma diregdo, o U2 opina, “Porque a
matematica € muito complicada, ndo tenho paciéncia”. O J3 enfatiza, “Néo vejo
necessidade de algumas contas serem extremamente grandes e complicadas”
enquanto o N3 esclarece, “Nunca gostei de decorar formulas e regras e na
matematica existe muito”.

Sendo assim, 56,45% dos discentes responderam que a matematica é uma
disciplina dificil, cheia de regras, de calculos enormes e muito complicada, e,
portanto, ndo gostam dessa disciplina confirmando o que Machado (1992, p. 31)
diz “os alunos se dispersam quando o ensino de matematica se faz rotineiro,
ocultando consciente e inconsciente sua verdadeira forgca e beleza, complicando-o
inutilmente com férmulas que nao sabem de onde vem”.

Ao serem indagados se a matematica esta presente no cotidiano,100% dos
alunos responderam que sim. A estudante B1 enfatizou que “a disciplina esta

presente em absolutamente tudo”, a aluna L3 percebe a matematica “no

40



parcelamento das compras, no celular, nas formas das construgées e em placas
de sinalizagdo”, enquanto a aluna M2 ressaltou que “é visivel nas novas
tecnologias como o computador”. Desta forma, percebe-se tanto pelas opinides
dos alunos quanto pelos estudos realizados que a matematica aparece cada vez
mais no nosso dia a dia de forma muito intensa, e desempenha um papel
fundamental nos ambitos da sociedade desde uma simples compra até as mais
complexas situag¢des do cotidiano.

Quanto a opiniao dos estudantes em relagdo a importancia da Matematica
80% acham a matematica muito importante para o desenvolvimento da
humanidade, 9% responderam ser uma disciplina dispensavel, 6% disseram ser
uma disciplina chata e sem ligagcdo com a realidade e 5% dos alunos néao
responderam a indagacgao. A estudante N3 justificou: “Apesar de ndo ser do meu
agrado, sem a matematica, viveriamos ainda na idade da pedra”, ja o aluno B3
enfatizou que a disciplina “exercita o cérebro e usamos no nosso dia a dia”.

Diante do exposto pelos alunos é perceptivel o reconhecimento de boa
parte deles da importancia desta ciéncia para o desenvolvimento da sociedade e
da modernidade do presente século. O saber matematico é cada vez mais
indispenséavel para uma atuagéo critica na sociedade moderna, contribuindo para
uma melhor compreensdo do mundo e ajudando nas diversas decisdes.
(Piscarreta e César, 2001).

Nessa mesma diregcdo, Barroso (2007) enfatiza que a sociedade atual
exige que os cidaddos desenvolvam algumas capacidades, dentre elas o
conhecimento da matematica como primordial para atuagao critica e participativa
na pés-modernidade.

Quando perguntados se ja ficaram para recuperagao nesta disciplina 92%
estudantes revelaram que sim e apenas 8% disseram sempre tirar boas notas
nesta matéria. Ja sobre reprovagdo, todos os discentes ressaltaram nunca ter
sido reprovado nessa disciplina. Veja as porcentagens no grafico 2.0.

41



Recuperacao x Boas notas

= Recuperagédo ™ Boas notas

Grafico 2.0: Recuperagao x Boas notas
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Verificou-se assim que quase todos os estudantes tém dificuldade em
assimilar os conteldos matematicos e nao conseguem boas notas nas provas, e
precisam ir para a recuperagao para atingi-las. Pelas pesquisas feitas percebe-se
que boa parte desses alunos fica para recuperagédo devido a complexidade da
disciplina no ensino médio, pelo déficit de aprendizagem nas quatro operagées e
em outros assuntos que possuem necessidade de compreensao sequencial.

Com relagdo as agbes que deveriam ser implantadas por estudantes e
professores para a redugdo no alto indice de reprovacdo em matematica, a
definicdo mais citada pelos estudantes foi que as aulas precisam ser mais
dindmicas, explicativas e que o docente interaja mais com a turma. Ja com
relagéo aos alunos, segundo eles precisam prestar mais atengdo nas explicagdes
e estudar mais.

Tendo como base as mudangas na agao docente o aluno G2 informou que
seria importante “Que o professor explicasse o assunto bem”, o K2 alertou
“Deveriam ficar mais nas quatro operagbes, pois muitos ndo compreendem os
assuntos por ndo sabé-las, pois em cada série vemos assuntos diferentes que sé
poderdo ser resolvidos se souber a base”. Percebe-se a preocupacao dos
estudantes quanto o dominio das quatro operagbes e a responsabilizacdo dos
professores por parte deles para ensind-los mesmo no nivel médio que ja
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deveriam ter esses dominios, porém os docentes ndo podem mais nesta fase se
ater a um trabalho minucioso com esse conteido tendo em vista a necessidade
de ter que cumprir conteudos obrigatérios nesse ciclo.

Sobre melhorias de perspectivas de aprendizagem do conteudo
matematico, um grupo de alunos destacou a importancia da inovagao
metodoldgica e do uso das tecnologias. O aluno H2 enfatizou a necessidade de
“‘Uma aula mais divertida, com graficos em slides”, o R2 explicitou que faria a
diferenga a utilizagdo de “Aulas extras, com métodos diferentes, dindmicas as
quais possibilitasse e facilitasse o entendimento” e o B2 acrescentou “Os
professores deveriam desenvolver métodos para que os alunos se interessassem
pela disciplina”. Por sua vez, o aluno O2 foi enfatico ao justificar que deveriam
“trazer novas metodologias”.

De acordo com o exposto acima pelos estudantes pesquisados o professor
precisa inovar, planejar aulas utilizando meios tecnolégicos, utilizar jogos, slides,
ou seja, utilizar recursos modernos para despertar um pouco o interesse por essa
disciplina imensamente importante, mas também temida e dificultosa na escola.
Em concordancia com as opinides dos estudantes estd Barroso (2007, p. 05)
enfatizando que o professor de matematica deve “Usar, da melhor forma possivel,
recursos tecnoldgicos disponiveis como instrumentos da aprendizagem”.

Uma parte das explicagdes levou ao destaque da necessidade de que os
professores fizessem a relagdo da matematica com o cotidiano e a atualidade.
Nesse sentido, F1 frisou a importadncia de proporem “Aulas mais divertidas,
praticas e usassem as coisas cotidianas”. O |1 explica “Acho que deveria
trabalhar a matéria de matematica, com a realidade, com jogos, livros, internet,
trabalhar uma coisa mais atual” enquanto o L3 complementou “Deveria haver a
definicdo dos assuntos com exemplos contextualizando com o cotidiano do
aluno”.

As justificativas deste grupo ressaltam a importancia da contextualizagao
como possibilidade para a melhoria da relagcdo de ensino e aprendizagem da
matematica. Pensamento este que & coerente com o que enunciam os PCN
(BRASIL, 1998, p. 42) “O tratamento contextualizado de um conhecimento € o
recurso que a escola tem para retirar o aluno da condig&o de espectador passivo”.
O professor deve explorar situagées conhecidas ou vivenciadas pelos estudantes,
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para realizar atividades que envolvam o interesse dos mesmos e para assim
entender os conceitos matematicos. Dessa forma, o professor de matematica
deve considerar os conhecimentos prévios dos alunos para a produgcdo do
conhecimento.

Ja um discente trouxe a reflexdo sobre as relagdbes humanas entre
professores e estudantes, enfatizou o sujeito J1 “A matematica ja é chata, ai
ainda temos professores chatos e abusados, que ficam com ignorancias quando o
aluno ndo entende, professores mais gentis ajudariam”. O professor exerce um
papel primordial na aprendizagem dos alunos. Este profissional tanto pode
despertar nos discentes simpatias como também antipatia pela matematica,
causar traumas e dificultar a aprendizagem, portanto se faz necessario
professores competentes que sejam formados para enfrentar os desafios da
escola moderna utilizando ndo apenas o modelo tradicional, mas também fazer
uso das ferramentas presente na sociedade que evolui (AZANHA, 2004).

Sabe-se que uma boa interagédo entre professor e alunos é fundamental na
construgdo do conhecimento. Entdo, foi questionado se os estudantes
pesquisados se sentem a vontade para fazer perguntas ao professor de
matematica quando ndo entende o conteudo. As respostas aparecem no grafico
3.0.

Frequéncia de perguntas feitas ao professor

Sempre
® Frequentemente
m Nunca
m Dificilmente

Grafico 2.0 — Frequéncia de perguntas feitas ao professor
Fonte: pesquisa de campo, 2014.



Percebe-se desta forma, que boa parte dos alunos ndo se sente tranquilo e
encorajado para fazer perguntas ao professor quando ndo entende o assunto.
Sendo assim, se pode observar que a maioria dos estudantes pesquisados nao
faz perguntas nas aulas de matematica e isso pode acarretar prejuizos como por
exemplo, dificuldade em aprender outros assunios ja que ndao entendeu um
contetdo importante, assim prossegue para o proximo sem ter ficado claro por
nao ter coragem de questionar o professor, dificultando assim a aprendizagem.

A comunicagao entre professores e alunos é de extrema importancia em
vitude de serem o0s principais autores no processo de construgdo do
conhecimento. Contudo, para as aulas de matematica serem mais produtivas para
os estudantes, esses precisam sentir-se a vontade para questionar o professor
quando tiver davida sobre determinado assunto estudado, facilitando desta forma
a construgcao do conhecimento.

Em concordancia com as ideias citadas anteriormente Lopes (1996, p.111)
argumenta ‘[...] Cabe ao professor o desafio de transformar sua pratica
pedagdgica de modo a garantir um espago de interagdo em que haja a
possibilidade de participagéo e troca de todos os alunos [...]".

Em relagdo a como o professor de matematica responde as davidas na
aula, 50% disseram que o professor escuta com atencdo as perguntas feitas
pelos alunos, procurando respondé-las de forma atenciosa; 22% ressaltaram que
o docente se esforga para usar outros métodos e exemplos para que as duvidas
sejam esclarecidas por completo e outros 28% disseram que o professor ndo da a
devida atengao, afirmando que o contetdo é bésico e ja deveriam dominé-lo.

Para Libaneo (1994, p. 250):

O professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz
perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengéo e
cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar
respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional. As respostas
e as opiniées dos alunos mostram como eles estdo reagindo a
atuagao do professor [...].

Entdo, o professor deve ter valores como humildade, bom senso,
tolerancia, alegria, esperangca em sala para que coloque-se como ponte entre o
aluno e o conhecimento se esforgando para deixar “marcas” positivas na vida dos

alunos respondendo com respeito as suas indagacgdes.
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Uma das questbes do instrumento de pesquisa procurou identificar na
opinido dos discentes se os professores sdo capacitados para ministrar as aulas
de matematica. A percepgao demonstrada pelos estudantes evidenciou que 47%
consideram capacitados, 44% parcialmente e outros 9% disseram que nado sao
preparados.

A formagao docente se apresenta como constituinte indispensavel para o
desenvolvimento e desempenho profissional. E importante que o professor esteja
em um constante processo de formacdo, se qualificando para se adaptar as
diversas e rapidas mudancas no campo educacional. Assim, convém lembrar as
palavras de Imbernén (2001, p.48-49):

A formacao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua
pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
realizando um processo constante de auto-avaliagdo que oriente
seu trabalho. A orientagédo para esse processo de reflexao exige
uma proposta critica da intervengdo educativa, uma andlise da
pratica do ponto de vista dos pressupostos ideol6gicos e
comportamentais subjacentes.

Embora os recursos tecnoldgicos tenham se desenvolvido, o livro didatico
de matematica ainda preserva sua importancia na sala de aula “continua sendo o
mais fiel aliado do professor e um recurso imprescindivel para os alunos”.
(VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 87).

O gréfico 4.0 apresenta as respostas dos alunos sobre a linguagem do livro
de matematica.

LDM

m Dificil
® Muito Dificil
m Facil

Muito Facil

Grafico 4.0 — Linguagem do livro didatico de Matemética
Fonte: pesquisa de campo, 2014.

46



O aluno H2 justificou que o LDM “Contém muitas contas e graficos”, o N3
explicou que “Na maioria dos assuntos o livro s6 da o conceito, ndo vai muito a
fundo”, e o I1 que este recurso “Deveria ser mais explicativo e com muitos
exemplos”. Desta forma um numero consideravel de estudantes acredita que a
linguagem do LDM é de dificil compreensdo e pouco explicativo tornando a
aprendizagem mais dificultosa, livros com uma linguagem menos complexa,
contextualizada, e mais explicativa ajudariam.

A respeito de como os assuntos matematicos seriam mais compreensiveis,
as respostas estao dispostas na tabela 1.0.

Tabela 1.0 — Vocé acha que os assuntos de matematica seriam mais
compreensiveis se:

Alternativas propostas %

O professor desse definicao e exemplos 22

Apenas definicao

S6 explicacao através de exemplos

Definicao e exemplos contextualizando com o cotidiano 64
dos alunos

Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Observa-se a partir dessas respostas que a matematica ainda é ensinada
distante da realidade dos estudantes e a maioria destes enfatiza que é necessario
contextualizar os conteldos com a vida cotidiana para que enxerguem a real
necessidade em aprender determinados assuntos o0 que apresenta o anseio da
maior parte dos alunos investigados. Seguindo essa tematica, Giovani (1992, p.6)
argumenta: “A matematica € geralmente considerada uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, vivendo na penumbra de um gabinete fechado, onde néo
entram ruidos do mundo exterior”.

Como um tipo de atividade recorrente passada pelos professores de
matematica, foi perguntado se os alunos conseguem resolvé-las. As respostas
aparecem indicadas na Tabela 2.0.
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Tabela 2.0 — Sobre as listas de exercicios de matematica vocé:

Alternativas propostas %
Nao tenta resolvé-las 4,8
Tenta, mas nao consegue 43,54
Consegue resolvé-las 41,93
Copia o resultado dos colegas 9,67

Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Nesse sentido, pelas respostas evidenciadas pelos estudantes boa parte
dos alunos ainda tem muita dificuldade em resolver problemas matematicos
sugeridos pelo docente. No entanto, observa-se que alguns discentes nao se
interessam pelas atividades, apenas ignoram o que o professor propde em sala,
muitas vezes nao tenta sequer resolver, apenas diz ndo saber matemética,
conforme relatos dos investigados. Percebe-se entdo que a exposicao dos
conteldos feitas pelos docentes e os recursos utilizados por eles em sala de aula
ainda nao sao suficientes para garantirem que os estudantes tenham autonomia
para resolver suas atividades. Mostrar ao aluno a utilidade de determinado
conteudo, relacionar com o cotidiano deles, utilizar jogos educativos, trazer
softwares adaptados a alguns assuntos pode instiga-los a gostar da matematica e
melhorar a aprendizagem.

A respeito da postura dos professores em relagdo as avaliagdes, foi
perguntado qual o tipo de intervencao feito pelo docente apés realizar a corregao
desses instrumentos. 100% dos alunos responderam a esse questionamento,
66% disseram que os seus mestres no momento da devolugdo das provas,
corrigem e discutem os erros em sala, 22% informaram que eles entregam e
apenas criticam as notas baixas, enquanto 12% falaram que apenas entregam,
devolvem-nas para os discentes.

Na corregdo de provas, atividades e trabalhos de matematica é bastante
comum o apontamento de erros e acertos obtidos pelos discentes. Vergani (1993,
p. 152) afirma “interessar-se pelo aluno é interessar-se pelos seus erros”. Sendo
assim, entende-se que o erro deve ser trabalhado em sala pelo professor como
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um instrumento didatico, buscando compreender a natureza do erro e suas
contribuicées para aprendizagem. Segundo Demo (2001, p. 50) “o erro ndo é um
corpo estranho, uma falha na aprendizagem. Ele é essencial, faz parte do
processo’.

Reconhecendo a importancia da contextualizacdo do ensino e de os
estudantes serem conscientes dessa relagdo matematica com o cotidiano como
possibilidade de melhoria na motivagdo e aprendizagem dos conteudos
matematicos, foi perguntado se eles conseguem aplicar os contetudos
matematicos ensinados na escola nas atividades cotidianas. O grafico 5.0 expée
o percentual de aplicabilidade dos contelidos matematicos escolares no dia a dia
dos alunos pesquisados.

Conteudos Escolarizados x Atividades Cotidianas

» Sempre

= Nunca

® Quase Sempre
m Dificilmente

Grafico 5.0 - Aplicabilidade dos conteidos matematicos escolares no cotidiano.
Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Assim, pode-se inferir, a partir desses enunciados que significativa maioria
dos alunos reconhece a falta de aplicabilidade dos conteidos matematicos
escolarizados nas atividades cotidianas.

Esse reconhecimento por parte dos discentes participantes nesta pesquisa
se aproxima dos estudiosos mencionados neste trabalho, pois asseguram que
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com o passar das séries, os alunos tém muita dificuldade em saber onde e como
se aplica determinados contelido matematico vistos nas aulas.

O ensino de matematica presente na maioria das escolas brasileiras ainda é
pelo método tradicional e ndo tem se mostrado eficaz como tem revelado alguns
estudos. Os cursos de licenciatura sao considerados ineficientes para a formacao
de professores, os quais vem sendo formados sem conhecer adequadamente o
conteudo que deve lecionar na sala de aula. O ensino tradicional mais voltado
para a memorizagao leva o aluno a ter uma aprendizagem mecanica. Hansen
(2006, p. 30) enfatiza, “dificilmente conseguiremos promover um ensino que
relacione os conhecimentos cientificos com o cotidiano dos alunos se nossa
pratica docente estiver baseada no ensino tradicional”’. Desta forma, cabe ao
professor atual uma mudanga de atitude em renovar o seu método de ensino,
refletir sobre sua pratica.

E preciso langar esforgos de todos os envolvidos no processo educativo para
solucionar os problemas do ensino-aprendizagem desta disciplina tdo importante
socialmente e para que os alunos possam assumir posturas cidadas também por
meio do dominio do contelldo matematico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos desta pesquisa e a metodologia percorrida para
alcanca-los, traz-se nessa seg¢ao a sintese dos achados da pesquisa e o que foi
possivel concluir, ainda que temporariamente e do ponto de vista tedrico-pratico
que escolheu-se abordar.

Tomando como base o intuito de analisar quais as orientagbes teéricas
para o ensino da matematica foi possivel perceber que o professor deve levar em
consideragao o conhecimento popular e empirico trazido pelos estudantes como
estratégia inicial para o ensino e aprendizagem da matematica. Identificou-se o
livro didatico de matematica como um importante aliado do professor e para o
discente um instrumento imprescindivel para aprendizagem. Constatou-se que é
de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem uma boa relagao entre
docentes e alunos para que juntos construam uma aprendizagem significativa.
Para melhorar a qualidade do ensino de matematica é necessario que os
docentes inovem seus métodos, busquem novas formas técnicas, tornem-no mais
dinamico e eficaz. Para que desperte nos estudantes um maior interesse por essa
disciplina t&do importante, mas também tao temida por muitos alunos.

Tendo em vista que a pesquisa teve a intengdo de investigar as
orientacdes legais para o ensino da matematica e como a escola contextualiza o
seu ensino verificou-se que a contextualizagdo em matematica € um instrumento
muito rico, pois busca unir o saber compartimentado dessa disciplina escolar com
sua existéncia real e aplicada na cultura publica. Foi possivel perceber também
que a interdisciplinaridade € uma metodologia inovadora e bastante importante
para diversos campos do conhecimento inclusive para a matematica, ja que busca
garantir a constru¢do de um conhecimento globalizante, no qual se rompe os
limites entre as disciplinas. Portanto, implementa-las nas diversas disciplinas, em
especial na matematica pode contribuir significativamente para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

Os dados tedricos e empiricos encontrados durante a investigagdo nos
permitiram analisar se os alunos de uma escola estadual em Santa Luzia — PB
conseguem relacionar os conteldos ensinados na escola com as atividades
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cotidianas, considerando que a matematica tem se destacado por apresentar
resultados preocupantes em pesquisas com diversos alunos. Constatou-se que
significativa maioria dos discentes participantes nesta pesquisa reconhece a falta
de aplicabilidade dos conteudos matematicos escolarizados nas atividades
cotidianas. Esse reconhecimento, como ja foi dito, se aproxima dos estudiosos
mencionados neste trabalho, pois asseguram que com o passar das séries, 0s
alunos tém muita dificuldade em saber onde e como se aplica determinados
contetdo matematico vistos nas aulas.

Esta pesquisa nos permitiu conhecer melhor sobre o ensino de matematica
e contribuiu com a nossa formagao académica e profissional. Portanto, cabe aqui
apenas sugerir que outros estudos abordem mais sobre temas relevantes como
os prejuizos de “odiar” matematica, quais as possiveis solugbes para superar as
dificuldades nessa disciplina e contribuam para a melhor compreenséo do ensino
da matematica e, por sua vez, estimulem praticas pedagdégicas mais coerentes
com as demandas da atual sociedade.
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APENDICE A
Questionario aplicado aos estudantes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ

QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

Caro estudante,

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa académica sobre A
RELACAO ENTRE A MATEMATICA ESCOLAR E A MATEMATICA COTIDIANA
NA PERCEPCAO DOS ALUNOS DO 3° ANO MEDIO DE UMA ESCOLA
ESTADUAL EM SANTA LUZIA - PB. Pede-se gentiimente sua colaboragao
fornecendo as respostas solicitadas. As informagdes obtidas serdo utilizadas para
a produgdo e publicagdo do trabalho monografico, sendo assegurado o sigilo
sobre sua identificagao e participagéo.

Obrigada por sua colaboragao!

Viviane Ferreira.
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PERFIL

TURMA
TURNO
IDADE
SEXO: ( ) Feminino ( ) Masculino

Pwpp =

SOBRE A DISCIPLINA MATEMATICA

1 — Vocé gosta de matematica?
( )Sim ( )Nao
Justifique sua resposta:

2 - Percebe que a matematica esta presente em muitas coisas cotidianamente?
()Sim ( ) Nao

Se a sua resposta foi positiva, em que tipo de coisas ou situagdes?

() No parcelamento das compras;

() No celular;

() Nas formas das construgcdes e em placas de sinalizagéo.

() Outras situagées. Exemplifique:

3 - Considera a matematica:

() muito importante para o desenvolvimento da humanidade;
() uma disciplina dispensavel;

() uma matéria chata e sem ligagao com a realidade.
Justifique:
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4- Em sua vida estudantil, ja ficou de recuperacdo nesta disciplina?
( )Sim () Nao.

5 — Em sua vida estudantil, ja foi reprovado alguma vez nessa disciplina?
() Sim ( ) Nao

6 - O que levou vocé a ser reprovado nessa disciplina, caso tenha sido!
a) Falta de interesse pela disciplina ( )

b) A linguagem de dificil compreensédo ( )

c) Falta de estudo fora da sala de aula ( )

d) A metodologia e recursos utilizados pelo professor ( )

e) Pouca frequéncia as aulas ( )

f) A desconexéo entre os assuntos matematicos vistos em sala e os do cotidiano

()

7- Quais agoes deveriam ser implantadas, por alunos e professores, para a
reducao do alto indice de reprovagao dos estudantes em matematica?
Justifique:

8- Vocé se sente a vontade para fazer perguntas aos professores de matematica
quando nao entende o contetdo?

( ) Sempre ( ) Frequentemente ( ) Dificilmente () Nunca

9 - Como o professor responde as duvidas na aula?

( ) Escuta com atencao as perguntas feitas pelos alunos, procurando respondé-
las de forma atenciosa;

( ) Se esforga para usar outros métodos e exemplos para que as duvidas sejam
esclarecidas por completo;

() Nao da a devida atengéo, afirmando que o contetdo é basico e os alunos ja
deveriam domina-lo.
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10 - Vocé consegue aplicar os conteudos matematicos ensinados na escola nas
atividades cotidianas?
( ) Sempre () Quase sempre () Dificilmente () Nunca

11 - Em sua opinido, os docentes da escola sdo capacitados para ministrar as
aulas de matematica?
()Sim () Néo () Parcialmente

12 - Qual a sua opinido sobre a linguagem do livro didatico de matemética:
( ) Dificil () Muito dificil () Facil () Muito facil

Justifique:

13 - Vocé acha que os assuntos matematicos seriam mais compreensiveis se:
() O professor desse definicdo e exemplo.

() Apenas definicdo.

() So6 explicagéo através de exemplos.

() definicdo e exemplos contextualizando com o cotidiano dos alunos.

14 - Sobre as listas de exercicios de matematica vocé:

a) Nao tenta resolvé-las ( ) b) Tenta, mas ndo consegue ( )
c) Consegue resolvé-las ( ) d) Copia o resultado dos colegas ( )

15 - Sobre as avaliagées, os professores:

a) ( ) Nao entregam as provas;

b) ( )Apenas entregam as provas;

c) ( ) Corrigem e discutem os erros em sala;
d) ( ) Entregam e criticam as notas baixas.



