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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) ao passar do tempo tem
proporcionado mudangas significativas no cotidiano das pessoas, pois se vivencia em tempos
atuais a cultura digital. Logo, a educagdo, no sentido construtivista do conhecimento precisa
acompanhar o progredir da sociedade e dos individuos, assim a informética educativa hoje é
difundida e refletida. Nesta perspectiva o processo de ensino e de aprendizagem se faz com o
auxilio das midias digitais, bem como o professor, principal fomentador dessa concepgao
precisa em sua pratica pedagdgica utilizar os recursos digitais disponiveis a fim de propor
novos métodos favorecendo a constru¢do do conhecimento dos alunos mediada também por
essas ferramentas. Relacionado a esta temdtica, o presente trabalho apresenta um estudo
bibliografico e uma pesquisa caracterizada como survey, realizada com trés cursos de
licenciatura em Matemdtica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) nos campi de
Campina Grande, Monteiro e Patos, todos no estado da Paraiba. Com o objetivo de investigar
como estd ocorrendo a formacgdo do professor, sob a 6tica da cy(i)berformacio, e se os cursos
da UEPB tem previsto em suas grades curriculares, préticas pedagégicas com as TDIC,
proporcionando assim aos futuros licenciados habilidades técnicas para uma informética
educativa. Primeiramente analisou-se os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de cada curso
investigando os componentes curriculares e, posteriormente, para a coleta de dados da
pesquisa utilizou-se um questiondrio formulado na plataforma SurveyMonkey, com um
universo de dezesseis (16) alunos e oito (08) professores. Ao término ficou evidenciado que
os cursos promovem uma cy(i)berformacdo, mesmo com a oferta de poucas disciplinas
baseada em habilidades para a utilizacdo de tecnologias na préitica de ensino, entretanto a
maioria dos alunos e professores investigados por meio do survey responderam que os PPC
necessitam de alteracGes aspirando wupgrades e mais componentes curriculares que
proporcionem habilidades com os recursos digitais como ferramentas pedagdgicas para o
ensino e a aprendizagem. Desta forma apresentamos como resultado desta pesquisa uma
andlise curricular dos cursos de licenciatura em Matemética de trés campi da UEPB, bem
como a percep¢do de alunos e professores sobre a execucido dos mesmos, visando confrontar o
que se prevé no documento com a realidade em sala de aula no que diz respeito a cultura

digital na formag@o de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Digital. Cy(i)berformagdo. Projeto Pedagégico de Curso —

PPC. Informética na Educacido. Matemética.



ABSTRACT

The Information and Communication Digital Technologies (TDIC) the passage of time has
brought significant changes in daily life, as is experienced in modern times digital culture.
Therefore, education in the constructivist sense of knowledge needs to follow the progress of
society and individuals, and educational computing today is diffused and reflected. In this
perspective the process of teaching and learning is done with the help of digital media, as well
as the teacher, principal developer of this design need in their practice using digital resources
available in order to propose new methods favoring the construction of student knowledge
mediated also by these tools. Related to this issue, this paper presents a bibliographic study
and research characterized as survey, carried out with three bachelor degree in Mathematics
from the State University of Paraiba (UEPB) in the campi of Campina Grande, Monteiro and
ducks, all in the state of Paraiba . In order to investigate how is going teacher training, from
the perspective of cy(i)berformacdo, and the UEPB courses have provided in their curricula,
teaching practices with the TDIC, thus providing future graduates technical skills to an
educational computer. First we analyzed the Pedagogic Projects Course (PPC) of each course
investigating the curriculum components and subsequently to collect survey data was used a
questionnaire formulated in SurveyMonkey platform with a universe of sixteen (16) students
and eight (08) teachers. At the end it was evident that the courses promote a cy(i)berformacdo
even with the offer of few disciplines based on skills for the use of technology in teaching
practice, however most students and teachers investigated through the survey responded that
PPC require aspiring changes upgrades and more curriculum components that provide skills
with digital resources as teaching tools for teaching and learning. Thus we present as a result
of this research a curriculum analysis of degree courses in Mathematics three campus UEPB
and the perception of students and teachers on their implementation, aiming to confront what
is envisaged in the document with the reality in room class with regard to digital culture in

teacher training.

KEYWORDS: Digital Culture. Cy(i)berformacdo. Educational Project Course - PPC.

Informatics in Education. Mathematics.
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1. INTRODUCAO

Nesta secdo € exposta uma breve explanacdo sobre o cendrio da informética educativa
brasileira e a defini¢@o da problematica; o objetivo geral e especificos para o desenvolvimento

do trabalho, bem como a justificativa e a metodologia utilizada.

1.1 Cenario técnico-cientifico

No contexto do século XXI, vive-se um dilema: Por um lado, a sociedade exige
professores com conhecimentos e préticas pedagdgicas adequadas a cultura digital, capazes de
propiciar um processo de ensino e de aprendizagem e incentivar a constru¢do do senso critico
e atento ao conhecimento, através dos recursos tecnoldgicos. Por outro lado, a formacgdo
docente continua a manter os vestigios e tracos pedagdgicos tradicionais do século passado.
Portanto, é de suma importancia ressaltar a integragdo dos conhecimentos que proporcionardo
aos futuros profissionais da educagdo correlacionar os estudos pedagdgicos, didéticos, e
principalmente os tecnoldgicos devido a demanda inerente de uma cy(i)berformagido docente
(MARTINEZ; LEITE; MONTEIRO, 2015).

Considerando a lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional,
publicada em 23 de dezembro de 1996 (LDB 9394/96), a educacgdo de ensino superior € dos
profissionais da educacdo incluird habilitacdes em tecnologia (BRASIL, 1996). No respectivo
ano da publicacdo, os pensadores da educagdo j4 vislumbravam que as tecnologias digitais
seriam recursos indispensdveis para o processo de ensino e aprendizagem, mesmo neste
periodo em que a cultura digital ndo tinha sido difundida, pois segundo Cavalcante Filho
(2015) foi com o inicio do século XXI, ou seja, quatro anos apds a publicacdo da lei, que
tecnologia e educacio tornaram-se indissoliveis.

Além do ensino, as universidades brasileiras agregaram em seus curriculos projetos de
pesquisa voltados a tecnologia, visando um desenvolvimento e conhecimento desta area pelos
graduandos, visto o que se propde: “as instituigdes de educacdo superior constituidas como
universidades integrar-se-ao, também, na sua condicdo de institui¢cGes de pesquisa, ao Sistema
Nacional de Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL, 1996, art.68).

Segundo Souza (2011) nas estruturas curriculares das universidades, em cursos de
formacdo docente, foi constatado um déficit de contetddos relacionados as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC (ALMEIDA; SILVA, 2011; VALENTE,
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2014; CAVALCANTE FILHO, 2015) e com o intuito de suprir esta lacuna o Conselho
Nacional de Educacdo publicou o Parecer CNE/CP n° 9/2001, determinando que o curriculo
dos cursos agregue na formacdo dos profissionais da educacdo o "uso das tecnologias da
informacg@o e comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores"
(BRASIL, 2002, art.2, inciso VI).

Como ja elucidado, estudos mostram que no Brasil estes referidos cursos continuam
sendo alvo de discussdes pelos problemas com a integracdo significativa em relagdo as
tecnologias digitais e formacdo docente, mesmo com a lei e o parecer do CNE (SOUZA,
2011). Logo, em tempos atuais se faz relevante contextualizar o processo de ensino e de
aprendizagem com a imersdo na cultura digital ou correlacionada a esta, cibercultura (LEVY,
1999), pois o avanco dos recursos tecnoldgicos podem proporcionar recursos diversos na
educacio.

A construcido do conhecimento docente dentro dos ambientes educacionais perpassa o
conceito digital, pois na graduacdo os futuros educadores necessitardo de métodos e praticas
com estes recursos; Autores como Costa (2004) e Rosa (2010) denominam como
cy(i)berformacdo essas préticas, ou seja, formacdo com habilitacdes e conhecimentos sobre a
utilizac@o dos recursos tecnolégicos.

Segundo Cavalcante Filho (2015) os educadores devem dominar habilidades e
competéncias que interligue o seu trabalho pedagégico com a cultura digital, pois é neste
universo que os alunos estdo inseridos. Os docentes estruturam sua forma de ensinar e
organizar sua atuacdo em sala de aula a partir de sua formagdo, ndo s6 na graduagcdo, mas
como aluno do ensino bésico, quando vivenciou situagdes na sala de aula e introjetou formas
de como ensinar e discernir os conhecimentos que ddao suporte ao processo educativo numa

perspectiva tedrica e pratica (VEIGA, 2008).

1.2 Definicao da problematica

Metodologias e tendéncias pedagdgicas questionam sobre o uso dos recursos
tecnoldégicos no Ambito do processo de ensino e de aprendizagem. Este aspecto, a partir do
inicio deste século é reconhecido e praticado, pois sociedade e consecutivamente educagdo
ndo sdo vistas mais sem meios digitais, embora ainda existam diversas dificuldades
relacionadas principalmente de uso dentro das instituicdes de ensino (CAVALCANTE
FILHO, 2015).
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Segundo Picawy (2008) € evidente a necessidade do docente estar inserido na cultura
digital, assim como desenvolver novos métodos de ensino pautados no uso das TDIC. Em
contrapartida o ambiente formativo pelo qual o educador vivenciou ndo propiciou todos os
ensinamentos acerca da utilizacdo dos artefatos digitais para a sala de aula, neste sentido, faz-
se necessdrio uma investigacdo no Projeto Pedagdgico de Curso — PPC, se 0 mesmo abrange
tal questionamento em suas diretrizes.

O PPC apresenta as defini¢des da identidade do curso e indica quais as direcdes a serem
seguidas para obter resultados satisfatérios no processo ensino e de aprendizagem do
profissional. No PPC estd contido todas as informacdes relevantes da universidade ou
faculdade podendo ser referido como ferramenta planejadora e avaliativa de desempenho.

Entende-se na atualidade que o PPC dos cursos de formacdo de professores deveriam
ser elaborados buscando promover respostas a cy(i)berformacdo, conforme as legislagGes
vigente, em que se afirma: os cursos de formacdo docente devem teriam que propiciar
conhecimento desenvolvendo o senso critico e habilidades para com o uso de novas
tecnologias. Todavia, esta formacdo pode ndo estar sendo voltada para um contexto digital,
esquecendo tal necessidade na cultura social atual.

Tendo em vista os aspectos elencados, levantou-se a seguinte questdo: a Universidade
tem formado os futuros licenciados para a cultura digital?

Correlacionada ao questionamento anterior, outras indagacdes norteiam a realizacdo
deste trabalho: os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Matematica dos Campi
I, VI e VII da UEPB, consideram a necessidade da formacdo docente voltada para a cultura
digital? As aulas de pratica pedagégica e afins tem envolvido a utilizagdo das TDIC e
proporcionando discussdes sobre a utilizacdo da mesma? Os alunos concluintes consideram
terem sido preparados para a utilizagdo das TDIC?

Tomando como importantes os aspectos observados e para responder estas e outras

questdes que direcionam este trabalho, tragcaram-se os objetivos desta pesquisa.

1.3 Objetivos

Os respectivos objetivos foram levantados e divididos em geral e especificos.
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1.3.1 Objetivo Geral

Investigar como a formac@o docente tem acontecido na atualidade, sob a ética da
cy(i)berformacdo, bem como se os cursos Matematica da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) das cidades de Campina Grande, Monteiro e Patos no estado da Paraiba tem previsto
em seus curriculos praticas de ensino e de aprendizagem com as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunica¢do — TDIC, proporcionando assim, uma formacdo para a utilizacdo

posterior em suas préticas docente.

1.3.2 Objetivos Especificos

Para alcancarmos o objetivo geral os seguintes objetivos especificos sdo necessarios:

e Refletir sobre o contexto da cultura digital, a partir de estudo tedrico;

e Discutir a Cy(i)berformacio docente;

e Apresentar uma pesquisa bibliografica sobre componentes -curriculares de
licenciatura nos cursos mencionados que visam a inser¢do dos recursos
tecnoldgicos e/ou digitais na prética do professor;

e Analisar a composi¢cdo curricular dos Projetos Pedagégicos de Cursos de
licenciatura em Matematica na Universidade Estadual da Paraiba, nos campi de
Campina Grande; de Monteiro e de Patos;

e Investigar através de um Survey aplicado com professores e alunos de cursos de
licenciatura em Matematica da UEPB, como os mesmos tém vivenciado a
utilizagdo das TDIC na educacdo; e

e Confrontar a andlise curricular dos cursos com as respostas do Survey aplicado

junto aos professores e alunos.

1.4 Justificativa

Seguindo o pensamento de Mussato e Rosa (2013) no qual reflete sobre as
potencialidades das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem; as observacdes nas
escolas propiciadas pelos estdgios supervisionados € nos componentes curriculares

pedagdgicos do curso de Licenciatura em Computagdo da Universidade Estadual da Paraiba -
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UEPB, onde sdo gerados ambientes de debates e discussdes sobre a insercdo das TDIC nas
institui¢Ges de ensino, quer sejam universidades e faculdades (ensino superior) ou escolas e
institutos (ensino bdsico e técnico). A partir destas conversas e reflexdes, das observagdes e
das referéncias tedricos sobre tal tema, surgiu a necessidade de um aprofundamento no
conhecimento acerca da formagdo académica de professores para a cultura digital ou como
iremos abordar neste trabalho: cy(i)berformacao.

Logo, no contexto educacional em que a sociedade se encontra, possibilitar um
aprendizado interativo e dindmico com materiais didaticos de facil acesso € manuseio sdo
alguns dos desafios da contemporaneidade, pois os recursos tecnoldgicos e/ou digitais
dispdem de aplicagdes de midias (texto, imagem, grafico) ou multimidias (dudio, video,
animacdo, hipertexto), no qual coloca a disposicdo dos usudrios o movimento € a
interatividade.

A imersdo destas ferramentas digitais no ambiente formativo educacional € fator de
diversas discussdes por Mussato e Rosa (2013), Rosa (2010), Almeida (2012), Cavalcante
Filho (2015) e varios outros autores/pesquisadores que afirmam a sua importdncia e
necessidade neste contexto, embora a formagdo dos docentes para utilizacdo dos recursos
acima referidos dentro da sala de aula ndo sdo bem definidas e difundidas em algumas
institui¢Ges de ensino.

Assim, o presente trabalho tem como intuito responder e analisar se os Projetos
Pedagégicos de Cursos de Graduagdo (PPC) de Licenciatura em Matemaitica da UEPB
abrangem a formac@o dos professores para a cultura digital, bem como a vivéncia de aluno e
professores neste contexto.

Dado o exposto, utilizar-se-4 como metodologia de pesquisa a pesquisa bibliogréfica,
bem como uma a anélise dos PPC dos cursos de licenciatura da UEPB, e por fim a aplicagdo
de um Survey, a elaboracdo de um instrumento para coleta de dados, que proporcione uma

andlise quanti-qualitativa do objeto de estudo deste trabalho.

1.5 Metodologia

Conforme Medeiros (2012) e Gil (2010), aproximadamente todas as investigacdes
académicas precisam em um determinado momento de uma pesquisa tedrica empirica ou

bibliografica, para tanto, este projeto, inicialmente apresenta um referencial teérico acerca das
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areas envolvida pelo tema proposto, dentre elas, cultura digital, cy(i)formagdo e projeto
pedagdgicos de curso.

Nesta investigacdo, também se fez necessdrio uma pesquisa com abordagem quanti-
qualitativa, estruturada por meio de um survey, método descritivo, exploratério ou ainda
explanatério (FINK, 2003; GIL, 2008; SIMOES e PEREIRA, 2007). Para esta pesquisa
usaremos um Survey explanatorio.

A coleta de dado foi realizada por meio de um questiondrio de forma nao
supervisionada, pois foram enviados por meio eletronico para cada investigado. Os contatos
do universo da amostra foram solicitados através de oficios (Apéndice B, C e D)
encaminhados as respectivas coordenacdes de cada curso investigado.

Caracteriza-se ndo supervisionado, pois os respondentes seguiram as instru¢des pelo
pesquisador do trabalho, (SCHOTS, et al. 2009) ou seja ndo hé interacdo de pesquisador e
participantes para tirar dividas (SAUVE, 2012). O ptblico alvo foram professores e discentes
em atuacdo nos cursos de matemética da UEPB.

O questiondrio (Apéndice A) foi formalizado na plataforma online Survey Monkey,
composto por nove (09) questdes, vislumbrando o PPC do curso, além de serem indagados
sobre a realidade da sala de aula, quanto ambiente formativo dos futuros docentes, as
habilidades exploradas com as ferramentas digitais para a educacdo e sobre a prépria
preparacdo para o uso dos dispositivos digitais. O survey foi aplicado com professores da 4rea
pedagdgica e relacionada as habilidades tecnoldgicas e os alunos matriculados no dltimo
estdgio supervisionado ofertado no semestre corrente (2016.1).

Para a maioria das respostas do questiondrio utilizou-se a escala de Likert, esta escala
apresenta uma série de cinco proposigdes, das quais o respondente deve selecionar uma, para
nosso questiondrio podendo ser: Concordo Totalmente; Concordo Parcialmente; Indeciso;
Discordo Parcialmente; Discordo Totalmente.

Posteriormente, foi exposto conforme as consideragdes de Giinther (2006) uma anélise
quantitativa e qualitativa, ou seja, uma abordagem mista foi adotada, assim denominada
quanti-qualitativa, o autor ainda acrescenta o qudo dificil é aproximar-se de um tema com
paradigmas distintos e optar por uma dos tipos metodologia de pesquisa.

Para melhor compreensdo dispomos de um esquema explicando os passos seguidos

nesta pesquisa.
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Figura 1 - Diagrama panoramico da pesquisa
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Fonte: Desenvolvido pelo autor (2016).

1.6 Estrutura do trabalho

No capitulo 2 é abordado a Cultura Digital — CD ou Cibercultura, diferenciando os
conceitos de tecnologias e novas tecnologias.

O capitulo 3 apresenta reflexdes relacionadas a cy(i)berformacio docente, pensando na
utiliza¢do das TDIC na educacio e as habilitacdes a quais o professor tem neste contexto.

No capitulo 4 serd exposto a partir dos estudos bibliogrificos ja realizados,
fundamentando a reflexdo e a argumentacg@o sobre os Projetos Pedagégicos de Curso - PPC.

O capitulo 5 intitulado trabalhos semelhantes, apresenta os estudos semelhantes
realizados por pesquisadores da drea educacional sobre a temdtica aqui apresentada.

No capitulo 6 serdo mostrados os resultados e discussdes da anélise feita a partir da
coleta de dados do presente trabalho.

Por fim, no capitulo 7, expde as consideracdes finais, suas contribuicdes e as sugestdes

para trabalhos futuros.



21

2. CULTURA DIGITAL

A sociedade vive em rede e conectada, os sistemas analdgicos sdo sobrepostos pelos
sistemas digitais, a internet considerada o recurso mais importante deste século, o avango das
tecnologias interligando os meios digitais, além de intercomunicar os usudrios, define-se

entdo a Cultura Digital — CD, uma sociedade que conecta homens e maquinas.

2.1 Sociedade no contexto das transformacées tecnolégicas

Os meios de comunicag@o aproximam os vinculos social e afetivo com uma interagio
simultdnea entre individuos das diferentes regides (adjacentes ou longinquas), uma
denominacdo defendida por Castells (1999) como sociedade em rede ou ainda, pode ser
conhecida como globalizacdo, onde transforma as relagdes fisicamente distantes em relacdes
virtuais, consequentemente proximas através da rede.

Esta em rede vem se tornando cada vez mais popular, devido também a crescente
otimizagdo tecnoldgica das midias digitais sem fio, os mobiles (tablet, smartphones,
palmtops, entre outros), recebendo novas visdes principalmente com desenvolvimento dos
computadores moéveis, facilitando a conex@o dindmica e instantinea.

Vale ressaltar que conceitos de sociedade, politica e economia estdo — foram — mudados
e reavaliados, pois a CD trouxe um novo olhar e novas maneiras de se praticar, produzir e
reproduzir estes campos, sdo favorecidos pelas facilidades, seja de automacdo, acesso ao
conhecimento ou outros fatores. O Coordenador do Laboratério Brasileiro de Cultura Digital,

Claudio Prado caracteriza;

A cultura digital é a cultura do século XXI. E a nova compreensio de
praticamente tudo. O fantastico da cultura digital € que a tecnologia trouxe a
tona mudancas concretas, reais € muito praticas em relacdo a tudo que esta
acontecendo no mundo, mas também reflexdes conceituais muito amplas
sobre o que € a civilizagdo e o que nds estamos fazendo aqui (SAVAZONI E
COHN, 2009, p.45).



22

Corrobora também com esta ideia o filésofo Pierre Lévy (2010) explicitando em seu
livro intitulado Cibercultura’, a importancia de explorar a0 maximo as infinitas possibilidades
deste cendrio nos campos econdémico, politico, cultural e humano.

O sociélogo André Lemos (2009) ressalta ainda;

As vezes, quando se fala de cultura digital, cibercultura, tem sempre uma
ideia futurista, uma ideia de ficco cientifica. E, na realidade, nédo é isso,
trata-se da cultura hoje marcada por essas ferramentas eletronicas. O que a
meu ver alterou substancialmente a nossa relacdo com os objetos técnicos na
atualidade é que pela primeira vez, talvez, a gente tenha a dimenséo técnica,
o digital, colado a dimensdo da comunicag@o. Sdo tecnologias ndo apenas da
transformacdo material e energética do mundo, mas que permitem a
transformacdo comunicativa, politica, social e cultural efetivamente. Porque
nés conseguimos transitar informacgdo, bens simbdlicos, ndo materiais, de
uma maneira inédita na histéria da humanidade (LEMOS, 2009, p. 136).

Segundo o socidlogo Sérgio Amadeu em resposta a pergunta: “Qual ¢ a sua
interpretacdo, o que vocé chamaria de cultura digital?”, realizada em entrevista por Savazoni e
Cohn (2009, p.67) respondeu: “Ah, cultura digital eu gosto de pensar como mais uma forma
de falar da cibercultura. Para mim seria um sindnimo. E a cultura que nasce no interior, € a

partir da expansao das redes digitais [...]".

2.2 Caracteristicas do contexto digital

Com o aprimorar dos recursos tecnolégicos e com usudrios que a cada dia necessitam
mais de utiliz4-los no cotidiano, acarreta modificacGes as culturas contemporaneas. O século
XXI chegou trazendo diversas mudangas na forma de se comunicar e interagir com outros
individuos, os sistemas analdgicos do século passado s@o sobrepostos pelos sistemas digitais,
sejam escritos ou audiovisuais, além de proporcionar um arsenal de conhecimento através da
internet, que a cada dia cresce em tamanho e qualidade de informacdes.

O que era impresso e fisico foram transformados em dados codificados, em bits de
memoria. Com efeito, a producido e reproducdo de informagdes passam a se moldar para
atender a nova era que surgiu e necessita de arquiteturas organizacionais para integrar a
cultura digital com os outros campos (educacdo, politico, econdmico, entre outros), pois

sofrem mudangas em seus funcionamentos e recursos.

' Neologia definido por Pierre Lévy, segundo o filosofo e autor: “especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de priticas, de atitudes, de modos de pensamento e valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 2010, p.17).
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A internet € a principal ferramenta do século, pois todos os outros recursos podem ser
interligados e interligar os usudrios que as utilizam, temos disponivel a um simples toque seja
na tela do dispositivo ou em seu teclado, conteiidos de todos os géneros; para diversas areas
de estudo. Com este artefato os individuos sdo beneficiados com o espago-tempo, ou seja, a
troca de informacdes € mais rdpida e pode ser enviada ou disponibilizada para usudrios em
qualquer lugar da terra.

A CD € um espaco compartilhado das novas relagdes sociais no mundo. A inteligéncia
coletiva, termo utilizado por Pierre Lévy (2010, p. 28) definido como: “uma inteligéncia
distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que resulta
em uma mobilizagdo efetiva das competéncias”. A criagdo da inteligéncia coletiva se fez por
meio da usabilidade das tecnologias da informacdo e comunicagdo, € visa o reconhecimento

das habilidades de cada individuo, a fim de serem utilizadas no coletivo.

2.3 Cultura Digital e Educacio

A era digital esta transformando a educacdo, pois redefine os conhecimentos existentes,
propde novas atitudes motivacionais aos alunos descrentes do conhecimento e gera intimeras
e verséteis oportunidades criativas e inovadoras, além de serem recursos inevitdveis da vida
moderna. Entretanto se o processo de ensino ndo for alterado serd dificil alcancar os
potenciais possiveis dessa integracdo, pois os meios digitais devem ser vistos como parte
integrante da educacdo, da cultura e da comunica¢do e ndo considerd-los simplesmente
tecnologias.

Pretto e Assis (2008) ressalta que a incorporacdo dessas ferramentas ndo deve ser
apenas como recursos adicionais, como reprodutores do processo de ensinar e aprender

tradicional. Os referidos autores ainda acrescentam:

As tecnologias necessitam ser compreendidas como elementos fundantes das
transformacdes que estamos vivendo, buscando ser incorporadas através de
politicas publicas para a educacdo que ultrapassem as fronteiras do préprio
campo educacional, para, com isso, poder trabalhar visando ao
fortalecimento das culturas e dos valores locais (PRETTO; ASSIS, 2008,
p-80).
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O sentido de cultura digital ou cibercultura, ndo pode ser explicado sem o contexto do
Ciberespaco®. 1Lévy (1999) reflete e caracteriza que o crescimento deste espaco influi
diretamente no comportamento e conhecimento dos individuos. Através do ciberespaco temos
disponivel um arsenal de informagdes, entretanto um dos principais paradigmas da CD €
como utilizar todo estas informacdes disponiveis para a educacgao.

Hoje muito se fala da cultura digital na educac@o ou Informética Educativa, sendo uma
metodologia do processo de ensino e de aprendizagem que visa construir o saber com o uso
das TDIC dentro das salas de aula. Uma ferramenta essencial para esta aplicacio € o desktop,
o computador continua a ser uma das melhores ferramentas para este método, pois interliga e
explora praticas pedagogicas inovadoras. Valente (2005, p.27) ressalta: “O computador
apresenta um dos mais eficientes recursos para a busca e o acesso a informacao. [...] Porém,
[...], somente ter a informag@o ndo significa que o aprendiz compreenda o que obteve".

Sinara Rocha (2008) faz uma grande contribui¢do a reflexdo do computador no contexto

educacional:

Embora seja um instrumento fabuloso devido a sua grande capacidade de
armazenamento de dados e a facilidade na sua manipulagdo ndo se pode
esquecer que este equipamento ndo foi desenvolvido com fins pedagdgicos,
e por isso é importante que se lance sobre o mesmo um olhar critico e se
busque, face as teorias e priticas pedagdgicas, o bom uso desse recurso. O
mesmo s6 serd uma excelente ferramenta, se houver a consciéncia de que
possibilitard mais rapidamente o acesso ao conhecimento e ndo, somente,
utilizado como uma méiquina de escrever, de entretenimento, de
armazenagem de dados. Urge usd-lo como tecnologia a favor de uma
educacdo mais dindmica, como auxiliadora de professores e alunos, para
uma aprendizagem mais consistente, ndo perdendo de vista que o
computador deve ter um uso adequado e significativo, pois Informaética
Educativa nada tem a ver com aulas de computacdo (ROCHA, 2008, p.1).

Sdo infinitas as funcionalidades do computador, além de ser associado ao fator
moderno, eficiente e produtivo (LIBANEO, et al. 2007), entretanto, apenas o hardware nao se
tem praticamente nenhuma funcionalidade, necessita-se de software para seu funcionamento,
cada programa destinados a sua drea. No campo educacional, Fernando Haddad em entrevista,

apresenta uma problemadtica da realidade dos conteidos digitais para educa¢@o, dizendo:

Ainda ndo hd uma inddstria constituida de producéo de contetddos digitais
educacionais, entdo o MEC criou em 2007 um programa de fomento a uma

2 Também chamado de rede. “O ciberespago & 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial
dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacdo digital, mas também
o universo ocednico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam
esse universo” (LEVY, 2010, p.17).
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industria que é nascente no mundo inteiro, mas nés temos que cuidar para
que o processo dito de inclusdo digital ndo se restrinja & questdo da conexao,
mas avance em questdes sem as quais esse processo da educacio ndo estaria
potencializado de maneira a trazer resultados satisfatérios para o educando e
para o educador (SAVAZONI; COHN, 2009, p. 27).

As salas de aulas estdo cheias dessas ferramentas tecnoldgicas usadas por todos os
sujeitos da escola, o desafio é de professores em promover o processo de ensino e de

aprendizagem com 0s recursos.

2.4 A informatica na educacio brasileira

Com o aprimoramento das mdéquinas e softwares, os educadores de algumas
universidades vislumbrando a presenca destas ferramentas nos diversos Ambitos assim como
vinha ocorrendo em outros paises nasceu a informatica educacional no Brasil, buscando tragar
métodos de construir conhecimento e possibilitar 0 mesmo através da informética, pois o
processo ensino e de aprendizagem deve acompanhar a vigéncia do mundo moderno
(CAMBUT, 2010).

O uso dos computadores na educacdo no Brasil até a década de 70 era a partir de
iniciativas de desbravadores nesta linha de pesquisa, pequenos grupos de pesquisadores,
desenvolviam investigacGes, algumas destas acGes contavam com financiamentos publicos,
entretanto até entdo nfo tinham diretrizes politicas publicas educacionais tracadas.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ no ano de 1973, realizava
experiéncias simuladas com fendmenos fisicos com graduandos no o Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saide e o Centro Latino-Americano de Tecnologia Educacional
(NUTES/CLATES). Em 1975, um grupo de instituto de matemaética, estatistica e ci€ncias da
computacdo escreveu o documento “introducdo de computadores nas escolas de 2° grau” na
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, em 1977 o Ministério da Educacdo — MEC
comegou a apoiar o projeto.

Em meados da década de 70 e 80, ainda no século XX, o governo iniciou as politicas
publicas educacionais informativas e 0s projetos para a insercao de recursos de informdtica na
educacdo brasileira como titica de melhorar o desenvolvimento social tecnolégico,
preparando o cidaddo numa perspectiva cientifico-tecnolégica. Além da inovagdo na educacdo

propiciou a criacdo de ambientes de discussdo entre pesquisadores e educadores, estudiosos
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da informética educativa, favorecendo ainda o ensino, a extensdo e a pesquisa, elementos
primordiais da academia (ALMEIDA, 2008).

No ano de 1983, o governo federal através da Secretaria Especial de Informética — SEI,
estruturaram um comité denominado Comissao Especial de Informética na Educacdo, a partir
dos semindrios nacionais de informética na educacdo que aconteceram nos anos de 1981 na
Universidade de Brasilia e 1982 na Universidade Federal da Bahia — UFBA em parceria com
o MEC com participantes de todo o pais, vindo das comunidades académico-cientificas. As
discussdes e os debates obtiveram resultados, onde definiram a criagio de investigagcdes piloto
com o propdsito de definir referéncias a usabilidade de recursos tecnolégicos no processo de
ensino e de aprendizagem.

Foi desenvolvido pelo MEC, o Projeto EDUCOM (Educagdo com Computador), o
primeiro projeto nesta linha de atuacdo, implementado pelo MEC no ano de 1984 e teve
duracdo de cinco anos, neste periodo possibilitou a criacdo de centros-piloto em cinco
universidades publicas brasileiras com o intuito de realizar pesquisas multidisciplinares e
capacitar futuros profissionais da educacdo para atuarem nesta linha, além da criagdo de
Centros de Informética na Educacdo de 1° e 2° Grau, os chamados CIEd, em conjunto com as
Secretarias Estaduais de Educacao.

Apés o EDUCOM entrar em atuacdo, o MEC percebeu a necessidade docente para a
atuacdo com tecnologias, a partir disto desenvolveu os projetos: FORMAR iniciou-se em
1987 que destinava a formar os profissionais para atuarem nos centros de informaética
educativa dos sistemas publicos de educag¢do com cursos de especializacdo em nivel de pés-
graduacdo lato-sensu com 360h, ministrados pelos integrantes dos centros-piloto do
EDUCOM. Nesses cursos, os docentes foram instruidos a habilitagGes tecnoldgicas, além dos
estudos tedricos das praticas educacionais a fim de compreender o processo do uso da
informaética em educacdo e suas concepgdes. E o Projeto PRONINFE - Programa Nacional de
Informatica Educativa em 1989, visando apoiar o desenvolvimento e a usabilidade da
tecnologia no ensino de 1°, 2° e 3° grau e na educagdo especial, além de estimular a criacdo de
centros de informdtica, a capacitacdo continua de professores e desenvolver, adquirir e
avaliacdo de softwares educativos.

Hoje em atuagdo na educag@o brasileira estd o Projeto ProInfo (Programa Nacional de
Tecnologia Educacional) um programa que oportuniza o acesso das escolas a tecnologia
digital pela destruicdo de computadores (FNDE, online). Criado em abril de 1997, seus
objetivos sdo melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, possibilitar a

criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares, mediante incorporacdo
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adequada das tecnologias de informagdo pelas escolas; propiciar uma educagdo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e educar para uma cidadania global (TEIXEIRA,
2010).

Essa € uma forma de diminuir as lacunas, aproximando cultura escolar dos avancos da
sociedade, principalmente as comunidades menos favorecidas economicamente, 0os governos
federais, estaduais e municipais incentivam os projetos educativos, proporcionando uma

educacio satisfatoria as demandas sociais.
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3. FORMACAO DE PROFESSORES PARA CULTURA DIGITAL

A formacio dos antigos professores, a partir de uma formagao continuada e a dos novos
licenciados necessitam de atualizagdes das demandas sociais e culturais. Esta secdo estd
dividida em quatro subse¢Ges. Na primeira sdo destacados subsidios da educagdo
correlacionada a cultura vigente. Na segunda subsecdo apresenta-se as defini¢des sobre
cy(i)berformacdo docente. Na terceira subsecdo delineia os desafios dos profissionais da

educacdo. A tltima subsecdo ressalta a formacgdo dos educadores no curso de matemaética.

3.1 Saberes docente

A educacdo tem a funcio de proporcionar a constru¢do do conhecimento e vivéncia de
cultura seja o aprender, o fazer, o viver, o agir, com o objetivo de preparar para 0 mundo,
incluindo o tecnolégico e informacional (COSTA, 2007). Educar no contexto da sociedade
atual é uma busca por melhorias pessoal e social e a demanda de conhecimento, além das
dificuldades que cresce gradativamente.

Inerente as preocupagdes no qual a educagdo vive, hd a necessidade de pensar e
repensar nas formas de educacdo, metodologias e curriculos. Neste campo de pesquisa ha
diversos autores e pesquisadores, discutindo e debatendo sobre o sistema educacional no
Brasil.

Os d6rgdos responséveis pela Educacio brasileira aprimoram os projetos governamentais
e elaboram melhorias, entretanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
9394/96° sofreu poucas alteracdes desde sua publicacido em 23 de dezembro de 1996, segundo
Meksenas (2007), a elaboracdo da lei foi bem debatida entre o corpo das escolas,
universidades, sindicatos e associacOes de professores em todo o pais. A lei ji4 abordava
temdticas estudadas e defendidas nos dias atuais, como a formacdo de professores com
habilitacGes em recursos tecnoldgicos.

A formagao docente possui varias caracteristicas bases e um grande “rol de disciplinas”,
mas ndo tem de forma clara um eixo formativo, logo ha uma “pulveriza¢cdao” nos cursos de
licenciatura, indicando uma fragilidade para os profissionais concluintes e consequentemente

para o exercicio como educador (GATTI, 2010, pag. 1374).

3 A . . ) - N .
Lei Orgénica e Geral da educagdo no Brasil contém as metas e objetivos e bases da organizac@o do sistema
escolar.
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A autora e pesquisadora Bernardete Gatti (2010) ainda acrescenta:

No que concerne a formacgdo de professores, € necessdria uma verdadeira
revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formagdo. As emendas j4 sdo muitas. A fragmentagio formativa é clara. E
preciso integrar essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo (GATTI, 2010, p. 1375).

Nesta perspectiva de rever a estrutura nos curriculos, visualiza-se a cy(i)berformacio,
uma formac@o estruturada na cultura digital para licenciandos, pois considera que com o uso
das TDIC assim como com a internet favorece o desenvolvimento do processo de ensino e de

aprendizagem.

3.2 Cy(i)berformacio

Cy(i)berformagao “[...Jcompreende o uso de ambientes cibernéticos e de todo aparato
tecnolégico que a eles se vinculam e/ou produzem, como fator proeminente dessa formagao”
(ROSA, 2011, p.2), segundo a explicacdo de Mussato e Rosa (2013) o prefixo “cyber”,
refere-se ao uso dos recursos tecnoldgicos, ou seja as TDIC, no qual esta relacionado a
internet ou comunicacao em redes de computadores. O termo “formacao”, que referencia o
sentindo natural da palavra.

Ainda sobre a denominagdo do termo Mauricio Rosa (2011), escreveu:

N

[...] Cyberformagdo de professores [...] condiz a intencionalidade desse
professor ao estar com tecnologia. Nao se fala de um estar mecanico, ndo se
pensa em uma formac@o de uso técnico das tecnologias, como se essas
fossem recursos auxiliares ao ensino e a aprendizagem, mas de uma
formacdo que lida e considera as TIC como meios que participam ou devem
participar efetivamente da producio do conhecimento matematico (no caso)
(ROSA, 2011, p. 2).

Mussato e Rosa (2013) propde em um de seus artigos a utilizacdo de smartphones em
aulas, a fim de promover uma potencializar no aprendizado e diversas possibilidades de
interacdo em aula, esta proposta sé serd satisfatéria se o educador possui habilidades com a
TDIC assim como conhecimento de métodos de utilizagao.

A Formagc@o Inicial dos Professores — FIP é um periodo primordial pensado no objetivo
de cada acdo realizada, formando o senso de sociedade, escola, educacdo e os saberes e
competéncias da profissdo docente MARTINEZ; LEITE; MONTEIRO, 2015). E na FIP que
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a cy(i)berformacdo deve ser iniciada, pois hd a necessidade de se adequar as novas demandas,
principalmente no contexto digital e acesso a informacdo.

A formacdo docente para a cultura digital continua sendo uma questdo pouco vivenciada
em algumas dreas, principalmente na escola basica e persiste necessidade da inser¢do dos
aparatos tecnolégicos e preparacio para o uso cotidiano dentro da sala de aula.

Segundo David Buckingham (2007):

[...] a tecnologia nas escolas é muito limitado. [...] trata basicamente de
processamento de texto, planilhas e manejo de arquivos — na verdade, o
curriculo do Microsoft Office. Ela oferece pouco mais do que treinamento de
habilidades funcionais sem contexto. (BUCKINGHAM, 2007, p. 2).

Nas aulas de informaética bésica seja no ensino regular ou superior, a ementa € simples e
como Buckingham exemplifica, estdo organizadas como “curriculo do Microsoft Office”, pois
nestas aulas desenvolvem-se atividades apenas de escrita e edi¢do de texto, tabelas e graficos,
conhecimento esse que alunos ja trazem em sua prética. Os softwares e hardwares sdo
aprimorados e desenvolvidos quase diariamente, enquanto os educadores ndo acompanham a
evolucdo dos mesmos.

Continua e ininterruptamente em ritmo acelerado sao as transformagdes estabelecidas
no espaco-tempo. No contexto atual, a producdo de novos conhecimentos diante das mutantes
realidades e o tratamento de informagGes sdo processos necessdrios (PRETTO, 2006).
Desafios para os futuros docentes, profissionais mediadores do conhecimento e facilitadores

do saber.

3.3 Desafio da Formacao de Professores

E necess4rio uma formagio que ultrapasse o bésico, que cada profissional invista e
busque a continuag@o do aprofundamento dos conhecimentos que condizem com sua atuagio.
Também implica no alargamento das perspectivas com as demandas do docente que ndo se
refere apenas a ser mediador do conhecimento, mas no sentido afetivo e no sentido técnico,
utilizando e abordando a usabilidade das tecnologias de forma construtivista, favorecendo o
conhecimento de cada individuo.

Mesmo com os anseios educacionais para que docentes possam estar inseridos e
propicie aos educandos esta imersao na cultura digital, além de tornasse personagens principal

no desenvolvimento da informadtica educativa, muitos sdo impedidos pelos problemas de: falta
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de estrutura, falta de recursos, adversidades na gestdo, resisténcia dos préprios educadores

com paradigmas educacionais e/ou a quimera frente aos recursos digitais (PIMENTEL, 2007).

Os autores Da Rocha e Bolzan (2015) retratam a realidade docente e as potencialidades

possiveis com as tecnologias:

[...] todos vivem hoje a cultura de convergéncia digital em diferentes
ambitos da vida pessoal, social e profissional, sendo possivel argumentar que
educadores letrados tecnologicamente como profissionais atentos as
mudancas educacionais, podem apoiar os estudantes a desenvolver ao
méiximo as suas habilidades no uso dos dispositivos digitais, redes de
informac@o, midia digital e outras tecnologias, considerando os objetivos de
aprendizagem e o gerenciamento social e individual das informagées (DA
ROCHA; BOLZAN, 2015, p.128).

Os educandos do século vigente caracterizados por Prensky (2001) como Nativos

Digitais, nasceram em um mundo moderno e digital, habituando-se aos aparatos tecnoldgicos.

Os adultos sdo imigrantes digitais (PRENSKY, 2001), pois o acesso a estes recursos foi

tardio, e consequentemente apresentando dificuldades na usabilidade, além de ndo enxergar

como auxiliadoras para a constru¢ido do conhecimento (DA ROCHA, BOLZAN, 2015).

Almeida (2008) expde em um de seus trabalhos na 4rea um quadro com peculiaridades

sobre as diferentes concepgdes do professor imigrante digital e do aluno nativo digital:

Quadro 1 - Estudantes nativos digitais e professores imigrantes digitais

ESTUDANTES NATIVOS DIGITAIS

PROFESSORES IMIGRANTES DIGITAIS

Preferem receber informacdes rapidamente, de
multiplas fontes.

Preferem a oferta de informacdes lenta e
controlada de fontes limitadas.

Preferem processamento paralelo e multi-tarefa.

Preferem processamento linear e tarefas tinicas ou
limitadas.

Preferem trabalhar com imagens, som, video, ao
invés de texto.

Preferem oferecer texto ao invés de figuras, som e
video.

Preferem acesso randomico a informagdo
multimidia hiperligada.

Preferem oferecer informagao de forma linear,
16gica e sequencial.

Preferem aprender na hora (just in time)

Preferem ensinar “se for o caso” (pode cair na
prova)

Preferem gratificagOes e recompensas
instantaneas.

Preferem adiar gratificacGes e recompensas.

Preferem interagir simultaneamente com muitos.

Preferem que os estudantes trabalhem
independentemente ao invés de interagir em rede.

Preferem aprender coisas que sdo relevantes
instantaneamente titeis e divertidas.

Preferem ensinar o que estd em curriculo e testes
padronizados.

Fonte: Almeida (2008).
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E claro a discrepancia entre o aprender do aluno e o ensinar do professor, “os estudantes
sd0, em sua maioria, nativos digitais, enquanto seus professores ainda ndo assumiram um
posicionamento coeso diante da cultura digital” (DA ROCHA, BOLZAN, 2015, p. 128).
Entretanto h4d professores imigrantes que se tornaram imersos nesta era tecnoldgica,
promovendo de fato a informética educativa, em contrapartida temos os que utilizam os
recursos com o mesmo modo que utilizaria o quadro de giz.

Morin (2005, p.23 apud PIMENTEL, 2007, p. 7) pergunta “Quem educard os
educadores?” a resposta ¢ simples, se faz necessario adequar a formagao docente para atender
a era digital, além de uma formagdo continuada para otimizac¢do assim como as ferramentas,

uma formacdo que avance com a ciéncia e suas relacdes (PIMENTEL, 2007).

3.4 Curso de Licenciatura em Matematica

Ao longo dos tltimos anos pesquisadores e estudiosos discutem sobre as mudangas do
processo de ensino e de aprendizagem de matemadtica, abordando contetidos programaticos e
principalmente os objetivos e a metodologia (CUNHA et al., 2015). Corrobora com esta ideia
Pereira, Guimardes e Santos (2016) ao relatarem que o ensino da matemética na
contemporaneidade carece de uma reiteracdo da metodologia, a qual € aplicada aos
educadores. As demandas do advento da cultura digital sugerem que o professor utilize de
subsidios que proporcionem a vivéncia significativa para simplificar a constru¢cdo do
conhecimento, alterando as aulas para que ndo sejam apenas mecénicas ou decorativas.

Os autores e pesquisadores De Carvalho e Silva (2015) questionam como estdo sendo
formados os novos educadores, pois a sociedade transformou e encontra-se em mudancas.
Para Rosa (2010) a formacg@o do professor de matemadtica estd em constante movimento e
envolve a evolugdo pessoal, social, cognitiva e cultural.

Com o uso da internet e tecnologias digitais, o ciberespaco tornou-se uma possibilidade
para a educacdo, em especial para a educacdo matematica, e consequentemente transformando
a pratica pedagdgica e a constru¢cdo do conhecimento matemético (ROSA, 2008).

Lucas Vanini e Mauricio Rosa (2012) relatam sobre as transformacdes que o

ciberespaco reflete na matematica:

Dessa forma, o ensino da Matemdtica, quando realizado no ciberespaco,
combinando diferentes recursos tecnoldgicos, pode propiciar reflexdes de
cardter epistemoldgico, pois ha transformacSes na forma de perceber os
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elementos matematicos e isso pode conduzir a transformacdes na hora de
conjecturar, pensar € produzir conhecimento matematico online. (VANINI;
ROSA, 2012, p.01).

O caréter epistemoldgico pode ser entendido como teorias do conhecimento, logo, os
autores referem-se as possibilidades acerca dos recursos digitais em proporcionar o sentido
critico ao aprendizado no ciberespaco. Uma pesquisa realizada por Rosa (2008) ja apontava
que era crescente a formacdo de educadores em ambientes virtuais e indicava diferentes
questdes para esta habilidade.

Outro recurso disponivel a educacdo de matemética sdo os softwares educacionais e
estes sdo inimeros com diferentes formatos e classificacdo, pois utilizam diversas formas de
propiciar uma informac@o e o conhecimento através de simulacdes, explicacdes dentre outras
formas. Estes softwares “apresentam um resultado bastante positivo em relagdo a atencao dos
alunos” (CUNHA et al., 2015, p. 61), “além de ficarem mais motivados, também se tornam
mais criativos” (NASCIMENTO, 2007, p. 43.)

Os professores com habilidades com softwares educacionais favorecem e atendem as
diferentes limitacGes que os discentes possuem seja por atencdo, autoconfianga, autonomia,
troca de experiéncias, entre outros. Um fator a ressaltar na cy(i)berformacgdo dos professores
de matematica refere-se a incompatibilidade com a formagao inicial dos educadores em um
periodo que ocorreu mudangas educativas motivadas pelo alargamento e aprimoramento da
tecnologia. Entretanto observa-se que parte dos profissionais da educa¢do de matemaética
foram formados a partir dos anos 90, nido tendo acesso a cy(i)berformacdo, logo, nao
inserindo os recursos tecnoldgicos na metodologia utilizada em sala de aula. Este aspecto
acrescido das resisténcias das instituicdes e falta de estrutura acarreta na falta de incentivo/uso

das tecnologias na educag@o.
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4. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

As universidades, faculdades e instituicdes de ensino superior para regulamentar 0 um
curso se faz necessario alguns documentos, um dos mais importantes € Projeto Pedagdgico de
Curso — PPC, pois contém os componentes curriculares com carga horaria e competéncias,

perfil dos egressos e demais informagdes cruciais ao curso.

4.1 Importancia do PPC

Instrumento essencial para os cursos, em que se apresentam as informacdes bésicas para
o desempenho satisfatério dos discentes, materiais € métodos a serem utilizados pelos
docentes e paramentos educacionais, pode se definir assim o Projeto Pedagégico de Curso —
PPC (VASCONCELLOS, 2010). Uma definicdo mais abrangente e mais detalhada do

contetido presente no documento € apresentado por Seixas, et al. (2013)

O Projeto Pedagdgico de Curso é um documento normativo dos cursos de
graduac@o que apresenta caracteristicas de projeto com informagdes acerca
da concepgdo e da estrutura do curso e seus elementos reguladores internos.
Nos PPCs estdo presentes aspectos técnicos normativos, concepcles de
homem e de sociedade, além de um componente politico fundamental, sendo
elemento agregador de diversas instincias da realidade, desde sua dimenséo
cotidiana dos cursos até diretrizes das politicas macroecondmicas. (SEIXAS,
etal. 2013, p.114).

Os recentes estudos dos PPC estdo atrelados a descricdo da conjuntura atual das
politicas publicas educacionais que versa no momento socioecondmico e cultural vigentes no
pais. Logo, refletir a constru¢do do PPC € vislumbrar a fungdo e o papel como instituicdo de
ensino, seus fins e desafios na sociedade. Para tanto, o processo de construg¢do e implantacdo
do PPC perpassa as consideracdes normativas postas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio — LDB, no Plano Nacional de Educagdo — PNE, dentre outras (PICAWY, 2008)

Conforme Picawy (2008) a Resolucdo do Conselho Pleno — CP n° 1, de 30 de setembro
de 1999, dispde sobre a organizacdo dos Institutos Superiores de Educacdo considerados nos
Artigos 62 e 63 da Lei n° 9.394/1996. Nesta oficializagdo, estdo descriminadas as
caracterizacOes dos Institutos Superiores desde cursos, programas, metodologias, objetivos,
Projeto Pedagégico Institucional (PPI) e de Curso (PPC), organizacio e funcionamento, corpo

docente, duracdo minima, préticas e vincula¢des a Universidades ou a Centros Universitarios.
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Entre os anos de 2001 e 2006 os cursos superiores de licenciatura eram regidos através
dos documentos relativos a formacao docente, como os Pareceres CNE/CP n° 9, de 8 de maio
de 2001; n° 21, de 6 de agosto de 2001; n° 27, de 2 de outubro de 2001; n° 28, de 2 de outubro
de 2001 e Resolugdes também do CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, n° 2, também de
18 de fevereiro de 2002 e n° 2, de 27 de agosto de 2004, pelo Decreto n° 3.860 que foi
revogado e passou a vigorar o Decreto n° 5.773, bem como os conteidos das especificas
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN de cada Curso. (PICAWY, 2008)

Sabe-se que o objetivo das instituicdes de ensino superior € formar o sujeito/profissional
com conhecimento necessario para o seu desenvolvimento intelectual, critico, social e técnico.
As estruturas dos cursos de ensino universitidrio contempla um universo de saberes e de
diversas éreas, abrangendo as dimensdes especificas da formagdo, como as dimensdes gerais

sociais, politica, culturais e econdmicas. Como se v€ na citagdo seguinte:

Nos PPC estdo presentes aspectos técnicos normativos, concepcdes de
homem e de sociedade, além de um componente politico fundamental, sendo
elemento agregador de diversas instincias da realidade, desde sua dimensdo
cotidiana dos cursos até diretrizes das politicas macroecondmicas. Assim, o
PPC deve propor o perfil de sujeito/profissional que se busca formar
(SEIXAS, et al. 2013, p.114).

Conforme afirmam Savazoni e Cohn (2009) a cibercultura transformou a sociedade
contemporinea, sendo assim os sujeitos das geragGes atuais vivenciam esta cultura,
caracterizando-se como propde Prensky (2001) enquanto nativos digitais, que dominam as
novas tecnologias e as utilizam nas diversas atividades do seu cotidiano, deste modo o PPC
para cursos de formacdo de professores devem contemplar a sociedade e a cultura vigente,
propondo novos métodos e tendéncias pedagdgicas relacionadas ao contexto social.

Santos (2003) em seu artigo “A nova missdo da universidade: a inclusdo social” exp0s
oito questionamentos, a primeira indagava: “E possivel, com a estrutura atual, a universidade
responder aos desafios da contemporaneidade?” (SANTOS, 2003, p.9). Reconhecendo a

necessidade de transformagdes afirma:

E de fundamental importincia que seja superada a rigidez da estrutura
académico-pedagégica. Com a revolugdo do conhecimento, o impacto sobre
os contetdos, os métodos, linguagens e instrumentos do trabalho académico
em seu conjunto, os planos e programas de estudo se tornam obsoletos e
ineficazes, os curriculos se tornam rigidos e desiguais e as disciplinas
estanques dificultam as possibilidades da inter e da transdisciplinaridade.
Esse assunto, tdo urgente quanto complexo, requer recursos, especialistas,
sobretudo abertura mental e capacidade e antecipacdo das necessidades e
possibilidades futuras (ibid., p.10).
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A partir dos desafios da atualidade, interdisciplinaridade, conhecimento cientificos,
curriculo, dentre outros aspectos 0o MEC, o CNE e o CP aprovaram a Resolugdo n° 2, de 01 de
julho de 2015 que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, em suas disposi¢des gerais normatiza
que o exercicio da profissio docente permeia por dimensdes técnicas envolvendo as

tecnologias e inovagoes.

4.2 PPC e Cultura Digital

Esta discussao PPC e recursos digitais € importante para um novo olhar de
(re)planejamento do uso das tecnologias na formacdo nos cursos superiores de licenciatura,
bem como, uma reflexdo critica do ambiente educacional, da grade curricular, da estrutura do
curso e dos materiais diddticos educativos que sdo as bases para a constru¢do do
conhecimento da profissdo docente (CERNY; BURIGO;TOSSATI, 2016).

A falta de um efetivo sistema nacional para educacdo acarreta no formato divisivel e
desestruturado do projeto educacional ainda vigente no Brasil. Logo, a criagdo,
obrigatoriamente, passa pelo regime de colaboracdo e democrdtico com delibera¢es da
comunidade escolar em todos os niveis e comunidade local, bem como a participacdo dos
profissionais da educag@o nos projetos politicos pedagégicos das instituicdes de ensino,
(CONAE, 2010), ou seja, “articular a construcdo de projetos politicos-pedagdgicos e planos
de desenvolvimento institucional, sintonizados com a realidade e as necessidades locais” e
que sejam ‘“‘construidos coletivamente e que contemplem os fins sociais e pedagogicos da
institui¢ao” (ibid., 2010, p. 25).

Nesta perspectiva Pecawy (2008) faz uma contribui¢cdo sobre o planejamento e a

articulagdo democratica da comunidade escolar:

Na construcdo dos PPCs e Formacdo Docente, ou seja, de todas as
licenciaturas, a acdo-reflexdo-acdo aponta para o processo de resolucdo de
problemas como estratégia didédtica privilegiada; a acdo de saber resolver,
trazer e construir alternativas vidveis de solucdo, apresenta-se como
fundamental as competéncias referentes: aos valores de uma sociedade
democritica, ao papel social da escola; ao dominio dos conteddos, do
conhecimento pedagdgico, dos processos de investigacio e do
gerenciamento do auto-desenvolvimento profissional. Desta maneira, com
todas essas implicagdes de desenvolvimento dos cursos de formacgdo de
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professores, estdo seus PPCs responsaveis pela publicagdo desta “tessitura
institucional” ndo somente ao registro de processos no banco de informagoes
MEC, mas, e principalmente, & comunidade escolar, que o institui
legalmente nas agdes cotidianas (PECAWY, 2008, p. 87-88).

Observa-se o PPC como um processo participativo e democritico no qual envolve a
comunidade escolar; merece destaque em seu planejamento, pois sua estruturacdo envolve a
“realidade e finalidade” no processo “dindmico e de interagd@o” conforme cita Vasconcellos
(2010). A autora ainda refere-se ao planejamento como “processo de planejamento
participativo”, pois deve ser evidente o tipo de a¢do educativa na qual se quer (serd) realizada
pela instituicdo, bem como, a participacdo efetiva dos atores da instituicdo e do curso
(gestores, corpo docente e discente) neste processo “planejar”’, além da construcdo do
conhecimento de forma coletivo, pois a constru¢do do saber € desenvolvida de forma
compartilhada, proporcionando aos educandos o sentido social dos saberes adquiridos e
reconstruidos.

Sacristan (1999) refere-se ao curriculo sendo:

A ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacgéo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(ideias, suposicOes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas
condi¢des (SACRISTAN 1999, p. 61)

Curriculistas, ou seja, pesquisadores e estudiosos em curriculo consideram que esta
denominacdo detém muitos significados, isto é, referéncia uma diversidade de aspectos, mas é
insepardvel da cultura (CERNY; BURIGO; TOSSATI, 2016). Sendo assim o PPC,
documento contendo as informacdes bases para os cursos, além da grade de componentes
curriculares deve estar proposto e em consonancia com as vivéncias da cultura atual. Assim

como Almeida e Silva (2011) apresentam:

[...] curriculo envolve tanto propiciar ao aluno a compreensdao de seu
ambiente cotidiano como comprometer-se com sua transformac@do; criar
condi¢des para que o aluno possa desenvolver conhecimentos e habilidades
para inserir-se no mundo e atuar na sua transformacfo; ter acesso aos
conhecimentos sistematizados e organizados pela sociedade como
desenvolver a capacidade de conviver com a diversidade cultural, questionar
as relacdes de poder, formar sua identidade e ir além de seu universo cultural
(ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 8-9).

Nesse sentido o curriculo tem a incumbéncia de propiciar as novas tecnologias

tornando-as acessiveis aos nossos alunos, futuros docentes, para que esses, em suas praticas
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educativas utilizem de modo consciente e critica a tecnologia, na exploragdo e construgdo de
conceitos especificos drea de atuagdo de cada educador, criando ambientes interativos de
aprendizagem condizentes com os anseios e necessidades dessa nova cultura profissional

advinda do avanco e da influéncia da Ciéncia e da Tecnologia (MISKULIN, 2003).

4.3 Curso de Matematica

Ao longo dos anos os 6rgdos governamentais responsiveis pela educacdo elaboram e
publicam regimentos com o intuito de obter resultados satisfatérios no sistema educacional
brasileiro. Os cursos superiores t€m regimentos gerais e especificos, além de regimentos
especificos para licenciaturas e determinados cursos. O curso de Licenciatura em Matematica
¢é regido por normativas como LDB, e documentos referentes a formagdo de professores e
diretrizes exclusiva ao curso.

O Conselho Nacional de Educagdo e o Conselho Pleno publicou o Parecer CNE/CP n°
09 de 08 de maio de 2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica, vislumbrando a normatizacdo e estabelecendo novos
paradigmas relativos a formacdo desses profissionais da educagcdo, bem como, novas
exigéncias e propostas para um novo projeto que garanta uma formagao adequada aos futuros
docentes em consonancia com a realidade educacional e social.

Como exposto no Parecer CNE/CP n° 9/2001, além dos dispostos na LDB, outras

formas de orientacdo a formacdo para o exercicio da docéncia, entre as quais o preparo para:

L. o ensino visando & aprendizagem do aluno; II. o acolhimento e o trato da
diversidade; III. o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV. o
aprimoramento em préticas investigativas; V. a elaboracdo e a execugdo de
projetos de desenvolvimento dos conteiidos curriculares; VI. o uso de
tecnologias da informacio e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores; VII. o desenvolvimento de hdbitos de
colaboragdo e de trabalho em equipe (BRASIL, 2001, art. 2°).

Dentre os incisos, destaca-se o uso de tecnologias da informacéo e da comunicacio e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores como um dos fatores mais
condizentes com a demanda da escola. Assim como o ensino visando a aprendizagem do
aluno, funcio primordial das institui¢cdes de ensino.

A autora e pesquisadora Rosana Miskulin (2003) contribui para a informética educativa

no contexto do ensino de matematica:
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A Matemdtica deve ser mediada, ndo simplesmente por modelos obsoletos,
que ndo contribuem de modo significativo para o desenvolvimento e
transformacédo do individuo, mas por metodologias alternativas em que o ser
em formacgdo vivencie novos processos educacionais, que facam sentido e
tenham relacéio com os seus significados e valores (MISKULIN, 2003, p.7).

Logo o saber matemadtico deve ser vivenciado e construido no contexto da cultura
digital, sem uma educacdo matematica satisfatéria, talvez nao seja possivel desenvolver um
crescimento do saberes desta grande 4rea de conhecimento, importante para qualificacdo
profissional das diferentes carreiras.

Em 06 de novembro de 2001 a CNE e Camara de Educagdo Superior — CES aprovaram
o Parecer n° 1302, relacionado as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matemadtica, Bacharelado e Licenciatura, com o objetivo de orientagdo para melhorias e
transformagdes na formacdo do Bacharel e do Licenciado em Matemaética, assim como
garantir que os egressos de Bacharelado e Licenciatura em Matemética tenham sido
adequadamente preparados para uma carreira profissional de matemaético.

De acordo com o Parecer o perfil do profissional Licenciado em Matemaética que se

deseja forma espera que tenha:

Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos; Visdo
da contribuicio que a aprendizagem da Matemdtica pode oferecer a
formacdo dos individuos para o exercicio de sua cidadania; Visdo de que o
conhecimento matemaético pode e deve ser acessivel a todos, € consci€ncia
de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia
ou rejei¢do, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina (BRASIL, 2001, p.3).

A Resolucdo n° 3 do Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacdo
Superior, de 18 de fevereiro de 2003, referente as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Matematica, faz referéncia ao Parecer n° 1302/2001, no art. 1, a resolucdo descreve que a

formulag@o do PPC do curso de matemaética deve integrar as exigéncias apresentadas.

Apresenta ainda alguns topicos para explicitar no Projeto Pedagégico do Curso:

a) o perfil dos formandos; b) as competéncias e habilidades de caréter geral e
comum e aquelas de cardter especifico; c) os contetidos curriculares de
formacdo geral e os conteidos de formacdo especifica; d) o formato dos
estigios; e) as caracteristicas das atividades complementares; f) a estrutura
do curso; g) as formas de avaliagdo (BRASIL, 2003, art. 2°).
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Os documentos Resolucdo n° 3/2003 e Parecer n° 1302/2001 se complementam, pois os
respectivos topicos apresentados na normativa n° 3/2003, entretanto, o detalhamento de cada
um ¢ exposto na normativa n° 1302/2001, onde divide cada item explicando referenciando ao
bacharel e a licenciatura.

O mais recente documento legislativo regulamentario da estrutura e do curriculo da
formacdo inicial dos magistérios da educagd@o bésica em nivel superior, a Resolugdo n° 2, de
1° de julho de 2015, na qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.

A partir deste documento os cursos deverdo atualizar os PPC, com o intuito de atender
as novas diretrizes curriculares por este estabelecidas. O documento altera a carga horéria dos
cursos de licenciaturas para 3.200h e no art. 13 discrimina a composi¢do desta duracdo e
tempo de integralizacdo minimo de 4 anos ou 8 semestres letivos. As licenciaturas t€ém como
principios: “a) solida formagao teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educagdo;
e) gestdo democrdtica; f) avaliagdo e regulacdo dos cursos de formagdao” (BRASIL, 2015,
p-2).

Diante do que foi apresentado neste capitulo, buscou-se nesta pesquisa identificar nos
PPC dos cursos investigados, se as diretrizes t€ém sido contempladas nos mesmos, bem como
se na visdo dos alunos e professores, mediante suas respostas ao questiondrio aplicado, t€m

sido colocadas em prética. Isso dentro do contexto da cultura digital.



41

S.  TRABALHOS SEMELHANTES

Para melhor evidenciar a drea de pesquisa, este capitulo apresenta pesquisas realizadas
correlacionados aos temas abordados nesse trabalho, serdo apresentado 6 estudos, dentre eles:
A formacdo superior dos professores para o uso da informética na educacgdo: levantamento em
cursos de licenciatura, do ano de 2010; Cultura digital e formacao de professores: articulagdao
entre os Projetos Irecé e Tabuleiro Digital, ano 2011; A integracdo das tecnologias de
informacgdo e comunicac¢io na escola: o projeto politico pedagdgico nesse contexto, do ano de
2014; O uso das TICs na escola EFM Plinio Lemos—Puxinani-PB e sua relacio com a
formacdo docente: possibilidades e consequéncias, também do ano de 2014 e duas pesquisa
mais recente do ano de 2015 intitulado: Formagdo de professores da educacdo bésica: projeto
e proposi¢oes na Universidade Estadual do Maranhdo e As TIC nas escolas publicas estaduais

em Goids: o que dizem professores de Matematica do ensino médio.

5.1 A formacao superior dos professores para o uso da informatica na educacao:

levantamento em cursos de licenciatura

Esta pesquisa foi realizada por Mayara Teixeira Santos de Lima no ano de 2010, e
apresentada em forma de artigo para obtencdo do grau de Licenciado em Computacdo na
UEPB da cidade de Patos-PB, campus VII. Utilizando abordagem quantitativa e qualitativa, a
coleta de dados ocorreu por meio de questiondrio respondido por quarenta (40) alunos
graduandos de quatro cursos de licenciaturas: Histéria, Letras, Geografia e Pedagogia das
Faculdades Integradas de Patos — FIP, objetivando identificar o perfil computacional dos
futuros docentes. Em seus resultados apontaram a necessidade de inserir as TDIC durante o
processo de formac@o superior dos futuros educadores e uma formagao continuada. Segundo a
autora: “O universo investigado tem nog¢des bésicas, entretanto quando as ferramentas a serem
utilizadas s3o mais inovadoras, uma parcela pequena domina e a imensa maioria desconhece”
(p. 11). E acrescenta “conhecimento adquirido por conta propria, o que provoca ansiedade e
inseguranca frente as tecnologias, manifestando-se no manuseio dos equipamentos e
principalmente na percep¢do de como utiliza-los na educagao” (p. 12).

Os cursos de Histéria e Geografia ndo tém em sua grade curriculares componentes
referentes as TDIC, enquanto o Curso de Letras possui uma eletiva, ou seja, opcional e o

curso de Pedagogia possui um componente curricular que abrange a 4rea. Da amostra
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investigada 90% concorda que deveria ter componente(s) curricular(es) abordando as TDIC
na educacdo e foi undnime a resposta a favor da formagdo continuada em informética

educativa (LIMA, 2010).

5.2 Cultura digital e formacao de professores: articulacio entre os projetos Irece e

tabuleiro digital

Dissertacdo de Mestrado elaborada por Joseilda Sampaio de Souza no ano de 2011, e
apresentada na Universidade Federal da Bahia — UFBA. A UFBA através do Programa
Especial de Graduagdo da Faculdade e com apoio do governo desenvolve cursos de formacao
de professores em diferentes cidades do estado, e cada curso recebe o nome referente a cidade
sede do projeto. O trabalho tem como eixo central a cultura digital na formacido de
professores, investigando a partir do curso de Pedagogia — Projeto Irecé — desenvolvido na
cidade de Irecé-BA.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa e com um estudo a etnopesquisa
formag§o4 e foi realizada com coleta de informacdes e reflexdes a andlise documental e
observacional. Nos resultados apresentam que para a cy(i)berformacdo ser concreta €
necessdrio, primeiramente, discutir a concepg¢ao curricular dos cursos superiores, além disso, a
integrac@o da cultura digital nos processo formativo dos docentes acontece com vivéncias em

um percurso continuo atividades realizada com as TDIC (SOUZA, 2011)

5.3 A integracio das tecnologias de informacio e comunicacio na escola: o projeto

politico pedagogico nesse contexto

Este trabalho foi desenvolvido em 2014 por Marcia Ferreira de Castro, mestranda em
Educag@o Escolar - UNESP e por Sebastido de Sousa Lemes, graduando na Faculdade de
Ciéncias e Letras da UNESP e foi publicado em formato de artigo cientifico pela Revista

Ibero-Americana de Estudos em Educacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com um

MU etnopesquisa-formagdo adota o principio antropoldgico segundo o qual os membros de um grupo social
conhecem melhor sua realidade que os especialistas” (MACEDO, 2006, p.160), a partir disso, as problematicas
sdo respondidas com discussdes e debates entre membros do grupo e pesquisador.
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estudo de caso, foi realizada uma andlise das diretrizes curriculares do Projeto Politico
Pedagégico — PPP de uma escola de ensino Fundamental da rede municipal da cidade de
Araraquara-SP. O intuito desse projeto foi verificar como a instituicdo de ensino aborda o
tema das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem. Na andlise do PPP da escola,
verificou-se a preocupagdo com a insercao da cultura digital dentro do processo educativo, em
contrapartida, as diretrizes nao se refere as formas de integra-las no curriculo.

Nas consideracdes os autores enfocam que ndo bastam apenas dispor de
computadores e equipamentos tecnolégicos sem antes disso, preparar formacdes para os
professores para que “aceitem” e usufruam destes recursos. Os autores ainda abordam o
seguinte pensamento “Nao € somente trabalhar com as novas tecnologias visando a inclusao
digital dos alunos, mas € preciso que a escola as integre nas atividades curriculares, ou seja,

integra-las ao processo de ensino e aprendizagem” (CASTRO; LEMES, 2014, p. 1).

5.4 O uso das TIC na escola EFM Plinio Lemos—Puxinana-PB e sua relacio com a

formacao docente: possibilidades e consequéncias

Nesta pesquisa do tipo Monografia apresentada para obtencdo de grau de Especialista
em Fundamentos da Educagdo na UEPB no ano de 2014, defendida por Luciano Gongalves de
Albuquerque Costa, tem como objetivo analisar os docentes da escola Plinio Lemos se detém
habilidades em TIC integradas ao processo de constru¢do do conhecimento e inclusdo digital
dos alunos, no qual foi adotado um levantamento exploratério-descritivo, onde a partir do
grupo docente da escola e de um referencial tedrico aborda a problemaética inerente do
trabalho e coleta dos dados através de questionério.

Em seus resultados, os docentes mostraram-se despreparados para o uso dos aparatos
tecnoldgicos dentro do processo educacional, o autor ainda menciona sobre os educadores sdo
capacitados em suas respectivas dreas, mas pouco conhecimento no campo da informética
educacional e que as instituicdes de ensino superior ndo formam os educadores com técnicas
da informadtica educativa, saindo da universidade sem um conhecimento completo exigido na
atualidade, como também os cursos de formacdo continuada ofertados pelo governo ndo
suprem esta lacuna (COSTA, 2014).



44

5.5 Formacao de professores da educacao basica: projeto e proposicoes na

Universidade Estadual do Maranhao

Em formato de artigo essa pesquisa foi publicada na revista EDaPECI publicada em
2015, desenvolvida pelas mestre em educag¢do pela Universidade Federal do Tocantins,
Vanessa Nunes da Silva e pela doutora em educacdo pela Universidade Federal da Bahia,
Isabel Cristina Auler Pereira, e desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior publica.
O objetivo principal estd focado no diagnéstico do processo de formagdo de docentes da
educacgdo bdasica, em um polo pertencente a Universidade Estadual do Maranh3o, integrante
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). A pesquisa analisou o Projeto Pedagdgico
do Curso — PPC de Pedagogia, oferecido a distdncia e discutiu sobre a forma da
institucionaliza¢do do sistema UAB em instituicGes de ensino superior. Em seus resultados
evidenciou que o desktops conectados a rede de internet torna-se indispensdvel na
transformac@o e no acesso ao conhecimento, além disso, segundo os resultados apontam para
que as tecnologias sejam integrante do curriculo.

A pesquisa foi desenvolvida de forma bibliogréfica, documental e de campo com
entrevistas semi estruturadas, de carater descritivo, abordando um sentido qualitativo. Nas
consideragdes ressaltaram que as TDIC ndo devem ser usadas “a qualquer custo”, mas que
seja compreendido as exigéncias da sociedade, pois o processo de ensino e de aprendizagem e
seus conteddos estdo em continua transformacdo; a educacdo com os recursos digitais ja sdo
praticados, mas falta regiGes efetivarem esse processo; por fim, o curso estd baseado em
ambientes de aprendizado digital, entretanto ndo foi constatado essa preocupagdo no PPC do
curso de Pedagogia (DA SILVA; PEREIRA, 2015).

5.6 As TIC nas escolas piblicas estaduais em Goias: o que dizem professores de

Matematica do ensino médio.

Esta pesquisa apresentada em formato de artigo publicada na ata do 4° Congresso Ibero-
Americano em Investigacdo Qualitativa e do 6° Simpésio Internacional de Educagdo e
Comunicacido — CIAIQ2015, desenvolvida pela discente do programa de Pés-graduagdo em
Sociedade e pela docente do mesmo programa da UniEVANGELICA em Anépolis-Go,
Abadia de Lourdes da Cunha e Maria Gongalves da Silva Barbalho, respectivamente. O
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objetivo principal foi analisar a inclusdo ou ndo inclusdo das tecnologias no processo de
ensino e de aprendizagem de Matemadtica no ensino médio em Goiés. A pesquisa analisou o
os dados coletados em cinco escolas, por meio da aplicagdo de questiondrio e entrevistas
realizadas com 11 professores, 5 gestores € 89 alunos. Em seus resultados revelou
preocupacdes no processo de ensino e de aprendizagem de Matemdtica e do modelo
educacional, por meio da inclusdo das TIC na educacdo, como a falta de estrutura fisica,
formacdo continuada dos educadores para o uso das tecnologias e de politicas publicas
educacionais (CUNHA; BARBALHO, 2015)
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados aqui expostos foram categorizados conforme o grupo investigado. Assim,
as andlises serdo apresentadas respectivamente, cy(i)berformacdo, andlise do PPC e o survey,
este ultimo, organizado primeiramente considerando os dados coletados com os alunos e em

seguida, com os professores.

6.1 Cy(i)berformacao

Observou-se, a partir da discussdo até aqui levantada, que uma das necessidades da
educacdo estd em possibilitar novas didéticas pedagdgicas para o processo de ensino e de
aprendizagem no ambiente escolar a partir da insercdo das novas tecnologias. A partir da
cultura digital e das otimizagGes das tecnologias no contexto atual, exige-se que os
profissionais da educacdo construam em sua formacido os saberes e habilidades sobre
aprendizagem online, m-learning e utilizagdo do computador em sala de aula, entre outros.

A cy(i)berformacdo € uma possibilidade na formacdo profissional de docentes para
atuarem em consonancia com a cibercultura e avancos tecnoldgicos. Entretanto, os desafios
da formac@o de professores nesta perspectiva ultrapassam as barreiras fisicas das salas de aula
tradicionais para um contexto mobile e digital, a partir da utilizacdo da internet e da M-
learning nas préticas docente. Conforme Cavalcante Filho (2015), M-learning € a utilizagdo
dos recursos digitais méveis no processo de constru¢do do conhecimento.

Fazem-se necessdrias préticas impreteriveis na sala de aula e na formacao de licenciados
com a utilizacdo da informadtica na educagdo, pois o educador de hoje deve estar inserido na
cultura digital. Tal posicionamento é discutido por diversos autores e pesquisadores
investigados e apresentados nas sec¢Oes anteriores, a exemplo de Freitas (2010), que apresenta
em sua pesquisa a necessidade do letramento digital, pois muitos docentes ndo vivenciaram
praticas didaticas com a utilizacdo das tecnologias da informacdo de forma pedagdgica
enquanto discentes, e agora como profissionais da educa¢do podem ndo utilizd-las na escola.

Um questionamento se faz pertinente: como os docentes nascidos numa outra cultura,
sendo caracterizados como imigrantes digitais - pessoas que nasceram antes dos anos 80 e que
ndo desenvolveram habilidades relacionadas a utilizacdo das novas tecnologias digitais - ,

podem se situar diante do aluno, um nativo digital? - pessoas nascidas apds os anos 80 e que
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cresceram utilizando as novas tecnologias digitais. (PRENSKY, 2001; PALFREY; GASSER,
2011) Além desse questionamento pergunta-se: existem excluidos digitais (PALFREY;
GASSER, 2011) - pessoas que ndo tem tido acesso as tecnologias digitais - ou novatos
digitais - pessoas nascidas apés os anos 80 que deixaram de ser excluidos digitais, mas nao
cresceram utilizando as novas tecnologias como os nativos digitais (OLIVEIRA, 2014) - nos
cursos de licenciatura; as Universidades e os curriculos t€ém sido preparados para esse publico
e oferecido a inclusdo digital para os mesmos? Por fim, indaga-se: os cursos de licenciatura
trazem em seus curriculos a discussdo e contemplam a inser¢do das novas tecnologias no
processo de formacdo de professores, inclusive para que os mesmos depois de formados as
utilizem de maneira pedagdgica como instrumento de mediag@o e ndo apenas ferramenta?
Diante das questdes levantadas anteriormente apresentamos a seguir a andlise de tr€s

PPC de cursos de licenciatura em Matemdtica sobre estas perspectivas.

6.2 Analise dos PPC

Foram analisados os PPC de trés cursos de Licenciatura em Matematica de uma
Universidade Piblica, com a utilizacdo de cinco critérios de avaliag@o: pressupostos tedricos,
objetivos, perfil dos profissionais formados, competéncias, € componentes curriculares - este
por sua vez, dividido em quatro: atividades bdsicas, atividades pedagdgicas, atividades
complementares e atividades eletivas.

Os pressupostos tedricos, conforme a Resolucdo n® 2, de 1° de julho de 2015, art. 3, §
6°, na qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, o projeto de formagdo deve contemplar
uma sélida formac@o tedrica e interdisciplinar dos profissionais, entretanto a resolu¢cdo nio
aborda 4reas especificas as referéncias bibliograficas, quando se refere a interdisciplinaridade
dos professores, os mesmo devem possuir conhecimento bdasico/tedrico para essa
possibilidade.

Observou-se a presenca objetivos visando a compreensdo e habilidades das novas
ferramentas tecnoldégicas no contexto educacional no ensino de matematica, além de ser um
propésito, no qual se deve alcancar, de acordo com o Parecer do Conselho Nacional de

Educacdo - CNE e a Camara de Educacdo Superior - CES, n° 1302 de 06 de novembro de



48

2001, relacionado as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemadtica,
Bacharelado e Licenciatura.

O perfil do profissional a ser formado e as competéncias, atitudes e habilidades refere-se
aos dominios dos conteidos a serem socializados, em diferentes contextos e de sua
articulac@o interdisciplinar, devem ser apresentados no projeto pedagdgico como aborda a
Resolucdo n° IIT do Conselho Nacional de Educagdo e a Camara de Educacio Superior, de 18
de fevereiro de 2003, referente as Diretrizes Curriculares para os cursos de Matemadtica. Neste
critério foi analisada a presenca de caracteristicas a serem desenvolvidas no perfil do
formando para a cultura digital.

O mais recente documento legislativo regulamentario da estrutura e do curriculo da
formacdo inicial dos magistérios da educagdo bésica em nivel superior, a resolucdo n° 2 citada
anteriormente, onde apresenta a divisdo dos componentes curriculares: atividades formativas,
atividades préticas e atividades de estdgio, em suas descricdes contém a contemplacdo
referente a contetidos e areas afins especificas a formacdo, além de atividades tedrico-préticas
de aprofundamento do interesse dos estudantes, deste modo, a divisdo deste critério foi
elucidada.

Diante das consideragGes sobre os critérios, a seguir apresentamos um quadro (Quadro

2) comparativo dos PPC dos cursos investigados.

Quadro 2 - Analise comparativa dos PPC
1 VI | VII

Pressupostos Tedricos

Objetivos

Perfil do profissional a ser formado
Competéncias, atitudes e habilidades
Atividades bésicas

Atividades pedagdgicas

Atividades complementares

Atividades eletivas
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Observou-se que, conforme a andlise apresentada no quadro anterior ha paridade entre
os PPC, entretanto observa-se em dois aspectos a ndo equipoléncia entre 0s projetos
investigados.

Os PPC dos cursos I, VI e VII apresentam objetivos, perfil do profissional,
competéncias, atitudes e habilidade, atividades pedagdgicas, complementares e eletivas de

maneira consonante no que diz respeito a cultura digital e as competéncias da exigidas na
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cibercultura para a formacdo dos professores incluidos em um contexto digital. Podemos citar
algumas partes dos PPC que nos esclarece isso: “Formar profissionais que sejam capazes de
incorporar em sua atividade docente os recursos oferecidos pelas novas tecnologias” -
objetivo dos cursos I e VI; no curso VII: “Exercer a reflexdo critica sobre sua propria pratica
como educador, sendo capaz de buscar e compreender novas ideias e novas tecnologias,
relacionando-as ao ensino de Matematica”; esta perspectiva ¢ associada aos expostos do
Parecer do CNE/ CES, n° 1302.

Percebe-se também a diferencas entre os PPC dos cursos VII e I, relacionado aos
pressupostos tedricos, € os cursos I e VI apresentam discrepancias nas atividades bésicas e
complementares. Com relag@o aos pressupostos tedricos do curso VII, ndo hé a apresentacio
do mesmo no corpo do documento, o que o difere dos outros cursos, entretanto assim como
nos PPC dos cursos I e VI o PPC do curso VII apresenta na ementa como no componente
curricular “Informatica aplicada ao ensino” uma bibliografia referente a autores e
pesquisadores que discutem sobre a informética educativa bem como professores com
habilidades em recursos tecnoldgicos.

A disting¢do do curso VII correlacionado as atividades bésicas para com os cursos I e VI
mostra a preocupacdo com as necessidades primérias do educador no contexto atual. Embora
os demais cursos oferecam componentes equiparados ao do curso VII, estes s@o eletivos ou
complementares. Introducdo a Ciéncias da Computagdo e Recursos Tecnoldgicos no Ensino
de Matemdtica sdo os componentes curriculares basicos do curso VII, logo pelo sentido
natural do nome das disciplinas j4 se percebe a responsabilidade para com o profissional da
educacdo quanto a necessidade de habilidades com as novas tecnologias. Todavia, ainda que
algumas disciplinas como Introducdo a Informética concedam o conhecimento técnico sem
explorar a fundo o sentido pedagdgico educacional, o aluno desenvolverd habilidades com
ferramentas tecnoldgicas favorecendo assim a relagdo com recursos digitais.

Vale ressaltar, os trés cursos possui na sua grade curricular componentes eletivos que
visa as novas tecnologias, logo, os discentes poderdo optar pela ndo matricula nestas
disciplinas podendo acarretar em um défice na formacdo nesta perspectiva, em contraposicdo
o Curso VII, oferta componentes bésicos e obrigatorios. Assim os Cursos I e VI poderiam
compactuar com o curso VII ao ofertar componentes bésicos de cardter obrigatdrio
caracterizando assim uma formac@o docente voltada a cultura digital.

Para corroborar com a pesquisa bibliografica serd exposto os resultados da anélise feita

com professores € alunos dos cursos acima citados.
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6.3 Survey

O questiondrio da pesquisa foi enviado por e-mail para cada um que compusera o
universo amostral da pesquisa. Para conseguir o contato de cada professor e aluno se fez
necessdrio uma solicitacdo as coordenacdes dos cursos. Entretanto no Campus I devido a falta
de respostas pela parte do departamento e da coordenagdo do curso inviabilizou a aplicacio da
pesquisa. Logo, serdo expostos os dados referentes ao campus VI na cidade de Monteiro-PB e
do campus VII na cidade de Patos-PB.

Vale ressaltar que se optou por preservar a identidade de todos os sujeitos pesquisados,
por isso ndo foi solicitado informagdes pessoais (nome, idade, entre outras). Assim, para
identificar os comentdrios dos investigados se utilizard duas letras, sendo: para os alunos, a
primeira uma letra maidscula referente ao curso na qual o aluno estava matriculado e a
segunda era uma letra minuscula, relacionada ao individuo; a identificagdo dos professores
serd similar, entretanto a segunda letra, na verdade, € um nimero para assim diferenciar
professores e alunos. As primeiras letras de identificacdo terd a seguinte disposi¢do: M para o
campus VI e P para o campus VIL

Para melhor compreensdo das alternativas do survey, bem como os resultados se faz
necessdrio apresentar as op¢des de respostas com uma sucinta descri¢do, conforme Alexandre,
et al. (2003): Concordo Totalmente: expressa que a aplicacdo total da justificativa descrita
na afirmacdo; Concordo Parcialmente: expressa que a justificativa descrita na afirmacéo é
aplicada na sua maioria; Indeciso: expressa que existem dividas se o fundamento € aplicado
em sua maioria ou minoria; Discordo Parcialmente: expressa que ndo se aplica o
fundamento descrito em sua maioria e Discordo Totalmente: expressa que nio se aplica o

fundamento descrito.

6.3.1 Andlise de dados dos Alunos

Os discentes dos campi VI da UEPB em Monteiro, respondentes a pesquisa foram cinco
(05) individuos, o questiondrio foi compartilhado para seis (06) alunos matriculados no
componente curricular Estdgio Supervisionado III ofertado no dltimo periodo do curso, onde

quatro (04) alunos sao do turno matutino e dois (02) alunos do turno noturno.
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No campus VII em Patos, devido ao Estagio Supervisionado III ndo estd sendo ofertado
no semestre atual (2016.1), o questiondrio foi enviado para os discentes do Estigio
Supervisionado II, este € composto por dezenove (19) alunos matriculados, nove (09)
discentes no turno diurno e dez (10) no turno noturno, do universo amostral onze (11)
colaboraram com a investigacao.

A aplicacdo do questiondrio para com os alunos matriculados no ultimo estagio ofertado
no semestre atual, 2016.1, acima citado, se deve porque os mesmos estdo proximos a sair da
universidade, bem como ji vivenciaram praticamente todo o curso de Licenciatura em
Matematica, e isso faz com que eles possam de fato refletirem sobre as perguntas
apresentadas no questiondrio e respondé-las com propriedade de conhecimento.

A pergunta inicial versava sobre o periodo em anos da vinculagio ao campus

corresponde a cada investigado, o gréfico 1, apresenta os respectivos resultados:

Grifico 1 — Aluno - Tempo na Instituicao

100%
90%
80%
70% 60.00% Haté 1 ano
60% S4,35% Hentre 1 ano e 2 anos
50% 45,45%
100 40,00% Eentre 2 anos e 3 anos
0
30% Hentre 3 anos e 4 anos
20% mais de 4 anos
10%
0%
Campus VI Campus VII

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Da amostra do campus VI, 60% dos respondentes, que equivale a trés individuos (03)
assinalaram que estdo entre trés anos e quatro anos enquanto os demais 40%, dois (02) alunos
estdo a mais de quatro anos na universidade equiparando-se ao campus VII que 54,55%, ou
seja, seis (06) alunos estdo entre trés anos e quatro (04) anos, os demais 45,55%, cinco (05)
estudantes estdo a mais de quatro (04) anos, comparando os dados ao tempo minimo exposto
no PPC das institui¢des, estes discentes detém um aproveitamento satisfatdrio.

Os cursos tém como tempo minimo de quatro (04) anos ou oito (08) semestres (diurno)
e 4,5 (quatro e meio) anos ou nove (09) semestres (noturno), conforme consta no Projeto

Pedagégico de cada Curso.
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Para as préximas perguntas as afirmativas apresentaram aspectos sobre a usabilidade, a
motivacdo e incentivo, reflexdo, habilidades e aptidao para com aos recursos tecnolégicos no
ambiente da universidade e na préatica docente do profissional egresso.

O gréfico 2 exprime as informagGes com relagdo as aulas de prética pedagégica e afins
(relacionadas a prética docente), se as leituras e discussdes sobre informdtica educativa sdo

frequentes e suficientes para suprir a demanda e/ou necessidades sobre as TDIC.

Grifico 2 — Aluno - Aulas de Pratica Pedagégica: reflexdes sobre informatica educativa

sao suficientes
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

No campus VI, 20% da amostra estdi em concordancia total que as reflexdes sdo
suficientes; 60% que corresponde a trés (03) alunos concorda parcialmente e os demais 20%
discorda, observamos aqui que que poderiam existir mais reflexdes sobre a cultura digital na
educacio.

No campus VII, 9,09% concorda totalmente, a mesma porcentagem ficou indecisa na
hora da resposta e 18,18% discorda em parte sobre a afirmacdo. A opcdo de concordar
parcialmente foi a mais escolhida com 63,64%, em ambos os cursos, a alternativa mostrou-se
ser mais significativa e como a discordincia total da afirmagdo ndo foi escolhida pela
amostral, nestes componentes curriculares, vemos que tém sido apresentadas leituras e
discussdes sobre as tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem.

Em corroboracdo as ideias de De Carvalho e Silva (2015) e Rosa (2010) sobre a
formacdo de professores para a cultura digital e de Lucas Vanini e Mauricio Rosa (2012)
sobre a cy(i)berformacdo de professores de Matemadtica, uma indagacdo foi proposta que

visando o exercicio da profissdo do professor de Matematica formado na instituicio de
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ensino, se 0 mesmo sente-se apto a inserir as tecnologias digitais no processo de ensino e de

aprendizagem de seus alunos. O grafico 3 apresenta a andlise dessa concordancia.

Grifico 3 — Aluno - Os egressos estao aptos a inserir tecnologias no processo educativo
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90% 81,82%
80%
T70% M concordo totalmente
60% M concordo parcialmente
>0% 40,00% m indeciso
40%
30% discordo parcialmente
20,00% 20,00%20,00% 18.18%
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Pode-se observar que 40% dos alunos que compuseram a investigacdo concorda
plenamente que os profissionais estdo prontos para esta tendéncia pedagdgica, em
contraposi¢do 20% discordaram totalmente desta perspectiva, o aluno Mb fez uma ressalva
sobre as habilidades para com a informdtica na educagdo: “precisamos levar para nossos
futuros alunos praticas com uso de ferramentas digitais”, outro aluno (aluno Pc) afirma que:
“Seria interessante que tivéssemos um aprofundamento maior em relagdo aos recursos
computacionais, para que se integre o ensino as novas tecnologias”. Os demais 20%
concordou em parte € 20% também discordou em parte no campus de Monteiro-PB.

No campus VII, 81,82%, equipolente a nove (09) dos respondentes concordam
parcialmente com a afirmac@o demonstrando em comparagdo ao campus VI, na visdo dos
alunos, que seus egressos saem mais preparadas para producdo de conhecimento matematico
online (VANINI; ROSA, 2015).

A préxima questdo era relativa a utilizacdo durante as aulas das ferramentas
tecnoldgicas digitais (computador, smartphones, entre outros) se possibilitam a conexio das
aulas a vivéncia da cultura digital.

O gréfico 4 aponta um concordancia notdria nos dois centros académicos.
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Grafico 4 — Aluno - Ha utilizacio de ferramentas digitais nas aulas
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Como se pode constatar a partir do gréfico 4, o espaco amostral dos dois universos é
bem similar mesmo com um diferenca em sua quantidade, pois o campus VI tem cinco (05)
respondestes enquanto o campus VII tem onze (11) alunos participantes da pesquisa.

A maioria dos dois universos se assemelha na concordancia parcial sobre a utilizagdo
dos recursos tecnolégicos nas aulas, 60% de Monteiro e 81,82% de Patos, trés (03) alunos
mais nove (09) alunos, respectivamente.

No campus VI, ainda apresenta 20% dos alunos com concordéncia total da afirmacao,
portanto os componentes curriculares na visdo destes alunos estdo abordando efetivamente as
tecnologias como ferramentas educativas, em contrapartida a mesma porcentagem, 20%
discordam parcialmente da alegacdo. Na instituicdo em Patos, 9,09% da amostra ficou
indecisa na resposta e também 9,09% discordou parcialmente.

O préximo gréfico (grafico 5) elucida a existéncia de componentes curriculares no curso
de Matematica, que preparam para as demandas digitais da sociedade contemporanea, ou seja,

os componentes sdo suficientes para o dominio de habilidades com os recursos digitais

para/na educacio.
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Grifico 5 — Aluno - Existem componentes curriculares que prepara para as demandas

digitais
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90% 80,00%
80%
70% M concordo totalmente
60% B concordo parcialmente
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™ indeciso
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Um percentual de 80%, ou seja, quatro (04) alunos do campus VI concorda que a
justificativa descrita na afirmacao € aplicada na sua maioria € 20% foram opostos a maioria.
No campus VII em Patos, 27,27%, equivalente a tré€s (03) alunos declararam que a grade
curricular contém componentes que preparam os alunos para a demanda social atual, 45,45%
ainda concordam parcialmente, concatenando as concordancias se obtém um percentual
expressivo para a formacdo de professores de matematicas preparados para uma proposta de
ensino e de aprendizagem com a inser¢@o da tecnologia.

Conforme Lévy (2010) e André Lemos (2009) é importante explorar as potencialidades
das fermentas tecnolégicas no diversos ambitos sociais. O aluno Mc faz um comentério sobre
as disciplinas relativas a cultura digital: “Dos trés componentes curriculares, dois obrigatorios
e optativos, apenas no ultimo tive contato com programas para se trabalhar a matemaética em
sala de aula. Os programas foram apresentados superficialmente”, retratando ha falta de
disciplinas nesta area.

O campus VII ainda apresenta que 9,09% dos investigados assinalaram indecisdo e dois
(02) participantes, ou seja, 18,18% marcou a discordancia parcial sobre essa formacao.

No percurso formativo dos licenciandos em Matemdtica, tem sido possivel inserir
tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem levando-os a refletirem sobre a
utilizacdo das mesmas em suas praticas em sala de aula, esta foi uma das questdes explicitas

na pesquisa, o grafico 6 aponta os resultados.
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Grifico 6 — Aluno - Na universidade, tem sido possivel inserir as tecnologias no processo

de formacao
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Conforme abordado no gréfico 6, o campus de Monteiro tem um aluno (20%) que
concorda totalmente que na universidade estd ocorrendo essa inser¢do tecnoldgica e os demais
quatros alunos (80%) concordam parcialmente, logo constata-se que a imersdo segundo os
alunos estd acontecendo no referido campus.

Entretanto quando comparado ao grafico 2, eixo referente ao campus VI, no qual aponta
que 20% (discordo parcialmente) declara que h4 a necessidade de mais reflexdes sobre a
cultura digital nas aulas e no grafico 4 onde 20% discordam parcialmente que h4 vivéncia
entre informética educativa e sala de aula, portanto a partir dessa comparacdo, observa-se o
grifico 6, expde resultados mais satisfatérios e os respondentes que discordaram
parcialmente nos gréaficos citados optaram por uma nova resposta caracterizando que mesmo
havendo necessidades nas reflexdes e nas vivéncias a universidade estd proporcionando esta
insercdo digital.

Em Patos, quatro (04) alunos (36,36%) marcaram que a universidade toda est4 inserindo
recursos digitais no processo de formacdo de professores, quatro (04) alunos (36,36%)
também foi o percentual que concordaram parcialmente sobre esta afirmacdo. Esta pergunta
obteve um grau maior de indecisos que correspondeu a 18,18% dos respondentes, enquanto
apenas 9,09% discordaram parcialmente da assertiva.

O gréfico 7, mostrado a seguir, caracteriza os dados a partir da seguinte afirmativa: No
curso de Matemdtica existem disciplinas que motivam, preparam os licenciandos para

utilizarem as tecnologias digitais futuramente em suas préticas de sala de aula.
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Grifico 7 — Aluno - Ha disciplinas direcionadas a usabilidade de ferramentas digitais
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Em nenhum dos campi os alunos assinalaram a discordancia total da afirmacédo
constatando assim que em ambos centros tém componentes curriculares voltados a
habilidades com ferramentas digitais.

No campus VI 40%, equivalente a dois (02) alunos concordam totalmente com a
afirmac@o e outros 40% concordam parcialmente, correlacionando ao campus VII, que obteve
percentual similar com 36,36% (04 alunos) com concordancia total e 36,36% parcial, logo os
cursos apresentam disciplinas para este fim.

Todavia, 20% de Monteiro e 9,09% de Patos optaram pela discordincia parcial, porém
quando contraposto com o grafico 5 sobre a existéncia de componentes curriculares que
prepara para as demandas digitais, os indices se assemelha, indicando insatisfacdo de alguns.

A ultima questdo do survey, discorre sobre 0 PPC do curso de matemética, se enquanto
alunos sentem a necessidade de alteracdo a fim de garantir componentes curriculares
obrigatérios nos quais os alunos possam explorar, discutir e vivenciar uso de ferramentas
digitais para/no o ensino de matematica.

No campus VI de Monteiro, 80% da amostra concorda totalmente que o PPC precisa ser

alterado, de acordo com o gréfico 8:
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Grifico 8 — Alunos - O PPC precisa ser alterado numa perspectiva de informatica

educativa
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

No campus VI, observa-se que 80%, ou seja, quatro (04) alunos concordam totalmente
com a afirmacdo e os demais 20% concorda parcialmente, logo nota-se a perspectiva dos
alunos com sem vivéncia da cultura digital no processo formativo, sem uma
cy(i)berformacio.

Enquanto no campus de Patos, 45,45% (05 alunos) afirmaram que concordam
totalmente com a alteracdo e 36,36% (04 alunos) concordaram parcialmente, resultado
semelhante ao de Monteiro. Apenas um respondente ficou indeciso e também um respondente
discordou parcialmente.

O discente Pa fez um esclarecimento: “hd uma necessidade de que os futuros
professores se adaptem as novas tecnologias para melhorar sua prética, contudo ajudando
cada vez mais facilitar o aprendizado do aluno”, referindo-se a questdo da alteracdo do PPC
para dispor de componente que versam sobre habilidade de tecnologia para educacéo.

Diante das exposi¢des apresentadas, observa-se que as respostas expdem um sucinto
resultado numa perspectiva de formacdo didética tecnolégica aplicada a educagdo, mesmo

assim os alunos aspiram por alteracdes no PPC relacionado a informaética educativa.

6.3.2 Andlise de dados dos Professores

Compuseram universo da amostra do campus VI dos dez (10) professores receberam o

os questionamentos da pesquisa, porém dois (03) colaboraram e no campus VII, cinco (05)

docentes dos dez (10) que compordo o universo da amostra responderam a pesquisa.
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O gréfico 9 mostra o tempo nas institui¢cdes pelos docentes participantes da pesquisa:

Grafico 9 — Professor - Tempo na Instituicio
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Observa-se conforme o grafico que no campus VI, os trés (03) professores estdo hd mais
de quatro anos na universidade, portanto suas consideracdes sdo bem relevantes pois tem uma
experiéncia profunda na instituicdo.

No campus VII, dois (02) professores estdo também h4 mais de quatro anos; outros dois
(02) estdo até um ano como profissionais da educacdo na institui¢do e apenas um (01) estd
entre 1 ano e 2 anos de experiéncia. Desta forma temos a visdo de professores que ja
compdem o quadro da institui¢do a mais tempo e temos também professores recém-chegados.

A questdo de nimero 2, afirmava que nos componentes curriculares pedagégicos e
demais que versava sobre a prética docente refletiam de forma suficiente sobre cultura digital

no contexto educacional e supria as necessidades da contemporaneidade neste conhecimento.
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Grifico 10 — Professor - Aulas de Pratica Pedagdgica: reflexées sobre informatica

educativa sdo suficientes
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

O gréfico 10 aponta que em ambos os centros académicos a porcentagem foi superior na
concordancia parcial da afirmacdo explicitada anteriormente, cinco (05) professores do
campus VII, ou seja, 100% da amostra considera que as reflexdes acontecem na maioria dos
componentes curriculares, um professor de Patos considerou: “Apesar de existirem as
disciplinas que envolvam a aplicacdo de tecnologias no ensino de matemdtica, algumas
disciplinas como prética pedagdgica e estdgio poderiam ser reformuladas para o contexto
atual da sociedade da informacdo” (P2).

Em Monteiro, o resultado foi mais expressivo, conforme a visdo dos docentes
respondentes a pesquisa, dois optaram por concordar parcialmente, outro concordou
totalmente com a assertiva, entretanto quando comparado a respostas dos alunos no gréfico 2,
¢ incompativel mesmo com um percentual baixo, porém discordando desta ideia. O aluno Ma
relata: “a informatica como recurso tecnoldgico ainda ¢ muito timida nas disciplinas de
diditica da matematica. Assim como uma pedagogia direcionada para o ensino de
matematica, principalmente para o ensino médio”.

A partir da pergunta anterior se tem a base para assinalar a préxima, onde faz alusio ao
professor enquanto profissional formado na universidade e sua aptiddo para com o uso das
tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem de seus futuros alunos.

No campus VII mesmo com componentes curriculares que promove leitura e discussdo
sobre a informdtica educativa (grafico 10) o gréfico 11 apresenta que um (01) professor
discorda parcialmente que os egressos do campus estdo aptos a inserir recursos técnicos nas

aulas.
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Grifico 11 — Professor - Os egressos estdao aptos a inserir tecnologias no processo

educativo
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Na cidade de Monteiro, os dados foram mais semelhantes aos resultados da alegacdo
anterior, tendo um (01) docente concordando totalmente e dois (02) docentes concordando
parcialmente.

Mas em confronto com a visdo dos alunos conforme o grafico 3, onde se tem 40%
discordando, no qual 20% totalmente e 20% parcialmente, acarretando numa diferenca entre
as duas amostras investigadas, mesmo com a maioria de 60% (40% total e 20%

parcial)concordando com a afirmac@o.

Grafico 12 — Professor - Ha utilizacao de ferramentas digitais nas aulas
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Obteve-se uma amostra bem dividida no campus VI, com cada professor escolhendo

uma alternativa, concordincia total e parcial e indecisdo. Enquanto no campus VII,
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concordancia total auferiu mais respostas com 3 confirmacdes, ao passo que concordancia
parcial uma confirmacg@do e também uma para discordancia parcial.

Valente (2005) e Sinara Rocha (2008) s3o autores que estudam a usabilidade de
recursos tecnolégicos na sala de aula, e afirmam que o computador € uma ferramenta muito
versatil e eficiente numa prética pedagdgica, outra afirmacao posta em andlise foi sobre o uso
do computador e outras ferramentas digitais dentro da sala de aula possibilitando
cy(i)berformacdo. A partir do grafico 12 e grafico 4 pode-se, entdo, constatar que nos campi
VI e VII ocorrem em sua maioria essa utilizagao.

O gréfico 5 apresenta que na interpretacdo dos alunos, a grade curricular de cada curso
existem componentes curriculares que preparam e exploram as habilidades dos sujeitos da
pesquisa com os recursos digitais para educagdo. O grifico 13 expde as opinides dos

docentes.

Grifico 13 — Professor - Existem componentes curriculares que prepara para as

demandas digitais

M concordo totalmente
3 M concordo parcialmente
m indeciso

M discordo parcialmente
1

Fonte: Dados da pesquisa (2016)
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Em Monteiro, um (01) educador (33,33%) entendeu que esta alegac@o ocorre totalmente
na instituicdo e dois (02) professores (66,66%) concordam parcialmente, a partir desses
pontos de vista o curso de Matemdtica do campus VII estd explorando a demanda atual da
educagdo.

O campus VII, por sua vez, 3 dos respondentes (60% da amostra) concordou que tem as
disciplinas, porém nio ocorre em sua maioria, e, 40% discordou parcialmente, confrontando
com os alunos no grifico 5, ambos em sua maioria compactuou com a assertiva total e

parcialmente.
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O préximo grafico (grafico 14) acentua a andlise quanto a o processo de formagdo dos
licenciandos se tem ocorrido a acdo-reflexdo dos meios digitais para a futura (construcio)

prética profissional.

Grifico 14 — Professor - Na universidade, tem sido possivel inserir as tecnologias no

processo de formacao

B concordo totalmente
B concordo parcialmente
m indeciso

M discordo parcialmente
1 1 1 1

Campus VI Campus VII

discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Apontando diferentes respostas, o campus de Monteiro ndo teve uma paridade, cada
docente escolheu uma opcdo diferente sdo elas concordo totalmente e parcialmente, e
discordo parcialmente, porém quando relacionando as opgdes a concordincia prevalece,
segundo os alunos (grafico 6) a concordéancia foi de 20% total e 80% parcial, logo constate-se
que a universidade, conforme professores e alunos promove uma cy(i)berformacdo dos
licenciados em Matematica.

Na cidade de Patos, a maior parte concorda moderadamente em conformidade aos
alunos apresentado no grafico 6, que 81,82% (36,36% total e parcial) concordam.

Vislumbrando as disciplinas que incentiva e qualifica os licenciandos para utilizarem as
tecnologias na sala de aula, os professores preponderaram superioridade no consenso, estando

de acordo com a afirmacao.



64

Grifico 15 — Professor - Ha disciplinas direcionadas a usabilidade de ferramentas

digitais
B concordo totalmente
B concordo parcialmente
® indeciso
2 2 2
H discordo parcialmente
! I I 1 discordo totalmente
Campus VI Campus VII

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Pode-se observar que nos dois campi a concordancia estd equiparada, com dois (02)
professores concordando completamente em cada instituicdo, e, um (01) de acordo
parcialmente em Monteiro e dois (02) em Patos. O professor P1 faz uma ressalva sobre os
componentes curriculares do campus: “J4 existem algumas disciplinas que inserem o uso das
tecnologias no ensino da Matemadtica, mas acredito que necessite uma maior expansio desse
uso, uma vez que usar a tecnologia se situa no terreno das praticas pedagogicas”.

Por fim, o questiondrio apresenta a ultima afirmacdo relativa ao PPC do curso e sua
necessidade de alteracdo para priorizar a cy(i)berformacdo dos novos professores de

Matematica.

Grafico 16 — Professor - O PPC precisa ser alterado numa perspectiva de informatica

educativa
M concordo totalmente
3 B concordo parcialmente
H indeciso
2 2
M discordo parcialmente
1 discordo totalmente
Campus VI Campus VII

Fonte: Dados da pesquisa (2016)
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Em cada instituicdo apenas um (01) respondente optou por discordar parcialmente, ou
seja, precisa ser alterado, porém n3o em sua maioria. Em Monteiro, dois (02) professores
consideram que seria vidvel a alteracdo em sua maioria e trés (03) docentes de Patos
assinalaram que hd necessidade de alterar totalmente o PPC.

Os alunos do campus VI deliberaram a concordancia com as modificagcdes, 0 mesmo
aconteceu com os discentes de Patos, no qual sua maioria teve 0 mesmo consenso, mas
também assim como os professores obteve-se um percentual discordante da afirmacao.

Vale ressaltar no ano de 2015 um novo documento (Resolucio n° 2, de 1° de julho de
2015, na qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior) legislativo alterou algumas diretrizes dos cursos superiores de formacdo de
professores acarretando assim algumas alteracdes nos PPC dos cursos, e estes documentos
estdo em alteracdo, o aluno Pf abordou tal fato em seu comentario: “O PPC do curso ndo esté
atualizado[...]”. O professor M1 também retratou sobre a modificacdo do documento:
“Atualmente o PPC foi reformulado e prevé uma ampliagao na carga horaria dos componentes

que tratam das ferramentas digitais”.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado neste trabalho, constatou-se a preocupacio de diversos
autores e pesquisadores com a formacado dos docentes na atualidade, bem como as diretrizes
governamentais que versam sobre as tecnologias digitais da informac¢do e comunicacdo nas
institui¢es de educacdo e integracdo no processo de ensino e de aprendizagem.

Identificou-se ainda a importancia da cy(i)berformagdo de docentes posta a demanda
social vivenciada nas escolas, que podem ter como ptblico: nativos digitais, novatos digitais e
excluidos digitais (OLIVEIRA, 2014). E importante que a escola, como também os
professores, muitas vezes imigrantes digitais, proporcionem nas salas de aula um ambiente
inclusivo e utilizem o potencial das novas tecnologias digitais para o ensino e aprendizagem.
Para tanto os curriculos dos cursos de formacdo de professores devem estar em consonédncia
com esse novo e emergente contexto digital da cibercultura.

Diante da andlise apresentada nesta pesquisa, observa-se que os cursos investigados
abordam no documento regente, o PPC, objetivos, perfil do profissional, competéncias,
atitudes e habilidade, atividades bdésicas, pedagdgicas, complementares e eletivas de forma
correlata a cultura digital e as competéncias exigidas na cibercultura para a formagdo dos
docentes incluidos em um contexto digital.

Todavia apesar de existirem disciplinas direcionadas a formagdo dos professores para o
contexto digital, observou-se que algumas estdo sendo ofertadas como eletivas, logo nem
sempre sdo ofertadas, e que, embora as disciplinas pedagdgicas apresentem referencial tedrico
que levem os futuros professores a refletirem sobre a utilizacdo das TDIC, espera-se que a
mesma esteja realmente sendo seguida.

Sabe-se que existem vdrias competéncias que os futuros professores precisam
desenvolver, dentre elas a de utilizarem as novas tecnologias de forma pedagdgica, logo para
tais competéncias o professor precisa em sua formacdo, referente a utilizagcdo das TDIC, ter
dominio sobre as ferramentas digitais tecnoldgicas, utiliza-las de forma complementar em
suas aulas e de maneira did4tica, bem como estar preparado para mudangas € o surgimento
das tecnologias emergentes.

Com todos os aspectos observados, constata-se que alunos e professores estdo bem
equivalentes em suas afirmacdes. Os resultados apresentam que os componentes curriculares
e as discussdes propiciadas nestes sdo parcialmente satisfatérias, bem como a utilizagcdo das
tecnologias nas aulas da universidade, pois conforme a se¢do anterior, na academia esté

acontecendo a inser¢do dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e de aprendizagem.
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Embora algumas questdes expdem minimas porcentagens de discorddncia com as
afirmacdes, pode-se afirmar que nos cursos investigados a cy(i)beformacdo de professores
estd acontecendo, embora ainda oferta-se poucos componentes curriculares baseados na
informadtica educativa.

Vale ressaltar que mesmo com uma formacdo docente voltada a cultura digital,
professores e alunos afirmaram em sua maioria hd necessidade de alteragcdes no PPC dos
cursos visando melhorias € mais componentes curriculares que propicie habilidades técnica
com as midias digitais como ferramentas pedagdgicas. O PPC estd em alteracdo devido a
nova legislacdo e conforme o comentério do professor, a resolugdo prevé uma ampliagdo na
carga horédria da grade curricular, logo, os componentes que abrangem a informética na
educacao serdo reajustados.

Por se tratar de uma monografia, o prazo € um fator fundamental, pois demanda um
curto espaco de tempo para a realizacdo da pesquisa, havendo um prazo de dias limitado para
espera das respostas dos que compuseram o universo amostral da investigacdo, deixando o
curso de Matematica do Campus I, em Campina Grande sem uma amostra suficiente para
compard-la aos outros cursos investigados. Apresenta-se também o numero reduzido de
professores participantes da pesquisa, estes que tanto possuem experi€ncia profissional
poderiam ter contribuido mais para esta investigagao.

As contribuigdes apresentadas representam os esfor¢os para o uso efetivo de uma
formacdo docente com habilidades tecnoldgicas com recursos digitais na perspectiva
educativa, refletindo no processo de ensino e de aprendizagem na educacdo biésica,
propiciando aos alunos uma didatica dindmica e interativa.

Futuramente esta pesquisa pode ser mais abrangente, investigando outros cursos de
licenciatura da UEPB, como também os fatores que propiciam o docente a utilizar recursos
digitais em suas aulas, identificar os resultados de uma informdtica educativa nas instituicdes
de ensino e o processo de ensino e de aprendizagem e a relacdo dos alunos com essas

ferramentas.
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APENDICE A - Questiondrio

FORMACAO DOCENTE PARA CULTURA DIGITAL:

APRENDE-SE COM TECNOLOGIA E EDUCA-SE COM TECNOLOGIA.

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa para elaboracéio da Monografia do aluno Sergio Morais
Cavalcante Filho, graduando do curso de Licenciatura em Computagfo, orientado pelo Professor Pablo

Roberto Fernandes de Oliveira.

Serdo utilizadas como resposta uma escala de Likert e se faz necessdrio elucidar as alternativas

(ALEXANDRE et al, 2003):

Concordo Totalmente: expressa que a aplicag@o total da justificativa descrita na afirmacdo.
Concordo Parcialmente: expressa que a justificativa descrita na afirmacéo € aplicada na sua maioria.
Indeciso: expressa que existem didvidas se o fundamento € aplicado em sua maioria ou minoria.
Discordo Parcialmente: expressa que nio se aplica o fundamento descrito em sua maioria.

Discordo Totalmente: expressa que nio se aplica o fundamento descrito.

1.

A qual campus da UEPB esté vinculado/matriculado?
( ) Campus I — Campina Grande

( ) Campus VI — Monteiro

( ) Campus VII — Patos

Tempo na Institui¢ao
()até1 ano

( )entre 1 ano e 2 anos
( ) entre 2 anos e 3 anos
( ) entre 3 anos e 4 anos
( ) mais de 4 anos

Com relacdo das aulas sobre pritica pedagégica e afins (relacionadas a prética
docente), as leituras e discussdes sobre informética educativa sdo frequentes e
suficientes.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

No exercicio da profissdo do professor de Matematica formado aqui, 0 mesmo estard
apto a inserir as tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem de seus
alunos.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

Nas aulas, s@o utilizadas ferramentas tecnoldgicas digitais (computador, smartphones,
entre outros) que possibilitam a conexdo das aulas a vivéncia da cultura digital.
( ) concordo totalmente
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concordo parcialmente
estou indeciso
discordo parcialmente
discordo totalmente

AN NSNS
N N N N

No curso de Matemadtica, existem componentes curriculares que preparam para as
demandas digitais da sociedade contemporinea, ou seja, os componentes curriculares
sdo suficientes para o dominio de habilidades com os recursos digitais para e na
educacdo.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

No percurso formativo dos licenciados em Matematica, tem sido possivel inserir
tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem levando-os a refletirem
sobre a utilizacdo das mesmas em suas préticas em sala de aula.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

No curso de Matemdtica existem disciplinas que motivam, preparam os licenciandos
para utilizarem as tecnologias digitais futuramente em suas préticas de sala de aula.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

O PPC do curso de matemdtica precisa ser alterado para garantir componentes
curriculares obrigatdrios nos quais os alunos possam explorar, discutir e vivenciar uso
de ferramentas digitais para/no o ensino de matematica.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) estou indeciso

( ) discordo parcialmente

( ) discordo totalmente

Sobre a questdo anterior (9) gostariamos que justificasse sua resposta:
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APENDICE B - Oficio ao Coordenador Curso de Matemética, Campus I

7
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS VII - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ i
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM COMPUTACAO

Patos-PB, 08 de setembro de 2016.

Ao Senhor

Juarez Dantas de Souza
Coordenador Curso de Matematica
Campus I

UEPB

Assunto: Solicitagdo de contatos de professores e alunos.

Senhor Coordenador/Secretario,

Como requisito para obtencdo do titulo de Graduado se faz necessdrio a
apresentacdo do Trabalho de Conclusio de Curso, que consiste na elaboracdo de uma
monografia. Sergio Morais Cavalcante Filho, graduando do curso de Licenciatura em
Computacdo, curso oferecido pelo Campus VII — Patos-PB. Estou desenvolvendo uma
pesquisa que envolve o os cursos de Matemdtica da institui¢do, cuja temdtica é Tecnologia
Digitais na Formacdo do Licenciado em Matematica. Os primeiros passos da pesquisa ja
foram desenvolvidos e, para sua continuidade, faz-se necessario uma investigacdo no Projeto
Pedagé6gico de Curso — PPC e a aplicac@o de questiondrios online com alunos e professores
do referido curso. Portanto, venho solicitar, por meio deste, o PPC, além dos e-mails dos
professores que lecionam os seguintes componentes curriculares no curso sob vossa
coordenacdo:

e Pratica Pedagdgica;

e Introducdo a Informatica;

e Filosofia da Educacao;

e Sociologia da Educacao;

e Psicologia da Educacao;

e Informatica Aplicada ao Ensino;

e Organizagao do Trabalho na Escola e o Curriculo;
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e Estagio Supervisionado;

e Metodologia Cientifica;

e Investigagdo em Educacao Matematica na Sala de Aula;
e Educacdao Matematica e Novas Tecnologias;

e Teorias e Praticas em Educagao de Matematica;

e Processo Didatico: Planejamento e Avaliagao.

Outrossim, como ja mencionado, haverd um questiondrio aplicado junto aos
discentes também, logo solicito ainda a vossa senhoria os e-mail dos alunos que cursam no
ultimo periodo do curso o componente curricular Estdgio Supervisionado no semestre atual
(2016.1).

A pesquisa é orientada pelos professores Pablo Roberto Fernandes de Oliveira,
email: pablorobertofernando@gmail.com, matricula 7269603, e Rosingela de Aratjo
Medeiros, e-mail: professorarosangelauepb@gmail.com, matricula 7253160, ambos
professores no Campus VII da UEPB.

A sua contribuicdo para esta pesquisa, no fornecimento destes dados, € de extrema
importancia. Acrescento ainda que, os resultados desta pesquisa serdo encaminhados a esta
coordenagdo como contribui¢do para o curso de Matematica, no que diz respeito a tematica
abordada na monografia.

Sem mais para 0 momento € na certeza do pleno atendimento a esta solicitacdo,
apresento votos de estima e considerag@o.

Atenciosamente,
Sergio Morais Cavalcante Filho Pablo Roberto Fernandes de Oliveira
Mat. 121813401 Mat. 7269603

Graduando Orientador
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APENDICE C - Oficio ao Coordenador Curso de Matematica, Campus VI

7
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA APARAfBA
CAMPUS VII - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM COMPUTACAO

Patos-PB, 10 de agosto de 2016.

Ao Senhor

Luciano dos Santos Gomes
Coordenador Curso de Matematica
Campus VI

UEPB

Assunto: Solicitagdo de contatos de professores e alunos.

Senhor Coordenador,

Como requisito para obtencdo do titulo de Graduado se faz necessirio a
apresentacdo do Trabalho de Conclusio de Curso, que consiste na elaboracdo de uma
monografia. Sergio Morais Cavalcante Filho, graduando do curso de Licenciatura em
Computacio, curso oferecido pelo Campus VII — Patos-PB. Estou desenvolvendo uma
pesquisa que envolve o os cursos de Matemadtica da institui¢do, cuja tematica é Tecnologia
Digitais na Formacdo do Licenciado em Matematica. Os primeiros passos da pesquisa ja
foram desenvolvidos e, para sua continuidade, faz-se necessdrio a aplicacdo de questionérios
online com alunos e professores do referido curso. Portanto, venho solicitar, por meio deste,
os e-mails dos professores que lecionam os seguintes componentes curriculares no curso sob
vossa coordenagao:

e Pratica Pedagdgica;

e Estagio Supervisionado;

e Organizacao do Trabalho na Escola e o Curriculo;
e Processo Didatico: Planejamento e Avaliagao;

e Filosofia da Educacao;

e Sociologia da Educagao;

e Metodologia Cientifica;

e Introdugdo a Informatica;
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e Linguagem de Programacao;

e Informatica Aplicada ao Ensino;

e Teoria e Pratica em Educagao de Matematica;

e Investigacdo em Educacao Matematica na Sala de Aula.

Outrossim, como ja mencionado, haverd um questiondrio aplicado junto aos
discentes também, logo, solicito ainda a vossa senhoria os e-mail dos alunos que cursam no
ultimo periodo do curso o componente curricular Estdgio Supervisionado no semestre atual
(2016.1).

A pesquisa é orientada pelos professores Pablo Roberto Fernandes de Oliveira,
email: pablorobertofernando@gmail.com, matricula 7269603, e Rosingela de Aratjo
Medeiros, e-mail: professorarosangelauepb@gmail.com, matricula 7253160, ambos
professores no Campus VII da UEPB.

A sua contribui¢@o para esta pesquisa, no fornecimento destes dados, € de extrema
importancia. Acrescento ainda que, os resultados desta pesquisa serdo encaminhados a esta
coordenacdo como contribuicdo para o curso de Matemética, no que diz respeito a temadtica
abordada na monografia.

Sem mais para 0 momento € na certeza do pleno atendimento a esta solicitacdo,
apresento votos de estima e considerag@o.

Atenciosamente,
Sergio Morais Cavalcante Filho Pablo Roberto Fernandes de Oliveira
Mat. 121813401 Mat. 7269603

Graduando Orientador
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APENDICE D - Oficio ao Coordenador Curso de Matematica, Campus VII

/
G
UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CAMPUS VII - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM COMPUTACAO

Patos-PB, 10 de agosto de 2016.

Ao Senhor

Francisco Sibério Bezerra Albuquerque
Coordenador do Curso de Matemética
Campus VII

UEPB

Assunto: Solicitagdo de contatos de professores e alunos.

Senhor Coordenador,

Como requisito para obtencdo do titulo de Graduado se faz necessdrio a
apresentacdo do Trabalho de Conclusio de Curso, que consiste na elaboracdo de uma
monografia. Sergio Morais Cavalcante Filho, graduando do curso de Licenciatura em
Computacdo, curso oferecido pelo Campus VII — Patos-PB. Estou desenvolvendo uma
pesquisa que envolve o os cursos de Matemadtica da institui¢do, cuja tematica é Tecnologia
Digitais na Formacdo do Licenciado em Matematica. Os primeiros passos da pesquisa ja
foram desenvolvidos e, para sua continuidade, faz-se necessdrio a aplicacdo de questionérios
online com alunos e professores do referido curso. Portanto, venho solicitar, por meio deste,
os e-mails dos professores:

e ALANNA

e CAROLINA
e JORGE

e JULIO

e LIDIANE

e KILMARA
e MARILIA

e MARY

e NADIA
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e PABLO
Outrossim, como ji mencionado, haverd um questiondrio aplicado junto aos
discentes também, logo solicito ainda a vossa senhoria os e-mail dos alunos que cursam no
dltimo periodo do curso, matriculados no componente curricular: Estdgio Supervisionado II
ou III no semestre atual (2016.1).

A pesquisa é orientada pelos professores Pablo Roberto Fernandes de Oliveira,
email: pablorobertofernando@gmail.com, matricula 7269603, e Rosingela de Aratjo
Medeiros, e-mail: professorarosangelauepb@gmail.com, matricula 7253160, ambos
professores no Campus VII da UEPB.

A sua contribui¢do para esta pesquisa, no fornecimento destes dados, € de extrema
importincia. Acrescento ainda que, os resultados desta pesquisa serdo encaminhados a esta
coordenagdo como contribui¢do para o curso de Matematica, no que diz respeito a temdtica
abordada na monografia.

Sem mais para 0 momento € na certeza do pleno atendimento a esta solicitacdo,
apresento votos de estima e considerag@o.

Atenciosamente,
Sergio Morais Cavalcante Filho Pablo Roberto Fernandes de Oliveira
Mat. 121813401 Mat. 7269603

Graduando Orientador



