Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS
CAMPUS VI-POETA PINTO DO MONTEIRO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS

DANIELE TAVARES FIGUEIRA

DO TRABALHO PRESCRITO AO REAL: um olhar sobre o género

profissional e a autorreflexdo docente

MONTEIRO - PB
2014



DANIELE TAVARES FIGUEIRA

DO TRABALHO PRESCRITO AO REAL: um olhar sobre o género

profissional e a autorreflexdo docente

Monografia apresentada ao Curso de
Especializagdo em Estudos Linguisticos e
Literdrios da Universidade Estadual da
Paraiba, Campus VI, como requisito parcial
para o titulo de especialista em linguistica e
literatura.

Orientadora: Prof* Ms. Tatiana Fernandes
Sant’ana.

MONTEIRO - PB
2014



E expressamente proibida a comercializagdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducgao total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugao figure a identificagao do autor, titulo, instituigdo e ano da dissertagao.

F475t Figueira, Daniele Tavares
Do trabalho prescrito ao real [manuscrito] : um olhar sobre o

género profissional e a autorreflexao docente / Daniele Tavares
Figueira. - 2014.
71 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagao em Estudos
Linguisticos e Literarios) - Universidade Estadual da Paraiba,
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas, 2014.

"Orientacao: Tatiana Fernandes Santana, Departamento de
Ciencias Humanas e Exatas".

1. Autoconfrontagao simples. 2. Trabalho realizado. 3.

Professores. 4. Autorreflexao docente. . Titulo.
21. ed. CDD 370




' DANIELE TAVARES FIGUEIRA

DO TRABALHO PRESCRITO AO REAL: um olhar sobre o género

profissional e 2 autorreflexio docente

Monografia apresentada ao Curso de Especializagdo em Estudos Linguisticos ¢
Literarios da Universidade Estadual da Parafba, Campus VI, como requisito parcial para
obtenco do titulo de especialista em Linguistica e Literatura.

Aprovada em 08 de Outubro de 2014.

COMISSAO EXAMINADORA

%g bk !
2\ O\ er/vx()(ﬁﬂ &(Md anQ .

Prof® Ms. Tatiana Fernandes Santana
Universidade Estadual da Paraiba
Orientadora
Bidrua. cle Janiah detge
Prof® Esp. Edénia de Farias Sousa
Universidade Estadual da Paraiba

% &S Ll

Prof. Ms. Adeilson da Silva Tavares
Universidade Estadual da Paraiba




DEDICATORIA

A Deus, que me deu forga e serenidade nos momentos mais
dificeis.

A Tatiana Sant’ana, que me estimulou a ingressar no curso, bem
como a conclui-lo.

A minha amiga Geisiane Nunes, que sempre me incentivou e

compreendeu as minhas angustias.



AGRADECIMENTOS

“Nada em nossa vida acontece por acaso”, ¢ prometido por Deus. Entdo,
primeiramente, agrade¢o a Ele, que me fez merecedora de ingressar neste curso € me
deu muita for¢a e coragem para conseguir ultrapassar os obstaculos que foram surgindo

no caminho.

Aos meus pais, Cleidinaldo e Rosimere, que mesmo com o pouco estudo que
possuem, desde cedo me mostraram a importancia do conhecimento e sempre me

incentivaram a continuar estudando.

Ao meu esposo Célio, que compreendeu minha correria € excessos nos horarios

de estudo, me amando sempre. Obrigada meu amor!

A toda a minha familia, especialmente, a minha tia Glaucia, que ndo mediu
esfor¢os para que este curso fosse concluido, me dando apoio emocional e fisico, ao
proferir sempre palavras de motivagdo e ao cuidar de algumas tarefas domésticas

minhas para que este tempo fosse dedicado a realizacdo dos trabalhos académicos.

A minha orientadora Tatiana Sant’ana, que desde a graduacio foi muito mais
que uma professora, foi uma amiga. Sempre me incentivou a querer ir mais longe, a
percorrer novos trilhos na vida universitaria. Além disso, a cada dia, me possibilitou
adquirir novos conhecimentos relevantes para minha formagdo e para a minha
experiéncia docente. Ao longo deste curso, me apoiou incondicionalmente para que o
desanimo e estresse ndo tomassem conta de mim, impossibilitando a conquista deste

titulo.

A professora participante da pesquisa, que desde o inicio abragou nossa proposta
de trabalho, abrindo as portas da sua sala de aula, sem nenhuma restri¢do, mostrando-se
sempre disposta a contribuir com a pesquisa. Uma professora que ndo cessa de procurar
conhecer sempre mais e de inovar suas aulas, buscando trabalhar os contetidos escolares

de forma significativa e prazerosa.

As diretoras e supervisoras da escola na qual desenvolvemos a pesquisa, que

desde o inicio n2o fizeram nenhuma objecdo para o desenvolvimento deste estudo, ao



contrario, abriram literalmente as portas para que pudéssemos desenvolver nosso

trabalho, sem nenhuma restricao.

A comissio examinadora, composta pelos professores Adeilson da Silva Tavares
e Edénia de Farias Sousa, que acolheram com carinho este trabalho, avaliando-o de
forma significativa para o seu melhoramento. Além disso, durante a minha trajetoria
académica, ambos foram muito importantes, e continuam sendo, pois suscitaram

discussdes significativas para a minha pratica docente.

Ao coordenador do curso, prof. Dr. Mércio Gomes, que viabilizou a realizagao
desta especializagdo, mostrando o seu compromisso para com a comunidade académica
do Campus VI, que almejava fazer uma pos-graduacio, mas por motivos diversos nao

tinha como deslocar-se para fazé-la em outras cidades.

Aos professores que lecionaram no curso, os quais, cada qual ao seu modo,
mobilizaram diferentes conhecimentos da linguistica e da literatura, bem como
suscitaram em mim o interesse de querer me aprofundar mais nessas areas de

conhecimentos basilares para o docente formado em Letras.

Aos colegas, que transformaram os diversos momentos de tensdo e desanimo,
em uma verdadeira comédia, fazendo-me rir dos meus proprios problemas. Além disso,
me mostraram a importancia da unido e da compreensdo das dificuldades alheias, para

que juntos pudéssemos vencer.

A institui¢do formadora, UEPB, que desde que se instalou no cariri paraibano
ndo cessa em trazer novas oportunidades para nds, jovens sonhadores em busca de um

futuro promissor.

Aos meus alunos e toda a equipe escolar das instituigdes em que trabalho, que
compreenderam o motivo de minha auséncia em determinadas situacdes, dando-me

animo para continuar lutando.

A todos os meus amigos, especialmente, minha grande amiga Geisiane, que
acompanhou todas as aminhas frustragdes, me compreendendo, me ouvindo € me

motivando sempre.



De modo geral, agradeg¢o profundamente a todos aqueles que contribuiram para
a realizacdo deste trabalho, dando-me carinho, aten¢do e proferindo sempre palavras de

motivacao.



“O convivio com seres humanos atrai para auto-observa¢ao.”

Franz Kafta



RESUMO

A profissdo hoje em dia ocupa um espacgo bastante significativo na vida das pessoas,
pois € responsavel ndo apenas pela subsisténcia humana, mas pelo crescimento pessoal
e profissional do homem. Dada a sua importancia, pesquisas diversas, fundamentadas
nos pressupostos da Ergonomia Francesa e da Clinica da Atividade, passaram a
compreender o trabalho desenvolvido por diversos profissionais, através da andlise de
alguns aspectos, a saber: as nog¢des de trabalho prescrito, realizado (MACHADO, 2009)
e real (CLOT, 2010); e o género profissional (CLOT, 2010). Nesse sentido, surgiram
alguns métodos para a apreensdo destes elementos, como, por exemplo, a
autoconfrontag@o simples, que propicia ao trabalhador a auto-observacdo de suas a¢des
e, consequentemente, favorece a descricdo e reflexdo sobre a pratica (CLOT, 2010).
Todavia, a utilizagdo desta perspectiva passou a ser incorporada ao ensino apenas
recentemente, trazendo a tona a necessidade de se observar de forma mais aprofundada
o trabalho desenvolvido pelo professor (BRONCKART, 2006). Partindo destes
pressupostos, este estudo tem como principal objetivo compreender o trabalho
desenvolvido por uma docente em sala de aula, ressaltando a importancia da reflexao
para o melhoramento da sua pratica. Para tanto, foi desenvolvido um estudo de caso
com uma professora da rede municipal de ensino de Monteiro-PB, utilizando o método
da autoconfrontacio simples, a partir do qual foi possivel contatar que em seu discurso a
colaboradora deixou transparecer os trés tipos de trabalho citados, focalizando o
trabalho realizado, bem como exp0s situagdes que provocam uma distdncia entre um e
outro tipo. Além disso, foi observado o processo refletivo que, inevitavelmente, permeia
todo o discurso da docente e os aspectos caracterizadores do género profissional, que
servem para realcar as particularidades desse grupo de trabalho. Diante disso, a
autoconfrontagdo simples possibilitou a professora ndo apenas descrever suas acdes,
elucidando-as para a pesquisadora, mas refletir sobre as mesmas, identificando os
pontos positivos e negativos de sua agdo, com vistas a melhoria das futuras
intervencgoes.

Palavras-chave: Autoconfrontacio simples; Trabalho realizado; Professores.



RESUMEN

El trabajo, hoy dia, ocupa un espacio muy significativo en la vida de las personas, pues
no es responsable sdélo por la subsistencia humana, pero por el crecimiento personal y
profesional del hombre. Dada su importancia, pesquisas diversas, fundamentadas en los
presupuestos de la Ergonomia Francesa y de la Clinica de la Actividad, pasaron a
comprender el trabajo desarrollado por diversos profesionales, a través del analisis de
algunos aspectos, a saber: las nociones de trabajo prescrito, realizado (MAGALHAES,
2009) y real (CLOT, 2010); y el género profesional (CLOT, 2010). En ese sentido,
surgieron algunos métodos para la aprension de estos elementos, como, por ejemplo, la
autoconfrontacion simple, que propicia al trabajador la auto observacion de sus acciones
y, consecuentemente, favorece la descripcion y reflexion sobre la practica (CLOT,
2010). Aunque, la utilizacion de esta perspectiva pasd a ser incorporada a la ensefianza
solo recientemente, ha revelado la necesidad de observarse de forma mas profunda el
trabajo desarrollado por el profesor (BRONCKART, 2006). A partir de estos
presupuestos, esta investigacidon tiene como principal objetivo comprender el trabajo
desarrollado por una docente en el aula, resaltando la importancia de la reflexion para la
mejora de su practica. Para tanto, fue desarrollado un estudio de caso con una profesora
de la rede municipal de ensefianza de Monteiro-PB, utilizando el método de la
autoconfrontacion simple, por lo cual fue posible constatar que en su discurso la
colaboradora dejo traslucir los tres tipos de trabajo citados, enfocando el trabajo
realizado, y también expuso situaciones que provocan un alejamiento entre ellos.
Ademads, se observd el proceso reflexivo que, inevitablemente, permea todo el discurso
de la docente y los aspectos caracterizadores del género profesional, que sirven para
realzar las particularidades de ese grupo de trabajo. Ante eso, la autoconfrontacidon
simple posibilitd a la profesora no so6lo describir sus acciones, elucidandolas para la
investigadora, pero reflexionar sobre ellas, identificando los puntos positivos y
negativos de su accion, visando a la mejora de las futuras intervenciones.

Palabras-clave: Autoconfrontacion simple. Trabajo realizado. Profesores.
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INTRODUCAO

O trabalho de modo geral ¢ um dos grandes pilares da sociedade, pois propicia
um avango social € a0 mesmo tempo pessoal na vida dos individuos, dando-lhes
autonomia e liberdade. Todavia, no ambiente de trabalho, como um todo, surgem

situacdes problemadticas e dificeis que precisam ser resolvidas.

Diante desta realidade, para tentar compreender as caracteristicas de
determinados grupos de trabalho, bem como para buscar solugdes para os problemas
enfrentados por trabalhadores foram sendo desenvolvidos diferentes métodos de

observagao/intervengao.

Com base em estudos da Ergonomia Francesa e¢ da Clinica da atividade', Yves
Clot desenvolveu o método da autoconfrontacdo, que, inicialmente, foi utilizado em
diversos grupos profissionais € apenas recentemente comegou a ser utilizado no setor
educacional. Este método pode ser descrito em trés fases, a saber: a autoconfrontagdo
simples; a autoconfrontagdo cruzada; e a extensdo ao coletivo de trabalho. Entretanto,
este estudo se pautara apenas com a primeira, autoconfrontacdo simples, na qual o
professor se disponibiliza a ser gravado e depois, junto com o pesquisador, rever sua
acdo em sala de aula, para repensar suas agdes. Através desse método, o trabalho
docente passou a ser mais bem compreendido, no qual este profissional tem a
oportunidade de descrever e refletir sobre aspectos que estdo envolvidos no seu
trabalho, & medida que se observa as proprias a¢des em sala de aula (BORGHI et. al,

2008).

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram consideradas, dentre outras
contribuicdes tedricas, algumas nogdes de Clot (2010) sobre o trabalho: a relagcdo entre
trabalho prescrito e trabalho real; a nocdo de género profissional; e o método da
autoconfrontagdo simples. Partindo deste panorama, este estudo tem como ponto central
a compreensdo do trabalho do professor, as singularidades que o tornam semelhante e,
por vezes, distinto as demais formas de trabalho. Além disso, ao longo do estudo
também sera observada a recorréncia da reflexdo no discurso da docente, sendo bastante

relevante para a pratica da mesma.

' Conforme Silva, Barros e Louzada (2011) a clinica da atividade surgiu na década de 1990, na Franga, a
partir dos trabalhos de Yves Clot e Daniel Faita.
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Trazendo um pouco para a realidade desta pesquisa, fard-se-4 um estudo acerca
de uma autoconfrontacio simples, realizada com uma docente, que teve a oportunidade
de assistir a sua aula e, conforme ia observando suas a¢des, descrevia suas atitudes,
possibilitando a compreensdo do seu trabalho em sala de aula (CLOT, 2010). Além
disso, a medida que voltava o seu olhar para sua pratica, refletia sobre sua agao,

percebendo os elementos significativos e os que precisavam ser repensados.

Diante de tal contextualizag¢do, considera-se como problema essencial para o
desenvolvimento desta pesquisa a seguinte questdo: Como a autoconfrontacdo simples
pode propiciar a compreensdo do trabalho do professor, bem como pode ajuda-lo a

melhorar a sua pratica em sala de aula através da reflexao?

A partir desta macro-questdo de pesquisa surgem outras indagagdes: A partir da
fala da docente colaboradora deste estudo, que aspectos podemos perceber que
caracterizam o seu trabalho? Durante a autoconfrontagdo simples a colaboradora deste
estudo menciona algumas questdes comuns no ambiente de sala de aula como a
indisciplina, a falta de interesse do alunado e o tempo destinado ao preenchimento do
diario de classe. Até que ponto tais aspectos interferem na pratica docente, fazendo com
que haja um distanciamento entre aquilo que foi prescrito e o que efetivamente foi

realizado?

Com base nestas indagag¢des, usando o método da autoconfrontacio simples, este
trabalho tem como objetivo geral compreender o trabalho desenvolvido pela docente em
sala de aula, ressaltando a importancia da reflexdo para o melhoramento da sua pratica.

Este, por sua vez, orienta outros objetivos, quais sejam:

Compreender a atitude reflexiva da docente durante a autoconfrontagdo

simples;

e Perceber a recorréncia dos tipos de trabalho (prescrito, realizado e real),

bem como o distanciamento entre ambos;

e Analisar as caracteristicas do género profissional, ressaltadas no discurso

da professora;

e Na fala da docente, compreender os aspectos que caracterizam o seu

trabalho.
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Para a concretizagdo dos objetivos propostos acima, esta monografia estd
organizada em trés (03) capitulos, seguindo, respectivamente, a seguinte estrutura:
primeiro, o0s pressupostos tedricos; segundo, a apresentagdo dos aspectos
metodoldgicos; e, terceiro, a andlise dos dados. Para finalizar, ainda constam as

consideragdes finais, as referéncias, o apéndice e o anexo.

No primeiro capitulo, serd abordado inicialmente o surgimento das ideias do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) no Brasil e suas contribui¢des para os avangos
nos estudos linguisticos e na perspectiva do trabalho docente (MACHADO e
GUIMARAES, 2009). Em seguida, sera estabelecida uma discussdo sobre o trabalho
docente (BRONCKART, 2006), refletindo sobre sua natureza e caracteristicas
(AMIGUES, 2004; BRONCKART, 2006), bem como a nog¢do de género profissional
(CLOT, 2010) e as formas de analisa-lo (BORGHI, 2008; CLOT, 2010).

No segundo capitulo, serdo apresentadas nogdes sobre o tipo de pesquisa
adotado, que, neste caso, foi mais de um: pesquisas qualitativa, observagao participante,
e agdo, trabalhadas a partir de um estudo de caso. Além disso, serd apresentada uma
breve descrigdo sobre a colaboradora da pesquisa (uma professora) e os procedimentos
de coleta de dados, destacando o instrumento utilizado e o modelo de transcri¢do

adotado.

No terceiro capitulo, serd feita a analise dos dados obtidos durante a producao da
autoconfrontag¢do simples, focalizando as caracteristicas do trabalho docente, do género

profissional e do processo reflexivo bastante evidente no falar da docente.

E, por ultimo, nas consideracdes finais serd destacada a importancia do método
utilizado para a compreensao do trabalho docente, bem como para o melhoramento das
praticas adotadas, através da reflex@o e da auto-observagdo presente ao longo de todo o

Processo.
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1. O TRABALHO DOCENTE

Ao longo deste capitulo, serdo apresentadas algumas discussdes a respeito dos
estudos sobre o trabalho docente, tais como Bronckart (2006) e Clot (2010), trazendo
contribui¢des sobre o ambiente de sala de aula como algo complexo e que exige um
olhar mais atento por parte do pesquisador. Para tanto, ¢ explanado como as ideias do
Interacionismo Séciodiscursirvo (doravante ISD) foram inseridas no Brasil. Além disso,
¢ discutido o fato de que com a inser¢@o destas novas ideias, o campo da linguistica
aplicada se expandiu, dialogando com outras dreas do conhecimento como a Ergonomia
e a Clinica da Atividade, possibilitando o debate sobre a pratica docente. Assim,
pesquisas recentes passam a apontar as especificidades da ac¢do do professor e as
caracteristicas que tornam este profissional diferente e/ou semelhante de outros. Para
corroborar com a compreensdo do trabalho desenvolvido pelo professor, também &
focado a nogdo de género profissional (CLOT, 2010), como um aspecto que revela as

peculiaridades do fazer docente.

1.1 Mudancas politicas e educacionais e a contribuicdo da Clinica da Atividade

Estudos de Machado e Guimaraes (2009) apontam uma grande relacdo entre os
avangos no campo da linguistica com o contexto sdcio-historico e cultural da época,
observando os fatos politicos desde a década de 1960, marcada pelo Golpe Militar de
1964, até¢ 1990, com o governo de Fernando Henrique Cardoso, que promoveu
mudangcas significativas nas politicas educacionais, culminando no inicio da edi¢do dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documentos de prescri¢do e regulacdo do

sistema educacional.

Conforme as autoras, esse cendrio de transformacdes politicas, que vai da
Ditadura a Republica, propiciou, ao mesmo tempo, modificagdes no contexto
educacional, principalmente, no tocante a formacao e fungdo do professor. No inicio da
década de 1970, o ensino estava pautado no “tecnicismo educacional”, preocupado
apenas em formar mao-de-obra para o mercado de trabalho. Esta perspectiva
considerava o professor um ser passivo, que apenas transmitia conceitos, €, no caso do

professor de linguas, um transmissor de regras e estruturas gramaticais.
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Com os avancos das lutas politicas, intensificaram-se os movimentos favoraveis
a elaboracdo de uma nova constitui¢do, promulgada em 1988, que trouxesse algumas
perspectivas consideradas pertinentes para o ensino na época. Nesse contexto, varios
intelectuais de esquerda, baseados nas ideias socialistas de Marx, Engels e Lénin, além
de Gramsci, Althusser e Bourdieu comecaram uma intensa mobilizacdo em favor de
uma visdo de educagdo como pratica social, politica e transformadora, tal como
defendia estes autores. Entretanto, apesar de defenderem uma mesma visdo de
educagdo, estes apresentavam propostas distintas para sua efetivagdo: alguns defendiam
a “pedagogia libertadora”, de Paulo Freire (1978); outros defendiam uma “pedagogia

critico-social dos contetidos”; e outro grupo, a integragdo entre estas tendéncias.

Ainda segundo Machado e Guimaraes (2009), as reformas politicas que foram
acontecendo ao longo dos anos possibilitaram que, em 1994, no governo Itamar Franco,
fosse promulgado o “Plano Decenal de Educagdo para todos”, bem como foi iniciada a
producdo dos “Parametros Curriculares Nacionais”, sob orientagdo do Banco
Mundial/BIRD e da UNESCO e de técnicos e especialistas estrangeiros. Documentos

estes

Que teriam forte impacto nos diferentes niveis de ensino,
oficializando-se a visdo da educagdo como fator de desenvolvimento
econémico e/ou como instrumento de formagdo de mao-de-obra
qualificada para as necessidades do mercado de trabalho.
(MACHADO; GUIMARAES, 2009, p. 23)

Nessa década de 1990, conforme as autoras, o pais passava por um quadro de
intensas transformacdes nos setores politicos e educacionais. Nessa €poca, as pesquisas
na area da Linguistica Aplicada continuavam focalizando a interveng@o na escola e a
discussdo do ensino de producdo e leitura textual. Além disso, no tocante ao ensino de
linguas, ndo havia ainda um quadro tedrico unificador e coerente, pois haviam varias
teorias isoladas se difundindo ao mesmo tempo, tais como a teoria vigotskiana sobre o
ensino-aprendizagem, as ideias bakhtinianas sobre a linguagem, além da Linguistica

Textual e da Analise do Discurso.

Assim, as autoras afirmam que foi nesse contexto social e cientifico que, em
1992, ocorreu o encontro das pesquisadoras Roxane H. Rojo e Maria Cecilia C.
Magalhaes, do Programa de Estudos Pos Graduados em Linguistica Aplicada ao Ensino

de Linguas (LAEL) da PUC/SP, com as teses do ISD, durante a I Conference for Socio-
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cultural Research, em Madri, que Bronckart participou, apresentando a conferéncia

Action theory and the analysis of action in education.

Para Machado e Magalhdes (2009), o quadro tedrico apresentado nessa
conferéncia chamou a atengdo destas pesquisadoras, porque poderia ser uma
possibilidade de resolugdo dos problemas de ordem tedrica e pratica que se
apresentavam aos pesquisadores de Linguistica Aplicada no Brasil. Tal conferéncia
evidenciou que a juncdo das ideias vigotskianas com as da linguistica de texto/discurso
e faz surgir “a constru¢do de um todo tedrico coerente, a0 mesmo tempo em que se
apresenta uma proposta de integracdo dialética entre pesquisa cientifica e as

intervengdes didaticas” (p.25).

A partir desse encontro, as ideias do ISD, proposta pelos pesquisadores da
Universidade de Genebra, como Bronckart, comegaram a ser difundidas no Brasil,

sendo cada vez mais expandidas e aceitas.

Assim, como tudo que € novo gera a principio algumas inadequagdes de uso,
com as ideias do ISD ndo foi diferente. Conforme estas foram se expandindo no Brasil,
inicialmente ocorreram alguns equivocos na forma como eram trabalhados alguns
conceitos. Todavia, com o tempo, os estudos se consolidaram e as pesquisas baseadas
no ISD passaram a ser mais complexas e criativas ndo se limitando ao aplicacionismo

de conceitos, mas a transformacgao destes e a criacdo de outros.

Por isso, a partir dos anos 2000, Bronckart insere em sua teoria as contribui¢des
da Clinica da Atividade, em especial, sobre o trabalho docente, destacando,
principalmente, as nog¢des de atividade, tarefa e os tipos de trabalho (prescrito, realizado

e real), que serdo explorados mais adiante.

Nesse sentido, Bronckart (2006) afirma que o crescente interesse pelo trabalho
dos professores se deu tanto pela evolucdo dos trabalhos de didatica das disciplinas
escolares, quanto pelo encontro deste campo com o da ergonomia ou o da andlise do

trabalho.

Para este autor, desde que foram instauradas as escolas publicas e obrigatdrias,
os sistemas educacionais de todos os paises passam por constantes movimentos de
reformas e renovagdes. Isto porque, as evolugdes sociais € econdmicas suscitam novas

expectativas, exigindo que a escola se adapte as novas realidades.
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Assim, durante quase um século, o contexto sdcio-econdmico exigiu da escola a
aplicagdo direta dos saberes cientificos ao campo educacional. Desse modo, diferentes
teorias, como as do desenvolvimento psicoldgico e as da Linguistica Estrutural, foram
aplicadas/ transpostas para o ambiente escolar, sem considerar as especificidades desse
ambiente, bem como sem atender as necessidades educativas do alunado. Como era de
se prever, estes aplicacionismos tiveram pouca eficacia. Bronckart (2006) cita dois
motivos principais para esse resultado negativo: primeiro, porque para agir na Escola é
necessario considerar “a realidade de seu ‘estado’ atual”; segundo, porque ndo ¢
coerente aplicar os conhecimentos cientificos diretamente na escola, sem promover
alteracdes significativas para adaptacdo destes conhecimentos a realidade escolar. Neste
contexto, € necessario que, primeiro, os conhecimentos cientificos sejam “selecionados,
transformados e simplificados para poderem ser compreendidos pelos alunos... e pelos
professores” (p.205), e, segundo, que a escola saiba construir meios para suprir algumas
lacunas apresentadas nos conhecimentos cientificos, que por vezes sdo incompletos e

hipotéticos.

No intuito de enfrentar esta problematica, foram constituidas as didaticas das
disciplinas escolares nas décadas de 1960 e 1970. Estas focavam trés aspectos: “(i) a
analise do estado de ensino de uma determinada matéria (...); (i1) a andlise aprofundada
dos aportes das disciplinas cientificas de referéncia; (ii1) trabalhos de pesquisa e de

interveng@o que visam melhorar o ensino” (BROCKART, 2006, p. 205).

Bronckart também constata que, no que diz respeito ao ensino de linguas, nas
ultimas décadas, houve uma apropriagdo de novos métodos, teorias gramaticas e
abordagens textuais e discursivas, que foram transpostos e inseridos nos trés niveis de
ensino: nos programas educacionais; nos instrumentos de ensino; € nos procedimentos e
conteudos de avaliagdo. Nessa primeira fase a preocupacdo estava na modernizagdo do
projeto de ensino. Posteriormente, temos uma segunda fase dos trabalhos de didatica, na
qual surge a necessidade de verificagdo e controle da aplicagdo desse novo projeto no
ambiente escolar, visando analisar o que ocorre de fato na sala de aula e como esses

novos procedimentos sdo desenvolvidos durante uma aula.

Devido aos resultados revelados por pesquisas que mostram um ‘“‘grande
distanciamento entre o projeto e a realidade”, houve um deslocamento importante na

orientagdo didatica, deixando de centralizar os processos de aprendizagem dos alunos,
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para focar na realidade do trabalho educacional, o que o docente realmente faz em sua

aula. Neste contexto, surge a necessidade de

compreender quais sdo as capacidades e os conhecimentos necessarios
para que os professores possam ser bem-sucedidos naquilo que ¢ a
especificidade de seu oficio: a gestdo de uma situagdo de aula e seu
percurso, em fun¢do das expectativas e dos objetivos predefinidos pela
instituicdo escolar e das caracteristicas efetivas dos alunos.
(BRONCKART, 2006, p.207-208)

Conforme Bronckart (2006), esse redirecionamento da didatica estd pautado em
pressupostos tedricos de estudos da ergonomia francesa européia e de uma corrente que

dela se originou, denominada de andlise do trabalho.

Sobre os conceitos de trabalho, Machado (2009a) afirma que estes tém sido
muito utilizados em pesquisas sobre as situagdes de trabalho no Brasil € no exterior,
porém, ha pouco tempo é que estes vém sendo utilizados para a compreensdo do

trabalho educacional.

Ao se referir ao processo do trabalho, a autora cita uma concepg¢do marxista que
considera trés elementos como constituintes deste processo, quais sejam: a atividade
desenvolvida pelo homem, o objeto sobre o qual trabalha e as ferramentas utilizadas
para promover as transformacdes desejadas neste objeto. Nesse sentido, afirma que o
produto resultante dessa transformacao seria algo possivel de ser consumido tanto pelo
proprio trabalhador quanto por outros consumidores. Sendo assim, Machado (2009)
considera inadequado utilizar o termo trabalho para se referir as atividades intelectuais,

tendo em vista que nestas ndo ha um objeto passivel de ser transformado ou consumido.

Apoiado nos pressupostos de Vigotski (1978) Schneuwly (MACHADO, 2009),
promove uma expansdo dessa concepcdo marxista, evidenciando que na atividade
educacional também temos esta triade citada, porém, com algumas adaptacdes. Ha um
agente (o professor) que objetiva transformar os modos de pensar, agir e falar de outro
agente (o aluno), com vistas a um determinado objetivo, por meio de ferramentas
diversas. Entretanto, a autora ressalva que o trabalho docente tem como principal
caracteristica a interatividade, ndo devendo, portanto, ser considerado mecanicamente,
tal como a a¢do do trabalhador sobre um objeto fisico. Para a autora a liberdade do
aluno deve sempre ser resguardada ao longo do processo educativo, cabendo ao

professor criar ambientes para que as transformagdes almejadas possam acontecer,
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todavia, estas podem ndo ocorrer, tendo em vista que o aluno pode recusar-se a entrar

nestes espacos.

Para Alves (2010), o trabalho docente é dotado de varias particularidades que o
tornam, de certo modo, um tanto quanto enigmatico. Nesse sentido, o autor questiona
essencialmente se o trabalho do professor pode ser comparado ao de outro trabalhador
do setor industrial. Assim, destaca que varios estudos passaram a se preocupar para que
ndo haja uma transposi¢do mecédnica e antirreflexiva dos conceitos da andlise do
trabalho operario para o trabalho docente, que por sua propria natureza ¢ distinto do
trabalho exercido pelo trabalhador que lida com uma “mercadoria”, com um “produto”.
O aluno nao ¢ um simples produto, ¢ um ser humano dotado de sentimentos, sensacdes,

desejos e, por isso, o contexto de sala de aula é dindmico e imprevisivel.

Saviani (1997 — apud ALVES, 2010) fala sobre a natureza da docéncia,
baseando-se na distingdo entre trabalho material e imaterial, ressaltando que o trabalho
docente ¢ imaterial por se referir 4 producdo de ideias, valores e conhecimentos. Além
disso, “uma aula pressupde a presenga do professor ¢ do aluno, e nela, o que ¢

produzido pelo professor é simultaneamente consumido pelos alunos” (ALVES, 2010,

p. 40).

Para problematizar esta questdo sobre as particularidades do trabalho docente,
Alves (2010) expde o posicionamento de alguns autores sobre este tipo de trabalho, os
quais sempre contrastam as visdes de Marx sobre o sistema capitalista com o trabalho
humano, mais precisamente com o trabalho do professor. Um dos autores citados ¢ Paro
(2005) que, segundo Alves (2010), considera trés aspectos fundamentais no tocante ao
trabalho docente. Primeiro, o papel do educando no processo de produgdo pedagogica,
pois diferentemente da producdo material, que possibilita imaginar possiveis
consumidores de um produto sem que estes se envolvam no processo, no trabalho
pedagogico o aluno ocupa um papel central no processo de ensino-aprendizagem, sendo
ao mesmo tempo objeto do trabalho pedagdgico e da escola e sujeito participante desse

Processo.

O segundo aspecto se refere ao conceito de produto da educag¢do escolar, pois
a aula ndo pode ser compreendida como um produto oferecido pela escola, pois para
que o aluno apreenda-o ¢ necessario levar em consideragdo uma série de elementos que

interferem no processo escolar. Além disso, o papel da escola ndo se limita a ensinar e
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aprender em sala de aula, mas muito mais que isso, porque estd atrelada a mobilizacdo
de diversos conhecimentos, valores, atitudes, bem como a um sujeito ativo que
transcende os limites de uma sala de aula. Nesse sentido, o autor afirma que a educagio
nunca ¢ algo acabado, pois para que esta se efetive é necessario que o aluno seja
modificado por este processo, ou seja, deixe-o de modo diferente de quando entrou.
Para que isso ocorra é necessdrio considerar o estagio de desenvolvimento pessoal do
aluno e acdo de todos os envolvidos na atividade educativa, para que a escola consiga de
fato “produzir” um aluno educado. Desse modo, conclui que o que ¢ produzido na
escola ndo sera “consumido” apenas neste espaco, mas se estendera por toda a vida do

educando, boa parte vivenciada fora dos limites da escola.

Por ultimo, e ndo menos importante, o terceiro aspecto versa sobre a natureza
do saber envolvido no processo educativo escolar. Para Paro (2005 apud ALVES,
2010), apesar de o saber poder ser considerado como um instrumento do trabalho
pedagdgico, materializando-se através de técnicas e métodos de ensino, € mais coerente
considerar o saber como matéria-prima, uma vez que ¢ essencial no exercicio da
atividade profissional e que sem este ndo existe educacdo. Neste sentido, ¢ possivel
inferir que, assim como o aluno e o professor sdo agentes fundamentais no processo
educativo, o saber ¢ o terceiro elemento constituinte deste tipo de trabalho. Caso um
desses elementos seja subtraido, o ato educativo perde a sua especificidade, ndo tem

sentido.

Sdo estas e outras especificidades do trabalho docente que o tornam diferente
do trabalho industrial. Para assinalar ainda mais esta distin¢do, Tardif (2002 apud
ALVES, 2010) apresenta um quadro que mostra as diferencas entre os objetivos,
objetos e produtos destes dois tipos de trabalho. Tal diferenciacdo evidencia que, dentre
tantas outras coisas, na industria o objeto pode ser facilmente controlado, manipulado,
ao passo que no ensino nunca € possivel controlar totalmente o objeto, uma vez que por
se tratar de um ser humano ativo e capaz de oferecer resisténcia, o trabalho docente
sempre trara surpresas, ndo podendo ser previsivel e estatico, mas sim, dinamico e
imprevisivel. Além disso, em uma indulstria o resultado do trabalho ¢ material,
permitindo que o trabalhador possa tocar, sentir, pegar, examinar o produto produzido,

j& no ensino € imaterial, dificultando a observacao do que foi produzido.

De acordo com Amigues (2004), quando se estuda o trabalho do professor

algumas questdes sdo pertinentes,