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“Nossos problemas na vida sdo cdlculos de matematica. Basta
subtrair, dividir, somar ou multiplica-los. O resultado final ¢ igual a
capacidade de resolvé-los”.

Angelita Loturco



RESUMO

O ensino da Matematica passou por mudangas significativas. Todavia, essas
mudancas nao foram suficientes para suprir as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes dessa disciplina, visto que sdo varios os fatores que dificultam a
aprendizagem da matematica. O objetivo deste estudo é identificar as dificuldades
enfrentadas por alunos da Educagédo de Jovens e Adultos na Aprendizagem da
Matematica. A Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade da Educacgéao
Basica, que tem suas especificidades e por isso mesmo, necessita de um modelo
pedagdgico proprio. Nesse sentido, € necessaria uma reflexdo sobre os principios
metodoldgicos que norteiam a Pratica Pedagdgica do professor de Matematica da
EJA. E preciso que eles sejam motivados com novos meios e métodos que
favoregam os seus desempenhos. Com esse estudo pudemos observar a grande
dificuldade de aprendizagem que os estudantes da EJA enfrentam no seu cotidiano
escolar.

Palavras-Chave: Aprendizagem da Matematica. Educagdo de Jovens e Adultos.
Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The teaching of Mathematics has undergone significant changes. However, these
changes were not enough to overcome the difficulties faced by the students of this
discipline, since there are several factors that hamper mathematical learning. The
aim of this study is to identify the difficulties faced by students of Youth and Adult
Education in Mathematics Learning. The Education of Young and Adults, a modality
of Basic Education, that has its specificities and for that very reason, needs a proper
pedagogical model. In this sense, it is necessary to reflect on the methodological
principles that guide the Pedagogical Practice of the EJA Mathematics teacher. They
need to be motivated by new means and methods that favor their performance. With
this study we could observe the great difficulty of learning that students of the EJA
face in their daily school life.

Keywords: Mathematical Learning. Youth and Adult Education. Pedagogical
practice.
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Introducao

O ensino da Matematica nas ultimas décadas sofreu mudangas significativas.
Nos anos 60, os curriculos de Matematica passaram por uma reformulagéo
acentuada, como reflexo do movimento internacional da “Matematica Moderna”. Na
década de 70, foram evidenciados o abstrato e o formal, sem objetivar as
aplicagbes, como resultado de novos programas elaborados no espirito da
Matematica Moderna. Nos anos 80, buscou-se valorizar, na aprendizagem da
Matematica, a compreensdo da relevancia de aspectos sociais, antropoldgicos,
linguisticos, além dos cognitivos (Brasil, 1998).

Os problemas que se levantam em relagdo ao ensino da Matematica em
todos os niveis ndo sdo novos e se apresentam de forma variada e com graus de
complexidade distintos, quase sempre dificeis de se resolver, principalmente na
modalidade EJA.

Neste trabalho, pretendemos refletir sobre alguns dos aspectos que
normalmente dificultam a aprendizagem da Matematica, tais como: Pré-conceito de
que a Matematica é dificil, formag¢do inadequada dos professores, uso da
metodologia tradicional, pouco incentivo a utilizagdo de novos recursos pedagogicos,
falta de contextualizag&o e dificuldades no uso da linguagem Matematica.

A educacédo no Brasil apresenta um consideravel avango em sua metodologia
de ensino, buscando superar uma educacgdo tradicional bancéria, na qual o
professor € o ator em todas as etapas do processo educacional, e seus educandos
passivamente recebem as informagbes, sem consciéncia critica. Novas praticas
surgem no cotidiano escolar, nas quais o aluno passa a ser sujeito reflexivo e critico
de sua realidade, facilitando a assimilagdo dos conteudos ( SAVIANI, 1991).

A declaracdo de Nova Delli que foi assinada por nove paises em
desenvolvimento, incluindo o Brasil, teve como tema e objeto a educagéo para todos,
e foi obtido como resultado o entendimento “de luta e satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a educagao
fundamental e de ampliar as oportunidades da aprendizagem de criangas, jovens e
adultos”. (BRASIL, 1998, p. 14).

O ensino de acordo com Soistak e Both (2006) deve ter o propdsito de formar
no educando a capacidade de realizar e formar o pensamento critico de situagbesde
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modo logico, intuitivo e criativo desenvolvendo solugbes, ou seja, resolver
problemas.Ainda segundo os autores, relatam em seus estudos que o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares é uma forma de estimular a
diminuicdo da distancia na interagdo entre aluno e professor, facilitando o processo
de ensino—aprendizagem, ou seja, o proprio aluno produz e executa as atividades,
cabendo ao professor orientar e acompanhar o processo (SOISTAK; BOTH, 2006).

A Matematica € uma disciplina considerada dificil para a aprendizagem
quando comparada a outras disciplinas nos componentes curriculares. O professor
enfrenta uma série de desafios no cotidiano de seu trabalho, por exemplo,
indisciplina, falta de interesse e falta de conhecimento para o nivel escolar e politicas
publicas que atualmente dificultam a reprovagdo do aluno. E tais desafios se
apresentam maiores quando se trata do ensino da Matematica aos alunos das
turmas de jovens e adultos (EJA), pois estes alunos com frequéncia apresentam-se
cansados para a aula apos sua jornada de trabalho, tém baixo rendimento escolar e
por esses motivos apontados existe um elevado indice de evasao escolar.

Diante desta perspectiva, o objetivo deste estudo € identificar as dificuldades
enfrentadas por alunos da Educagdo de Jovens e Adultos na aprendizagem da

Matematica.
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1 O ensino e a aprendizagem de Matematica

A aprendizagem escolar é de certa forma uma aprendizagem organizada, ou
seja, € uma aprendizagem especifica, que tem a finalidade de tornar o aluno capaz
de assimilar determinados conhecimentos e modos de agéo fisica e mental.

De forma organizada a aprendizagem deve proporcionar ao aluno uma melhor
compreensao acerca dos conteudos que estuda e que estes conteudos tenham uma
importancia significativa no seu cotidiano, e que também possa ser feita uma relagao
entre a realidade e o conhecimento do aluno. Segundo Libaneo (1994), & razoavel
afirmar que nao se aprende apenas por meio da observagao ou da copia.

E primordial que o docente valorize os conhecimentos que o aluno
tem da realidade e a partir disso aplicar o conteudo, “com o objetivo
de propiciar um ensino partindo do momento em que o aluno est3,
precisamos considerar os pré-requisitos cognitivos matematicos
referentes ao assunto a ser aprendido pelo aluno“ (LORENZATO,
2008, p. 27).

Na sala de aula ndo existem alunos iguais, cada qual com suas diferengas e
com seu estagio de desenvolvimento cognitivo. Por isso € necessario que o docente
respeite a individualidade dos alunos, pois s6 sera favorecido o desenvolvimento de
suas potencialidades quando forem reconhecidas as diferengas de cada aluno por
parte dos professores.

Temos sempre que valorizar o esforgo dos alunos quando os mesmos tentam
solucionar um problema matematico e o fazem de forma incorreta, pois é através
desses erros que muitas vezes o professor deve aproveitar esta oportunidade para
mostrar o seu respeito com o aluno e mostrar que os dois juntos podem construir
uma resposta correta. Sempre valorizando as maneiras diferentes de pensamento
de cada aluno, para dessa forma, poder proporcionar ao mesmo uma boa orientagcao
para a obtencdo de uma maior e melhor aprendizagem.

No processo de ensino-aprendizagem de Matematica percebe-se que existe
uma pratica comum, o método de ensinar resposta padrdo para perguntas
padronizadas. Uma pratica que devemos adotar € a resolugdo de problemas, onde o
aluno nao podera utilizar formulas padronizadas, o mesmo tera que recorrer a agées
investigativas para que através dessa investigagéo ele possa chegar a uma resposta
correta sobre a questdo que lhe foi proposta, ou seja, 0 mesmo tera que recorrer a
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um novo tipo de conhecimento para que dessa forma possa superar 0s seus
obstaculos e  conseguir  solucionar qualquer tipo de  problema.
Atualmente nas escolas sadobastante comum a utilizagdo de metodologias pouco
atrativas para os alunos, pois 0s mesmos sao vistos como meros receptores e
reprodutores de conhecimentos.

Algo que deve ser considerado é o cotidiano do aluno, podendo assim
despertar o seu interesse e até facilitar a compreensao dos conteudos estudados em
sala de aula. Muitos professores prendem-se apenas a aulas expositivas e livros e
esquecem que o ensino tem que ser bem trabalhado, procurando sempre uma
solugdo para assim obter uma aprendizagem significativa e um resultado satisfatério.

Atualmente existem estudos que comprovam a insatisfagdo com relagcédo a

forma que o ensino esta sendo realizado da seguinte forma:

E que o professor ‘passa’ a matéria, os alunos escutam,
respondem o ‘interrogatério’ do professor para reproduzir o que
estda no livro didatico, pratcam o que foi transmitido em
exercicios de classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a
prova. Esse tipo de ensino é o que se costuma chamar de
ensino tradicional (LIBANEO, 1994, p. 78).

Com o objetivo principal de realizar uma aprendizagem de qualidade,
devemos buscar realizar uma comunicacédo efetiva entre professores e alunos,
promovendo debates e uma interacdo entre os mesmos, para que os educandos
possam interpretar os conceitos matematicos, e a partir de uma discussdo, cada
aluno possa mostrar o seu ponto de vista diante dos problemas propostos pelo
professor. Essa € uma maneira de instigar os alunos a chegarem a uma concluséo
onde possam mostrar para o professor que conseguiram solucionar o problema
proposto e que conseguiram entender o conceito matematico do problema em
questao.

Quando ocorre uma maior interagdo entre aluno-professor e aluno-aluno, as
duvidas saomelhor esclarecidas. Quando os alunos questionam o professor, o
motivo de estar usando determinado conceito, pode proporcionar uma maior
compreensao do conteudo, produzindo assim uma aula bem mais interativa.
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A comunicagao desempenha um papel fundamental na aprendizagem
matematica porque permite a construgdo de vinculos entre os
conhecimentos informais e a linguagem simbdlica prépria da
matematica. Através da comunicagao, percebem-se as relagdes entre
representagdes graficas, simbdlicas, verbais, mentais e as ideias
matematicas (MANSUTTI; PIRES, 2002, p. 108).

E de fundamental importancia que no ensino de Matematica o professor
possa incentivar e mostrar aos alunos a importéncia do desenvolvimento cognitivo
de suas capacidades intelectuais, para que os mesmos sejam capazes de interpretar
varias situacdes do dia a dia, como ter a capacidade de organizar o espago onde
vivem com o auxilio de representagées matematicas, resolver situagdes-problema,
interpretar tabelas e graficos, identificar produtos com validade vencida nos
supermercados entre outras situagdes.

Todavia, nos ultimos anos o ensino tem sido questionado por estar sendo
transmitido de forma desinteressante, ou seja, o professor é apenas um mero
transmissor de conhecimentos. Através dessa pratica utilizada em sala de aula, faz
com que os alunos percam o interesse em aprender como € de verdade a
Matematica, deixem de perceber que ela € fundamental em sua vida e que ela
ajudara os mesmos na resolugao de problemas da vida cotidiana.

O professor para ensinar Matematica precisa ter uma visdo inovadora de
como ensina-la, pois o aluno ja chega a escola com um conhecimento prévio,
conhecimento este que deve ser valorizado pelo docente, pois a partir desse
conhecimento que ele possui aliado a Matematica possibilitara a construgdo de
novos conhecimentos. E a partir do momento que o professor comegar a trabalhar
com situagdes-problema retiradas do contexto da vida social do aluno enriquecera o
seu aprendizado:

Se os alunos ndo puderem perceber o conhecimento matematico que
ja possuem, dificimente terdo um bom aprendizado, pois tal
competéncia vem sendo continuamente negada em sua histéria de
vida escolar (CARVALHO, 1994, p. 16).

As dificuldades enfrentadas por alunos para a aprendizagem de Matematica
sdo muitas e conhecidas. O aluno por muitas vezes trabalha e ja chega cansado a

escola, ele ndo consegue entender a Matematica que a escola Ihe ensina, o que faz
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com que muitas vezes o aluno desista ou até mesmo seja reprovado nesta
disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o
conhecimento adquirido. Em sintese, o aluno ndo consegue efetivamente ter acesso
a esse saber de fundamental importancia que ¢ a Matematica. O aluno nem sempre
consegue aprender o contetido que Ihe foi ensinado.

O grande desafio no processo de ensino e aprendizagem de Matematica é
encontrar a melhor forma de garantir uma aprendizagem de qualidade, para isto é
essencial levar em consideracdo diversos aspectos, dentre eles, desenvolver um
programa dinamico que apresente o ensino ligado aos problemas atuais.

Os conteudos matematicos sdo expostos de forma verbal pelo docente, que
por sua vez, munido com o marcador € o quadro, tenta sem muito éxito fazer uma
ponte conhecimento/aluno/aprendizagem. Sé&o feitos exercicios buscando fixar um
determinado conteudo que nem mesmo foi assimilado, que ndo vai conseguir

desenvolver o raciocinio no aluno, que ndo vai fazer com que ele:

Elabore um ou varios procedimentos de resolugdo (como realizar
simulagdes, fazer tentativas, formular hipoteses); compare seus
resultados com os de outros alunos; valide seus procedimentos
(BRASIL, 1998, p. 41).

Para Freire (1996, p. 47), “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo”. Ou seja, no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, o discente deve ser um sujeito
participante. Desse modo, o aluno precisa compreender os conteudos e nao
reproduzi-los, e o professor, como mediador, deve instigar o discente a pensar, a
questionar e a criar estratégias para desenvolver as habilidades de raciocinio e
ideias matematicas, e ndo simplesmente exigir respostas padronizadas. Assim, “a
falta de clareza com relagdo ao papel que a Matematica deve desempenhar no
corpo de conhecimentos sistematizados pode ser o principal responsavel pelas
dificuldades crénicas de que padece seu ensino”. (MACHADO, 1991, p. 9).

Essa disciplina dentro do contexto escolar e na sociedade provoca
descontentamentos, e isso de certa forma esta imbricado aos esteredtipos que
foram construidos ha anos e que carregamos até os dias atuais.

Assim, no processo de ensino-aprendizagem de Matematica faz-se

necessario também refletir a respeito da educagéo dialdgica proposta por Freire
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(1996), pois através do didlogo o educador media e problematiza o conhecimento
juntamente com o educando, e a partir dessa troca, ambos passam a adquirir novos

conhecimentos.

O papel do educador ndo € propriamente falar ao educando, sobre
sua visdo de mundo ou Ihe impor esta visdo, mas dialogar com ele
sobre a sua visdo e a dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas
problematizar a realidade concreta do educando, problematizando-se
ao mesmo tempo (BARRETO, 2004. p. 65).

Assim, a pratica educativa do professor ndo deve ser centrada nele mesmo.
Ser ele o detentor da palavra, e o aluno aquele que ouve e memoriza o que foi dito.
Mas, deve haver uma troca entre ambos. Se assim for feito o conhecimento deixa de
ser bancario e os educandos passam a se sentirem construtores da aprendizagem.

Desse modo, o conhecimento nasce da relagéo entre as pessoas.
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2 O processo de ensino-aprendizagem de Matematica na EJA

Varios autores discutem a Matematica ensinada na EJA, pois as pesquisas
mostram que ela é responsavel por grande parte da evasao, bem como, pelo
fracasso escolar. Acredita-se que isso acontecepelo fato do ensino de Matematica
nao ser trabalhado a partir do cotidiano dos alunos, pela falta de uso de
metodologias que auxiliam o processo de aprendizagem.

Segundo Cembranel (2009, p.8), “o ensino da Matematica esta centrado nos
procedimentos de calculo e ndo sobre os métodos que encorajam a construgédo
esponténea e autbnoma dos saberes matematicos”. Desta forma, a vida cotidiana do
aluno, principalmente da EJA, deve ser o ponto de partida de desencadeamento das

conquistas em sala de aula.

O papel do professor, especialmente nas aulas de matematica, é
organizar um ambiente favoravel a acdo, a experimentagdo e ao
intercdmbio entre as criangas, criando situagdées que solicitem da
criangca o estabelecimento de relagbes, a quantificagcdo e a
construgéo de operagdes (CEMBRANEL, 2009,p. 8).

Diante disso, ressalta-se a importancia de metodologias que venham a
auxiliar na construgdo do conhecimento, para isso os professores devem ter uma
formagao que os capacite ao trabalho de forma eficiente, como evidencia Gadotti
(2010).

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada,
uma metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os
jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez
quando tiveram seu direito a educagado negado. Ndo podem agora,
ao retomar sua instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma
metodologia que lhes nega o direito de afirmacgéo de sua identidade,
de seu saber, de sua cultura (GADOTTI, 2010, p. 3).

Visto que a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da
Educacdo Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, que visa oferecer

oportunidades de estudos as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade
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desse ensino na idade propria, assim como, prepara-los para o mercado de trabalho
e o pleno exercicio da cidadania.

A oferta de cursos aos jovens e adultos proporciona oportunidade educacional
apropriada, considerando as caracteristicas do aluno, seus interesses, condigdo de
vida e trabalho.

A EJA orienta-se pelos principios éticos da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito ao bem comum; principios politicos dos direitos e
deveres da cidadania; do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica;
principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais.

Enfim, € um caminho educacional que busca compreender o adulto,
orientando-o na aprendizagem para a resolugao de problemas e tarefas com que se
confronta na sua vida cotidiana, visando potencializar habilidades e competéncias.

Os adultos séo sensiveis a estimulos de natureza externa, mas sdo os fatores
de ordem interna (satisfagdo, autoestima, qualidade de vida, etc.) que motivam o
adulto para a aprendizagem.

Segundo Paulo Freire (1996),ensinar o adulto a aprender a ler a realidade
para, em seguida, transforma-la. A Educagédo de Jovens e Adultos, embasada em
um modelo andragdgico, indica distingbes do ponto de vista da aplicabilidade do
conhecimento e do método de ensinar, tendo como principios:

* A necessidade em saber a finalidade, o “porqué” de certos conteudos e
aprendizagens;

* A facilidade em aprender pela experiéncia;

* A percepgao sobre a aprendizagem como resolugao de problemas;

* A motivagao para aprender é maior se for interna (necessidade individual) e
se o0 conteudo a ser aprendido for de aplicagao imediata;

* As experiéncias trazidas pelos educandos.

A andragogia, enquanto modelo para a Educagdo de Jovens e
Adultosécaracterizada pela participacao dos alunos, pela flexibilidade, pelo foco no
processo, atendendo as especificidades de cada educando, ao invés da énfase no
conteudo com metodologia e organizacao voltadas para um curriculo rigido.

Nesse modelo, a participagao dos alunos podera ocorrer nas diversas fases
do processo de ensino-aprendizagem como diagnostico das necessidades
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educativas, elaboracdo de plano, estabelecimento de objetivos,a partir do
diagndstico e formas de avaliagao.

O professor deve ser considerado um facilitador, e como tal, sua relagdo com
os alunos €& primordial para o ensino-aprendizagem, tendo como principal
caracteristica o dialogo, o respeito, a colaboragéo e a confianga.

O clima propicio para a aprendizagem, segundo 0 modelo andragdgico, tem
como caracteristicas o conforto, a informalidade e o respeito, garantindo que o aluno

se sinta seguro e confiante.
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2.1 O papel do professor como mediador

As reformas educacionais que tém acontecido em nosso pais visam adequar
o sistema educacional as evolugbes tecnolégicas da globalizagdo, e um dos
aspectos a ser repensado € o papel assumido pelo professor na modernidade. Se
fizermos um questionamento de como se forma um educador, podemos verificar que
sua formagado ndo possui um comego e um fim definido. Comega sua formacgao
como estudante e ao longo de sua trajetéria vai adquirindo experiéncias no cotidiano
e se aprofundando na vida como profissional dentro da area que pretende seguir. O
futuro educador sistematiza um tanto de conhecimento complementado com a
aprendizagem no seu cotidiano, o que de certo modo ele vai intervir na sua realidade
escolar com seus alunos.

Com isso, assume um papel de mediador do conhecimento, responsavel
pelas transformagdes dos seus educandos. Mas nos ultimos anos essa fungdo como
mediador do conhecimento vem sendo questionada diante de novas teorias e
métodos de ensino. Por isso é fundamental que o professor esteja sempre buscando
novos métodos de ensino principalmente no ensino da matematica da EJA, para
atrair o prazer pelo aprender, para tanto a formagao continuada é fundamental na
busca de uma pratica inovadora nesta modalidade de ensino.

Diante das mudangas das familias brasileiras, relacionadas com o avango das
novas tecnologias e dos meios de comunicagéo, as criangas recebem estimulagoes
em diferentes ambientes como, por exemplo, em casa e na escola, chegando muitas
vezes com novidades que exigem do educador um estudo aprofundado para
resolugéo dos problemas.

E preciso o educador renovar sua proposta de ensino, buscando dar
significado a todas as atividades realizadas pela crianga, oferecendo diversas
oportunidades de estimulagao nas multiplas dimensdes.

Segundo Tardif (2002), um estudioso da formagdo dos professores, o0s
saberes docentes sao estruturados a partir do conhecimento aprendido na formacgao
inicial, e somados as experiéncias vividas em futuras atuagées podem ser
sistematizados, dando embasamento quando incorporados a uma pratica aplicada.

Pensar nas praticas educativas voltadas para essa face do desenvolvimento

humano implica reflexdes sobre a formacdo docente desse profissional, mesmo
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sabendo que essa ndo é uma tarefa facil. E importante eles terem, além das
informagdes sobre as novas tecnologias educacionais, a compreensao do ser
humano na sua totalidade.

Dessa forma, é preciso que um professor responsavel por essa tarefa
conceba o aluno com a propria construgcdo histérica, considerando todas as
experiéncias vividas por ele, dentro e fora da escola. O educador precisa conhecer
as faces de desenvolvimento do jovem em todas as suas dimensdes, para conseguir
compreender o comportamento adulto e assim fazé-lo avangar em sua
aprendizagem. Ao compreender o comportamento de seus alunos, ele conseguira
identificar suas facilidades e dificuldades de aprendizagem. Assim sendo, sera
possivel encontrar os caminhos de acesso ao conhecimento para ensinar-lhes algo
queainda nao saibam fazer.

Segundo Gardner (1999, p. 220),“0s educadores precisam levar em conta as
diferengas entre as mentes de estudante e, tanto quanto possivel, moldar uma
educagao que possa atingir a infinita variedade de estudantes”.

Um professor criativo € aquele que busca variar seus encontros com 0s
Jovens e Adultos, proporcionando sempre situacdes diferenciadas para que eles
possam vivenciar, inovando o ambiente, os materiais, as musicas, os ritmos, as
indumentarias e as combinagdes, tanto de movimento como de aparelhos. Além
disso, propor atividades significativas para as criangas poderem atribuir significado,
ou seja, atividades vinculadas ao mundo real dos seus alunos. O distanciamento de
sua vida escolar ndo |lhe ocorre apenas como um acontecimento isolado de néo
acesso a um servico, mas no ponto de vista mais amplo de exclusdo social e
cultural, portanto a EJA é uma educagdo que tem seu direcionamento voltado aos
excluidos.

O episddio da exclusdo definira um jogo de tensbes mais acirrado do que
daquele que estabelece as propostas, as realizagdes e as avaliagbes na Educagao
Basica de criancgas, jovens e adultos.

Esse acirramento se da devido ao cruzamento de interesses que
determinam decisdes e praticas pedagodgicas na EJA, e que sdo, em
geral, “menos consensuais do que na Educacdo da infancia e da
adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos na sua maioria
sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados e oprimidos
excluidos” (FONSECA, 2002, p.10).
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Com efeito, em relagdo aos alunos da EJA e ao lugar que se lhes deve
atribuir na sociedade, no mercado, no capital, as instituicbes e aos individuos tém
perspectivas diferenciadas e, ndo raro, concorrentes ou dificilmente conciliaveis, que
condicionam “as concepgdes diversas da educagao que lhes é oferecida” (ibidem,
p.10) tanto quanto as condigdes politicas e materiais dessa oferta.

A incorporagao de jovens e adultos aos sistemas e praticas escolares se deu
efetivamente devido a Constituicdo de 1988 que estabeleceu como obrigatério e
gratuito, e dever do Estado todo o Ensino Fundamental. O artigo 208 da Constituicdo
Federal vigente (BRASIL, 1988), asegura que: O dever do Estado com a Educagao
sera efetivado mediante a garantia de: |. Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il. Progressiva
extensdo de obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio. A Constituicdo de 1988
pretendia acabar com o analfabetismo brasileiro em dez anos.

Em 1996, por meio da emenda 14, foi criado o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério —
FUNDEF. Esse fundo forneceu verbas procedentes do recolhimento de impostos
pagos pelos municipios e estados, repassados proporcionalmente ao numero de
matriculas realizadas nas respectivas redes de ensino no Ensino Fundamental.

Por conta de um veto presidencial, naquele mesmo ano, impediu-se que as
matriculas e as instituicbes participantes de Programas de Educacdo de Jovens e
Adultos fossem incluidas na contagem que destina o pacote de verbas do fundo
para municipios e estados. Dessa forma, o direito e a garantia ao Ensino
Fundamental publico, ficaria @ mercé dos governantes sem o apoio do governo
federal.

De certa forma, isso reflete um deslocamento dessas preocupacdes: antes
direcionadas a luta pelo direito a escola, elas agora se voltam para questdes de
ensino-aprendizagem, visando melhorar a qualidade das iniciativas instaladas,
exclusivamente pela consideragao das especificidades do publico a que atendem.
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3 Metodologia

Em funcdo dos objetivos e questbes propostos no presente trabalho,
aplicamos um questionario acerca do ensino da Matematica na Educagao de Jovens
e Adultos. O questionario foi aplicado em uma turma de 20 alunos, do 1° ano do
ensino médio na modalidade EJA, também conhecido como Ciclo V, na Escola
Estadual Francisco Ernesto do Régo, localizada na rua Severino Bezerra Cabral,
S/N — Queimadas/PB.

A pesquisa foi realizada na sala de aula de 1° ano do Ensino Médio na
modalidade EJA, na rede publica Estadual. A faixa etaria do alunado € entre 18 - 45
anos de idade, tendo como objetivo identificar as dificuldades enfrentadas por alunos
da Educacgéao de Jovens e Adultos na aprendizagem de Matematica.

Este trabalho foi realizado através de pesquisa bibliografica, além de
questionario, objetivando conhecer dados capazes de apontar as causas dos
conteudos matematicos que os alunos tém mais dificuldade na modalidade EJA. E
0s motivos pelos quais os alunos optam por essa modalidade de Ensino.

Este estudo realiza uma abordagem qualitativa, que segundo Godoy (1995),
esta ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questées ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida em que o estudo se desenvolve.

Assim, assumiu-se o tipo de pesquisa qualitativa por encontrar nela uma
autonomia e flexibilidade que proporcionou avaliar a situagdo estudada com mais
criatividade ao tentar buscar, nas praticas de ensino dos professores e nas opinides
dos alunos sobre essas praticas, um tipo de revelagdo que s6 pode emergir quando
se esta frente a frente com o objeto estudado, avaliando as perspectivas, os valores
e as expressdes esbogadas nos momentos analisados.

Para a analise de dados, foram selecionados 20alunos da EJA da disciplina
de Matematica para responder questdes que venham nos dar subsidios para
entender algumas questdes acerca da aprendizagem da matematica.

Dentro da abordagem qualitativa, decidiu-se utilizar um questionario com os
alunos como um dos instrumentos para a coleta dos dados que, para Haguette
(1992), é entendida como “um processo de interagdo social entre duas pessoas na
qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtengédo de informagdes por
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parte do outro, o entrevistado”. E ainda como diz Gil (1994), a entrevista “¢ uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informagao”. Desta maneira, “o informante, seguindo
espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
central colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragdo do conteudo
da pesquisa”.

Também para operacionalizar a coleta de dados, foi aplicado um questionario
aos alunos como objetivo de verificar o grau de satisfagdo dos mesmos em relagao
as aulas e descrever suas concepgdes e opinides a respeito da aprendizagem da
Matematica.

As perguntas feitas aos alunos foram as seguintes: Relatar sobre as aulas de
Matematicae experiéncia em sala de aula; Contextualizar o Ensino de Matematica;
Explique o porque de optar por participar da modalidade de ensino EJA? Quais os
conteudos matematicos que tem mais dificuldade na modalidade de ensino que vocé
esta estudando atualmente? Fale sobre a Matematica. Da sua relagdo com ela. O
que vocé acha da Matematica. Se vocé gosta ou ndo. Explique?

Houve uma grande preocupagao na elaboragdo das perguntas em deixar o
entrevistado a vontade para falar livremente o que desejasse, afim de ndo induzi-lo
em suas respostas e de poder ter a maior quantidade de informagdes possiveis.

Apds coletados os dados, iniciou-se as analises dos mesmos. Em primeiro
momento, foram transcritas todas as falas e feitas varias leituras dos depoimentos a
fim de captar a esséncia do que foi descrito. A partir disso, as unidades de

significado tomaram uma linguagem menos informal, mais pedagogica e sintetizada.



24

4 Analise dos dados

A concepgdo, no ensino-aprendizagem, apresenta-se “na Matematica
contextualizada nela mesma, abstrata, pronta e acabada, que somente pode ser
aprendida intelectualmente” (BARALDI, 1999, p. 85). Em tal perspectiva, o aluno ndo
produz conhecimento, porque ele ja esta ai pronto no mundo para ser aprendido, e
para que a aprendizagem seja efetivada € necessario o treino constante.

O ambiente da escola € um meio cultural em que ha normas, valores,
crengas e relagbes. As aprendizagens dos alunos n&o sao apenas
sobre procedimentos e processos matematicos, sdo também sobre
fatos, conceitos e “o sentido e o significado do que para eles €&
realmente a matematica sdo modelados pela cultura escolar, que
determina suas respostas as questdes matematicas, assim como a
forma de utilizar e aplicar essa ciéncia” (VILA; CALLEJO, 2006, p.
69).

Alguns motivos que levam os alunos a se matricular na EJA tém a ver com a
falta de qualidade do sistema de ensino e suas consequéncias: Como reprovagao e
evasao, desmotivagao e etc, visto que a instabilidade na vida deles ndo permite que
tenham a Educagado como prioridade, o que leva a abandonar a escola diversas
vezes e voltar com o desejo de terminar os estudos para conseguir um trabalho
melhor.

Os alunos, questionados sobre o porqué ter optado por participar da
modalidade de ensino EJA, obtivemos as seguintes respostas:

O ensino da EJA é mais facil do que o regular e que eu quero
terminar os estudos mais cedo. (A1)

Para terminar os estudos mais cedo e comegar a trabalhar, pois
reconhego a importancia dos estudos mais nao tive oportunidades
antes e a EJA nos oferece essa possiblidade pelo ensino em ciclos.
(A2)

Para progredir nos estudos, pois, estou muito atrasado, na idade
certa ndo me dediquei o quanto deveria, hoje apesar das dificuldades
e falta de tempo me empenho porque almejo um futuro melhor. (A3)

Porque os professores ndo pegam muito no meu pé e nao exigem
muito de mim e isso contribui bastante pra que eu continue querendo
estudar. (A4)
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Porque para conseguir um trabalho hoje existe uma grande exigéncia
do mercado de trabalho pelo certificado do ensino médio completo.
(A3)

Na opinido de Vila e Callejo (2006), a avaliagdo vai modelando crengas nos
alunos acerca do que € mais ou menos importante na aprendizagem da Matematica,
“a memorizagdo ou a compreensao, 0S mecanismos Ou 0S raciocinios, 0S processos
de pensamento ou os resultados, a evolugdo de cada aluno em relagdo a seu
proprio ponto de partida ou a meta tragada para todo o grupo” (VILA; CALLEJO,
2006, p. 71).

Percebe-se nas respostas dos alunos que 0s mesmos reconhecem a
necessidade de estudar por isso buscam atalhos, a fim de ganhar tempo, porém, a
desmotivagao pelo que a escola oferece, varios adolescentes deixam de frequentar
as aulas e s6 tempos depois retornam, cientes da importancia dos estudos.

N&o s6 o curriculo mas, também a forma como ele é trabalhado provocam o
desinteresse. Algumas vezes, frequentar a igreja ou assistir a televisdo sao
atividades mais atraentes do que os conteudos das disciplinas, e quando se trata da
disciplina de Matematica, essa relagao se estreitaainda mais pelas dificuldades
encontradas no dia a dia.

Questionados sobre os conteudos matematicos que tém mais dificuldades na
modalidade de ensino EJA os alunos listaram alguns conteudos, tais como:

‘Raizes”,“Triangulo  Retangulo”, “Semelhanga de Tridngulos”,
“Equagédo do 2° Grau”, “Fungéo Quadratica”, “Fun¢do Logaritmica”,
“Fungéo Exponencial”. (A1)

“Sinais de Fragdes”, pois, quando efetuo um célculo errado eu erro
toda a operagao, também n&o gosto de “Equagdo do 2°
Grau”,“Progresséao Aritmética”,“Fungado Quadratica”e outros que néo
lembro agora. (A2)

“‘Nocgodes de Conjuntos”, “Raizes”, “Equacgao do 2° Grau”, “Grafico da
Fungéo Quadratica” e outros mais, porém esses sao os piores. (A3)

“Funcado Quadratica”, “Fungdo Exponencial’, “Equagao do 2° Grau”,
“Sistema Linear”, “Funcédo Modular’, “Trigonometria no Tridngulo
Retangulo”,“P.A.” ,“P.G.” dentre outros. (A4)

‘Funcdo Afim”, “Equagdo do 2° Grau”, “Fungdo Exponencial’,
“Matematica Comercial’, “Semelhancga de Triangulos”, P.G. (A5)
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A cultura da avaliagao escolar tem semelhancgas e diferengas com a cultura
da vida cotidiana, de tal modo que a avaliagdo, de forma explicita ou implicita, vai
modelando crengas nos alunos acerca do que € mais ou menos importante para a
aprendizagem da Matematica, isso nos da respaldo para uma analise do que é
ensinado na disciplina de Matematica na modalidade EJA, a partir das
dificuldadesde absorverem alguns conteudos mesmo compreendendo que 0s
objetivos dos conteudos precisam ter sentido para a vida cotidiana.

Os alunos também comentaram sobre sua relagdo com a disciplina de
Matematica:

Gosto da disciplina de Matematica, mas tenho muitas dificuldades,
porém, dependeda forma que os professores passam os conteudos
na pratica pedagogica e a aproximagdo com o dialogo é
determinante na nossa aprendizagem. (A1)

Estudar na modalidade EJA nao foi opgdo escolhida, mas, unica
alternativa para concluir os estudos, mais rapido, que apesar da
Matematica estar no meu cotidianotenho aversdo a muitos conteudos
porque nao sei sua fungao na vida. (A2)

Sempre tive dificuldade principalmente na disciplina de Matematica,
mas procuro me esforgar, dou gragas a Deus quando o professor
passa tarefa em grupo valendo nota, pois € uma oportunidade de
pensarmos juntos. (A3)

Acho a Matematica muito complicada. Eu pensava que eram so as
quatro operagdes que eu precisava aprender, mas tem conteudos
que estou vendo que pra falar a verdade eu ndo sei nem pra que
serve no dia a dia. (A4)

Eu vivencio a Matematica diariamente, pois trabalho em um posto de
gasolina e preciso saber um pouco de Matematica para ndo passar
um troco errado e ter prejuizo no final do expediente. Acho essencial
aprender Matematica e quem sabe um dia poder ser um professor de
Matematica também. (A5)

Assim Neto (2001, p. 51) afirma que: Avaliar € acompanhar as atividades dos
alunos, equilatando as mudancas de comportamento ocorridas. Portanto, a
contextualizagdo é¢ uma forma de sanar as dificuldades dos alunos, permitindo
assim, que estes possam apreciar a Matematica, que apesar das dificuldades, os
alunos reconhecem a importancia e aplicagdo de alguns conteudos da matematica

na vida, e outros acham que é so para manter o curriculo.
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Segundo Parra et al. (1996, p.15). “Aos professores de Matematica compete
selecionar em toda Matematica existente, a classica e a moderna, aquela que possa
ser util aos alunos em cada um dos diferentes niveis da educagéo’.

Desta forma, deve lembrar que as dificuldades de aprendizagem no ensino de
Matematica na forma como os professores selecionam os conteudos, em muitos

casos estes ndo apresentam nenhum sentido para os alunos.
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5 Consideracoes finais

O trabalho mostrou que os alunos da EJA tém grandes dificuldades em
resolver situagbes-problema de Matematica, muitos s&o apenas alfabetizados
matematicamente e ndo possuem o letramento em Matematica que é definido pelo
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA como capacidade de
identificar, compreender e operar com Matematica, e de fazer julgamentos bem
fundamentados sobre o papel da Matematica na vida privada do individuo, na vida
ocupacional e na vida social.

Observando os exercicios realizados anteriormente em sala de aula,
verificamos como € importante buscar novos recursos para a aprendizagem dos
jovens e adultos, pois muitos sdo repetentes e tém os indices de evasdo e
reprovacdo muito grande. E preciso que eles sejam motivados com novos meios e
métodos que favoregcam os seus desempenhos.

Com esse estudo, pudemos observar a grande dificuldade que os estudantes
da EJA enfrentam no ensino e na aprendizagem, principalmente em se tratando de
alguns conteudos, a exemplo de fungdo quadratica.Ndo podemos analisar a
dificuldade de aprendizagem da Matematica sem nos perguntarmos, a0 mesmo
tempo, o que é,em que consiste e qual sua utilidade no dia a dia?

Diante desta perspectiva, objetivamos identificar as dificuldades enfrentadas
por alunos da Educacéo de Jovens e Adultos na aprendizagem da Matematica, para
que possamos sana-las e também possamos reconhecer suas finalidades no
cotidiano.

A presenga da Matematica na escola é uma consequéncia de sua presenca
na sociedade e, portanto, as necessidades matematicas que surgem na escola
deveriam estar subordinadas as necessidades matematicas da vida em sociedade.

As dificuldades encontradas pelos estudantes quanto a aprendizagem da
Matematica ndo sdo motivadas exclusivamente pelas caracteristicas da disciplina.
Essas dificuldades sao reflexos, também, da capacitacao deficitaria dos professores,
da busca inadequada de novos recursos pedagodgicos e da falta de
contextualizagdo.Para isso, € necessario uma mudanga nos mais diversos niveis,
incluindo as praticas pedagdgicas, o curriculo, o sistema educativo e a propria
sociedade em geral.
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ANEXO A -QUESTIONARIO

Prezado aluno, preenchendo este questionario vocé estara colaborando com
o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Comprometo-me em utilizar as
informacdes aqui obtidas sem divulgar os nomes dos alunos envolvidos. Desde ja
agradeco a colaboragao.

1 — Qual o seu sexo?

a) () Feminino b) ( ) Masculino
2 —ldade?
a)()18e25 b)( )26e35 c)( )36e45 d)( )46e55

3 — Qual a modalidade de ensino fundamental Il que vocé cursou?
a) ( ) Ensino Regular b) () EJA

4 — Explique porque vocé optou por participar da modalidade de ensino EJA?

5 - Quais os conteudos matematicos que vocé tem mais dificuldades na

modalidade de ensino que vocé esta estudando atualmente?

6 — Fale sobre sua relacao com a Matematica. O que vocé acha do ensino da
Matematica. Quais pontos positivos e negativos em relagao a disciplina.
Explique:




