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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ um programa que investe
na formacdo de professores no Brasil, sendo langado em 2007 pelo MEC a partir da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como objetivo proporcionar
experiéncias pedagogico-formativas através do contato dos licenciandos com a sala de aula em
escolas publicas. Levando em consideragdo a relevancia deste programa para a formacdo de
professores de Quimica, este trabalho de pesquisa tem como objetivo avaliar entre os alunos
participantes do PIBID, as a¢des executadas pelo programa no periodo de 2011-2013 no curso de
Licenciatura em Quimica no ambito da UEPB. O presente estudo caracteriza-se, portanto, como
um estudo de caso, de natureza qualitativa. Foi elaborado um questionario contendo oito questdes
discursivas para ser aplicado com um total de 24 alunos-bolsistas. Deste total, responderam
voluntariamente 19 alunos-bolsistas, o que representa 70,37% do publico-alvo, garantindo dessa
forma, uma margem satisfatoria para andlise. Para a andlise dos resultados utilizou-se os
pressupostos tedricos da andlise de contetdo de Bardin. Os resultados revelam que os alunos
participantes do programa afirmam que o PIBID contribuiu significativamente para a sua
formacgao, possibilitando uma maior reflexdo sobre a sua pratica docente. No entanto, o programa
apresenta algumas limitagdes no que se refere a falta de apoio financeiro para elaboragdo dos
recursos diddticos, a falta de espaco fisico adequado para executar e elaborar as propostas de
ensino, como também foi revelado a necessidade de haver um melhor acompanhamento junto aos
bolsistas, dos professores supervisores e coordenador de 4rea, no que se refere ao planejamento
das propostas de ensino e encontros para a socializacdo das experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de Professores; Quimica; Concepgdes; PIBID.



ABSTRACT

The Institutional Program of Teaching Initiation Scholarship (PIBID) is a program that invests in
the training of teachers in Brazil, being released in 2007 by the MEC from the Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), aiming to provide pedagogical and
educational experiences through contact of the licenciandos with the classroom in public schools.
Taking into account the importance of this programme for the training of teachers of chemistry,
this research aims to assess between students of the PIBID, the actions performed by the program
in the 2011-2013 period in the course of Degree in chemistry under the UEPB. The present study
is, therefore, as a case study, qualitative in nature. A questionnaire was prepared containing eight
issues essay to be applied with a total of 24 student-scholars. Of this total, responded voluntarily
19 student-scholars, representing 70.37% of target audience, ensuring in this way a satisfactory
margin for analysis. For the analysis of the results using the theoretical assumptions of the
analysis of content of Bardin. The results show that students of the program claim that the PIBID
contributed significantly to their training, enabling greater reflection about their teaching practice.
However, the program has some limitations with regard to the lack of financial support for
development of teaching resources, the lack of appropriate physical space to run and develop
proposals for education, as it was also revealed the need for a better monitoring among the
scholars, teachers and supervisors, area coordinator with regard to education proposals and
planning meetings for the socialization of experiences.

KEYWORDS: Training of teachers; Chemistry; Conceptions; PIBID.
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1 INTRODUGCAO

De acordo com a legislagdo brasileira, o curso de Licenciatura Plena em Quimica visa a
formacdo de professores para a Educacdo Basica, atribuindo a estes o papel de ser agentes de
mudangas adotando praticas pedagogicas construtivas no ambito do trabalho escolar. Na visao de
Silva e Oliveira (2009), esta formacdo deve desenvolver competéncias para que o professor tenha
dominio do conteudo a ser ensinado, conhecimento curricular, conhecimento pedagogico sobre a
disciplina de Quimica, conhecimento sobre a construcdo do conhecimento cientifico, dentre
outros. Esse conjunto de competéncia contribui para o professor desenvolver uma prética
pedagogica coerente no contexto de seu trabalho docente.

Nesse cendrio, ¢ preciso que os cursos de formagdo inicial promovam ‘“novas praticas e
novos instrumentos de formagdo, como estudos de caso e praticas, estagios de longa duragdo,
memoria profissional, andlise reflexiva, problematizagoes etc” (ALMEIDA, BIAJONE, 2007, p.
293). Entretanto, pesquisas apontam que ao ingressar nas salas de aula, os professores recém-
formados deparam-se com situagdes que ndo lhes foram apresentados no decorrer de seu curso de
formagdo inicial e que aparecem na sua pratica profissional ocasionando diversos conflitos
(BEJARANO; CARVALHO, 2003). Neste sentido, estes problemas acabam exigindo que o
professor tenha uma postura firme e reflexiva, para que possa agir no seu ambiente de trabalho de
maneira coerente, sabendo contornar tais situagoes.

No que diz respeito a estrutura curricular de muitos cursos de Licenciatura em Quimica,
observa-se que estes continuam apoiados no formato dos cursos de bacharéis, o que tem
provocado certo desconforto ja que os licenciados saem de dentro desse universo com pouca
preparacdo pedagogica para assumir o trabalho docente na Educagdo Basica de forma critica,
reflexiva e construtiva (PEREIRA, 1999).

Desta maneira, as universidades publicas, preocupadas em melhorar o processo de
formacdo inicial de professores de Quimica, vém incorporando em seus curriculos novas
disciplinas didatico-pedagogicas, além de novos programas como ¢ o caso do PIBID com o intuito
de melhorar a formacdo de professores de Quimica. Em relacdo a este programa, as universidades
firmaram uma parceria com o Governo Federal, através do Ministério da Educacao — MEC ¢ a
Coordenacao de Apoio de Pessoal de Nivel Superior — CAPES para a sua implantagdo nas

Institui¢des de Ensino Superior — IES.
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Este programa tem como objetivo fortalecer o processo de formacao inicial de professores,
buscando parceria entre universidade-escola, para que o licenciando possa vivenciar na pratica a
realidade do trabalho docente. Logo, procura despertar a motivagao pela docéncia, contribuindo
para que os estudantes desenvolvam atividades que atendam as perspectivas do Ensino de Quimica
nos dias atuais com objetivo de minimizar as dificuldades que sdo apresentadas no contexto das
escolas publicas. Esse programa também se torna importante para que ndo fique s6 a cargo do
estagio supervisionado a missdo de preparar os licenciandos para o trabalho docente.

Pensando nestas questdes, € que a presente pesquisa tem como objetivo avaliar as agdes
executadas no PIBID no periodo de 2011-2013 com licenciandos do curso de Licenciatura em
Quimica integrantes do programa no ambito da UEPB.

Nesse sentido, o estudo buscard respostas que possam atender as seguintes questdes em
foco: Como os licenciandos avaliam as a¢des executadas no PIBID no periodo de 2011-2013?
Essas ac¢Oes contribuiram no processo de formacao inicial? Como eles avaliam o papel dos sujeitos
envolvidos no processo? Quais os aspectos positivos e negativos do programa no decorrer deste

periodo?

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Avaliar entre os alunos participantes do PIBID, as a¢des executadas pelo programa no

periodo de 2011-2013 no curso de Licenciatura em Quimica no contexto da UEPB.
1.1.2 Objetivos Especificos

» Discutir como estas acgdes contribuiram para o processo de formacdo inicial dos
licenciandos em Quimica;
» Relatar como os licenciandos avaliam a participagdo dos sujeitos envolvidos no programa;

» Descrever os aspectos pontos positivos e negativos do programa no periodo de 2011-2013.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NO BRASIL: HISTORICO,
AVANCOS E LIMITACOES

O estudo de Ciéncias (Quimica, Matematica, Fisica e Biologia) nem sempre foi objeto de
ensino nas escolas, sendo que esse espago apenas foi conquistado no ensino formal por
consequéncia do status que adquiriram principalmente no ultimo século, devido as invengdes e
avangos promovidas por tais ciéncias, alterando as mentalidades e praticas sociais (WALDHELM,
2007). Segundo Junior, Peternele e Yamashita (2009), a formagao de professores tem sido tema de
constantes discussdes, de um modo geral e no caso mais especifico de Quimica, em todos os
ambitos da educagdo, pois o professor é um dos sujeitos-chave nesse processo. Entdo, quando se
discute a formagao docente, ¢ preciso relembrar as condi¢des reais da educagao brasileira. Muitos
fatores externos ao processo pedagodgico vém prejudicando a formagdo inicial e continuada de
todos os professores do nosso pais, dentre os quais podemos destacar a precariedade da
infraestrutura escolar ¢ a desvalorizagao salarial.

E para agravar ainda mais a situagdo, a formagdo inicial dos professores de Quimica
continua ancorada nos paradigmas disciplinares com estrutura curricular apendiculadas nos cursos
de bacharéis preparando professores com formagdo mais técnica do que como educadores em
Ciéncias, resultando entdo, um licenciando que chega ao final do curso com praticas que priorizam
mais os conteudos do que as ligagdes que estes fazem com as demais areas do conhecimento
(CIRIACO, 2010).

Como destaca Arroio (2009), os programas curriculares constavam somente de disciplinas
direcionadas para a pratica do exercicio da profissdo, com a finalidade de preparar profissionais
para atuarem em uma drea especifica. Assim, o processo de ensino dava-se pela transmissdo de
conhecimentos teéricos pelo professor que detinha esses conhecimentos para o aluno que nao os
possuiam. Este modelo de ensino utilizava uma avaliagdo para verificar se o aluno tinha
assimilado o que o professor tinha transmitido, entdo em caso de aprovacdo, ele receberia o
diploma autorizando-o ao exercicio da profissao; caso contrario, deveria repetir o curso até obter
éxito na avaliagdo.

Entdo, para vencer tais questdes, tem se pensado em alternativas para reestruturacao

curricular dos cursos de licenciatura, em especial no de Quimica. E preciso acabar com aquele
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modelo de ensino “tradicional”, que se caracteriza pela transmissdo- recep¢ao de conceitos e/ou
leis, no qual o papel do discente ¢ memorizar esses conceitos e depois reproduzi-lo numa prova.
Entendemos que € necessario provocar mudangas na forma como os professores conduzem
suas aulas, na busca por novos materiais didaticos, de sequéncias didaticas, aulas mais
contextualizadas, entre outras. Mostrando para eles que a formacdo inicial ndo ¢ a Gltima, nem a
unica etapa necessdria para a sua formagdo, mas sim, o inicio de um caminho arduo e dificil para a
sua formagdo continua presente em todas as suas atividades docentes. E para auxiliar nesse
caminho, o0 MEC, através das Diretrizes Curriculares Nacionais orienta que para formag¢ao de um

profissional de Quimica, o licenciando precisa adotar um perfil pratico-reflexivo. Logo,

O Licenciado em Quimica deve ter formagdo generalista, mas so6lida e abrangente em
contetidos dos diversos campos da Quimica, preparagdo adequada a aplicag@o pedagogica
do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuagado profissional como
educador na educacdo fundamental ¢ média (BRASIL, 2001, p. 4).

Lamentavelmente, segundo Silva e Oliveira (2009), ndo ¢ o que acontece com os recém-
formados. Os novos professores defrontam-se com situagdes raras em sua pratica docente, que ndo
lhes foram passadas ao longo de sua graduagdo, o que provoca naturalmente o aparecimento de
diversos conflitos, que requer um posicionamento critico-reflexivo para lidar com essa (s) nova
(as) situagao (Oes).

Desta maneira, compreendemos que a formacgdo de um professor € um processo continuo,
ou seja, ndo se inicia e muito menos para. Assim, para formar um professor de Quimica, é
primordial mostrar para os licenciandos que “[...] o conhecimento especializado, o conhecimento
quimico isolado, ¢ necessario, mas nao suficiente para o entendimento do mundo fisico, pois ndo é
capaz de estabelecer explicita e constantemente, por si s, as interagdes com outros subsistemas
[...]” (BRASIL, 1998, p. 31) do conhecimento socialmente produzido pela mente humana.

E necessario ainda, levar o licenciando em Quimica a perceber que o conhecimento
quimico, ndo ¢ um conjunto de conhecimentos isolados e de verdades absolutas, mas sim produto
da acdo humana ao longo da historia, possibilitando que o aluno compreenda que a ciéncia
quimica como qualquer outra ndo pode ser compreendida como uma ciéncia exata e acabada,

sujeita a avangos, deslizes e atritos (BRASIL, 1998).
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E essencial que se explicite que, o conhecimento cientifico é dindmico e estd em constante
transformacdo e que o licenciando se veja como participante dessa transformacao, pois favorecera
nele o desenvolvimento de uma visao critico-reflexiva da ciéncia.

Apesar disso, no processo de surgimento desse senso critico, o licenciando deve considerar
alguns valores, tais como: respeito pela opinido dos colegas, pelo trabalho em equipe,
responsabilidade, lealdade e tolerancia; valores esses essenciais para a formacdo do educando
como pessoa humana e como cidadao (BRASIL, 1998).

Compreendendo, pois, a Quimica como uma ciéncia que passa por constantes mudancas,
os licenciandos deverdo ser incitados a pesquisa. O desejo por mais conhecimento deve surgir
espontaneamente com o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para que o
proprio aluno seja capaz de identificar fontes confiaveis de pesquisas, métodos didatico-
pedagogicos, e autonomia para tomarem suas proprias decisdes em situagdes problematicas. Pois

como afirmam Silva e Oliveira (2009, p. 45):

Formar um professor de Quimica exige que, ao final do curso de graduacdo, o licenciado
garanta bom conhecimento sobre Quimica e sobre como se ensinar Quimica, o que
envolve muitos aspectos, pois para se ensinar algo de modo significativo & preciso
transitar muito bem pela area da Quimica e pela area de Ensino de Quimica.

E importante ressaltar que o docente tem nas maos o desafio de conduzir o futuro professor
a trilhar caminhos que o levem a agir como sujeitos atuantes em meio a um mundo globalizado,
em que a mera recepc¢ao de conteudos ja ndo satisfaz as exigéncias do mercado de trabalho. Antes,
€ preciso encarar a responsabilidade de proporcionar aos seus alunos oportunidades de pesquisa,
investigacdo e solugdes para problemas e/ou situagdes cotidianas.

Segundo Silva e Oliveira (2009), as dificuldades/limitacdes profissionais que estes futuros
professores enfrentam, sdo as mais diversas, dentre as quais podemos destacar: ma remuneracao,
desarticulacdo entre teoria e pratica, falta de articulacdo entre universidades e escolas do ensino
basico e a desvalorizagao profissional do professor e dos cursos de licenciaturas.

Também vinculados a estes fatores, estdo a forma como se organizam os cursos de

licenciatura, que, como por exemplo, em Quimica, cujos curriculos estao

transbordando de contetidos informativos em flagrante prejuizo aos formativos, fazendo
com que o estudante saia dos cursos de graduagdo com “conhecimentos” ja
desatualizados e ndo suficientes para uma agao interativa e responsavel na sociedade, seja
como profissional, seja como cidaddo (ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999, p. 454).



18

Os autores, ainda observam que, a problemadtica da formacao e da evasdo dos ingressantes
dos cursos de licenciatura em Quimica tem relagdo com a desestrutura do Ensino Médio, onde os
curriculos sdo inadequados, os professores, na maioria, despreparados, desatualizados, mal
remunerados e t€ém uma carga hordria semanal elevada; em geral, as condi¢des de trabalho nas
escolas sdo inapropriadas (ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999, p. 459).

Também responsabilizam as instituigdes de Ensino Superior, as quais oferecem aos
estudantes de Licenciatura uma formagao bdasica para o dominio dos conteudos de Quimica e/ou
uma formagao pedagogica negligenciada. E mesmo com as diversas modifica¢des do curriculo nos

ultimos vinte anos, essas modificagdes eram superficiais,

limitando-se a inclusdo de novas disciplinas, extingdo de outras ou apenas realizando
remanejamentos nas respectivas grades curriculares. Constata-se que os curriculos
vigentes na maioria das IES brasileiras formam quimicos para o setor industrial e/ou

estudantes de pés-graduacdo (ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999, p. 459,
grifo do autor).

Segundo Lambach (2013), algumas limitagdes na formagdo inicial de professores de
Quimica se dao pela estrutura administrativo-pedagogica da IES, ou pela especializagdo docente e
o interesse maior pela pos-graduagdo em detrimento a graduacdo, ou pela drea de atuacdo ser
menos atrativa estimulando a desisténcia e o desinteresse dos alunos. Dentre esses e outros fatores,
hé pelo menos um que deve ser considerado como de grande relevancia para a formagdo de
licenciados, como aponta Dias-Da-Silva (2005), ¢ inevitdvel reconhecer também que a
universidade ignora e até omite a realidade do cotidiano das escolas basicas.

Essa situacdo, apesar de se caracterizar como limitador da formacgao inicial pode servir
como um alerta para se pensar em como se poderia estruturar a licenciatura de forma que permita
aproximar a escola da universidade e vice-versa. Ou seja, teriamos “um processo de dupla mao:
tanto as instituicdes formadoras reconhecem a forc¢a da escola como /dcus de formacdo docente,
quanto contribuem para a transformacdo das escolas” (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 392, grifo do
autor).

Segundo Vasconcelos (1999), a IES ¢ um local em que se privilegia, antes de tudo, a
transmissdo do conhecimento ja consagrado, além de ser uma instituicdo investigadora, com

\ \

estimulo a curiosidade, a ousadia e a iniciativa. Entdo, ela deve atuar e intervir onde estiver
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inserida, seja numa realidade historica, politica e/ou social. E para que esta missao seja cumprida
de forma eficiente a IES deve propiciar uma formagao inicial s6lida ao futuro professor.

Desta forma, Salgado e Cantarino (2006, p. 3) apontam que o papel da IES é “formar
cidaddos capazes de levar os conhecimentos, habilidades e valores absorvidos ao longo da vida
académica para as diversas areas de atuacdo, contribuindo para a melhoria das comunidades onde
estardo inseridas”.

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico da IES o curso de Licenciatura em Quimica
pretende formar professores competentes e politicamente comprometidos com o processo de

transformacao da sociedade brasileira. Assim,

Os Licenciados em Quimica deverdo ser detentores de uma ampla e sélida formagao
basica, com adequada fundamentagdo técnico-cientifica que propicie o entendimento do
processo historico de construcdo do conhecimento no tocante a principios, conceitos e
teorias, de natureza especifica ¢ pedagogica, pautados nos avangos cientificos ¢
tecnoldgicos e nas necessidades sociais, bem como responsabilizar-se como educador,
nos varios contextos da sua atuagdo profissional, no Ensino Fundamental e Médio, sem
perder de vista a formagdo do individuo para o exercicio da cidadania (UEPB, 2008, p.
10).

O egresso do Curso em Licenciatura em Quimica deve adquirir competéncias e habilidades
na area especifica da Quimica, bem como na é4rea pedagdgica, desenvolvendo esta formacdo para
atuar como educador na educacdo fundamental e¢ média (BRASIL, 2001). Entre estas

competéncias e habilidades ¢ possivel destacar:

1) Com relacado a formacao pessoal: [...] Exercer sua cidadania e, enquanto profissional,
respeitar o direito a vida e o bem estar dos cidaddos. Possuir habilidades para desenvolver
e preparar materiais didaticos e instrucionais para a sua pratica docente, além de estar apto
para atuar como pesquisador no Ensino de Quimica [...].

2) Com relacao a compreensao da Quimica: [...] Acompanhar os avangos cientifico-
tecnologicos e educacionais [...]. Reconhecer a ciéncia Quimica como um produto da agdo
humana, além de compreender suas relagdes com o contexto social, econdmico, cultural e
politico [...].

3) Com relagao a busca de informacao e a comunicagao e expressao: [...] Fazer busca de
informacdes em fontes confidveis, inclusive aquelas disponiveis na modalidade eletronica

e remota, possibilitando uma atualizacgdo técnica, cientifica e pedagogica. Ler, interpretar e
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compreender textos cientifico-tecnologicos em lingua verndcula e estrangeira (inglés e/ou
espanhol). Saber manipular diferentes formas de representagio (graficos, tabelas, simbolos,
etc). Saber avaliar e escrever materiais didaticos (livros, apostilas, kits, programas

computacionais e materiais alternativos).

4) Com relacao ao ensino de Quimica: [...] Refletir sua pratica de ensino em sala de aula,
apontando problemas de ensino e aprendizagem. Utilizar a experimenta¢do em Quimica
como recurso didatico. Possuir conhecimentos basicos em informatica e sua aplicacdo no
ensino de Quimica. Dominar procedimentos e normas de seguranga no trabalho. Possuir
conhecimento de teorias pedagdgicas que fundamentam o processo de ensino-

aprendizagem e dos principios de planejamento educacional. [...].

5) Com relagdo a profissao: [..] Perceber a importancia da profissio para o
desenvolvimento social e coletivo. Ter a capacidade de disseminar o conhecimento
relevante para a comunidade. Atuar no ensino basico utilizando metodologia de ensino
variada, contribuindo para o desenvolvimento dos alunos e despertando o interesse
cientifico; analisar livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica [...]. Exercer a profissio de maneira criativa e dinamica, sempre a procura de
novas metodologias educacionais, enfrentando possiveis dificuldades do magistério. Ter o
conhecimento dos problemas educacionais brasileiros e identificar no contexto escolar os
fatores determinantes no processo educativo, como por exemplo, a politica educacional, a
administragdo escolar e fatores especificos do ensino de Quimica. E por fim assumir a

tarefa de educador, cumprindo o papel social de preparar os alunos para a cidadania.

2.2 O PAPEL DO PIBID NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

A formagdo inicial de professores de Quimica ¢ um assunto que vém sendo discutido
ininterruptamente em nivel nacional e internacional. Tais discussdes apresentam a busca por novas
orientacdes no processo formativo dos licenciandos, visto que ha necessidade de melhorar o
processo educacional, exigindo que os futuros profissionais obtenham uma formacgao solida para

que saibam enfrentar a realidade do trabalho escolar (PAREDES, 2012).
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Nessa perspectiva, o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vem se
consolidando como uma aposta do governo federal para promover uma nova cultura de formagao
de professores no Brasil, possibilitando aos académicos dos cursos de licenciatura a atuarem por
meio de acoes didatico-pedagogicas aproximando-os do cotidiano escolar desde os primeiros anos
de sua graduacdo (SANTOS 2012).

Assim, o grande desafio ¢ o de formar educadores que estejam preparados e/ou capacitados
para atuarem no ambiente da escola propiciando aos alunos das licenciaturas integrarem teoria e
pratica com a especificidade do trabalho docente.

O programa oportuniza aos licenciandos o contato direto com a sala de aula, sob uma
perspectiva de atuagdo diferenciada, pois as agdes/atividades proporcionam aos futuros docentes
uma formacao inicial fundamentada a partir da pratica; contribui para a formagdo continuada dos
professores da rede bésica; ¢ ainda possibilita aos alunos da escola a oportunidade impar de
experimentar metodologias aprendidas na Universidade, articulando ensino superior e educagao
bésica.

Portanto, o PIBID constitui um programa de forte impacto que busca a melhoria das
condicdes do ensino de graduacdo e da educagdo bdsica, pois em um primeiro momento, 0O
aluno/bolsista ¢ inserido no ambiente escolar para observar e vivenciar a atividade pratica do
docente no dia a dia.

Esta observacdo e/ou investigagdo permitirda que problemas e deficiéncias sejam
diagnosticados, refletidos e consequentemente solugdes sejam sugeridas para que a pratica docente
ndo fique fadada a mera transmissdo de conceitos e leis, podendo assim, dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem.

Por esta razdo, os bolsistas ndo exercerdo somente o papel de observadores, posto esse, que
muitas vezes ¢ exercido pelo estagiario que cumpre passiva e limitadamente a grade curricular
determinado pelo docente da disciplina, mas sim, o de pesquisador, que ao atuarem em sala de
aula vao procurar a melhoria de suas praticas educativas.

Outro diferencial do programa, diz respeito ao posicionamento comportamental do

licenciando com relacdo a pratica docente. Como afirma Borges et. al (2010, p. 174):

[...] Percebe-se o envolvimento deles com os trabalhos da escola, a preocupagdo com os
conteudos, as técnicas de ensino, a gestdo da classe, a busca de recursos e formas para
aperfeigoar a pratica docente, o agucamento da visdo critica sobre a realidade das escolas

[..].
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Nesse contexto, o programa proporciona aos bolsistas externarem suas experiéncias e
vivéncias através de trabalhos académicos apresentados e/ou publicados em encontros cientificos,
anais de congressos, seminarios, entre outros eventos, nos quais devera constar o financiamento da
CAPES para os bolsistas. J4 para o acompanhamento das atividades, instrumentos como reunides,
encontros semanais, relatorios parciais e/ou finais, registrardo tudo o que estd sendo desenvolvido,
apontando entraves, sugestoes, obstaculos para que a execucdo do projeto se dé de maneira
satisfatoria.

Deste modo, o PIBID, vem romper com o modelo tradicional de formagao teoria-pratica,
pautado na ideia da transmissdo/recepc¢do, conferindo uma visdo simplista a atividade docente.
Oportunizando desenvolver os conhecimentos de Quimica obtidos na Universidade com os alunos
da rede publica, favorecendo o amadurecimento da docéncia ao longo de sua formacdo,

preparando-os para o seu futuro campo de atuagao.

2.3 O PIBID NA UEPB: HISTORICO, PERSPECTIVAS E LIMITACOES

E do consenso de todos que a evolugio e o desenvolvimento de um pais passam
obrigatoriamente pela educagdo e pela qualidade do ensino transmitido a toda sua comunidade.
Assim, democratizar a educa¢do e promover acesso ao conhecimento, deixa de ser uma questao
apenas ideologica, e torna-se uma ferramenta imprescindivel para qualquer nagdo, que so ird
progredir se tiver mais pessoas com melhor nivel educacional.

Dentro deste contexto, a UEPB tem se tornado referéncia a nivel nacional na formagao de
professores em todas as dreas do conhecimento na regido Nordeste, buscando contribuir de forma
decisiva por um ensino de qualidade. A universidade apresenta ao puiblico um ensino de qualidade
e gratuito, possibilitando que mais pessoas consigam concluir um curso superior.

Com este olhar positivo, a UEPB enxergou no PIBID a possibilidade de ampliar seus
horizontes e contribuir de forma significativa na formacao inicial de licenciandos, inserindo-os no
cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, como também possibilitar a formacgao
continuada de professores ja em atividade.

Desta forma, a Institui¢do elabora um projeto junto com o corpo docente e submete-o a
avaliacdo da CAPES. Apods a aprovagdo, o projeto “Ciéncias da Natureza, Matematica e

Linguagem”, inicia suas atividades em maio/2010 e apds o processo de selecdo, o PIBID/UEPB
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ficou com seguinte composi¢do: (1) coordenador institucional, (116) bolsistas de graduacao, (5)
coordenadores de area, (14) supervisores para atuarem em (5) escolas estaduais da cidade de
Campina Grande/PB (SILVA, 2010).

Neste periodo de implantagdo, tem-se um momento de sondagem e planejamento, assim,
os bolsistas, em conjunto com seus respectivos coordenadores de drea e supervisores, vao
conhecer as escolas de atuacgdo. Este procedimento se enquadra nas agdes previstas pelo programa.

Por compor algumas é&reas do conhecimento (humanas e exatas), ¢ natural que os
subprojetos atuem de maneira distinta na defini¢do das estratégias pra serem desenvolvidas para

atender as exigéncias do programa. Porém, tem como base comum:

[...] envolver os bolsistas nas diferentes dimensdes do trabalho docente, atentando-se para
a articulagdo com as componentes curriculares da licenciatura, de forma a concentrar
esforcos e abranger a totalidade das necessidades formativas [...] (SILVA, 2012, p. 3).

Atualmente, o PIBID/UEPB ¢ constituido por 22 subprojetos, realizado em 57 escolas
estaduais em diferentes municipios da Paraiba com aproximadamente 320 bolsistas distribuidos
em iniciagdo a docéncia, supervisor, coordenador de é4rea e gestdo institucional, além de
professores das licenciaturas da UEPB e da Educagdo Basica. Os subprojetados estdo ligados as
licenciaturas de Matematica, Quimica, Pedagogia, Biologia, Educacdo Fisica, Letras (Portugués,
Espanhol, Inglés), Geografia, Filosofia e Fisica em quatro campi da UEPB (Campina Grande,
Catolé do Rocha, Monteiro e Guarabira).

E nesse sentido que a UEPB entendendo a importancia do PIBID, enxerga novas
perspectivas para a ampliacdo do programa na IES. Assim, deseja a ampliacdo do PIBID para
todos os cursos de licenciatura da instituicdo, o que corresponde a um total de 21 areas distribuidas
em 5 Campi, abrangendo toda a Paraiba. Sendo a UEPB um celeiro na formagao de professores no
Estado, deve buscar pela melhoria de seus cursos de licenciatura, dando a oportunidade para que
seus futuros professores participem da escola da rede publica desde o inicio de sua formacdo.
Quanto aos subprojetos, as agdes tém sido feitas para a realizacdo de projetos interdisciplinares,
com o uso de metodologias inovadoras.

Para Castro (2013, p. 24) “[...] a possibilidade de planejar e elaborar projetos diferenciados
para ensinar os conteidos, os licenciandos véem com mais certeza a possibilidade de mudar a sala

de aula em que forem atuar [...].” Assim, as perspectivas do programa sao:
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1) A UEPB destinou dois espagos para os bolsistas do PIBID e para os participantes da
escola manterem contato e troca de experiéncias. Por ser um referencial no estado, na formagao
de professores, a UEPB teve aprovado na CAPES, o 1° mestrado voltado para a formagdo de
professores, mostrando a preocupagdo da instituicdo com a formagdo inicial e continuada dos
licenciandos com vistas a uma educagdo publica de qualidade;

i1) Os subprojetos tém se organizado para promoverem projetos interdisciplinares, com
metodologias inovadoras seguindo as Diretrizes Nacionais Curriculares. Pensando na formagao do
cidadao critico-reflexivo tanto de alunos da rede basica, quanto dos futuros professores, a intengao
¢ a inser¢do de agdes e atividades problematizadoras que promovam a interagdo entre a triade
universidade-escola-licenciando;

ii1) Para avaliar o Programa, estd sendo criado um perfil online que ird acompanhar os
atuais e os ex-bolsistas para verificar se eles optam ou ndo pela carreira docente e semindrios
internos para acompanhamentos de metas e acdes das escolas participantes segundo os indices
educacionais brasileiros (CASTRO, 2013).

O PIBID, ao oportunizar um maior contato do graduando com a escola, cria um ambiente
que permite a pratica da pesquisa em educacdo e constitui-se de um modelo de formacgao de
professores, que visa uma educac¢do de qualidade centrada nos estudantes. Sendo assim, um
programa interessante para os futuros professores, como também para os professores
colaboradores que sdo beneficiados pela troca de experiéncia, ja que sao levados a repensar a sua
pratica docente orientando os futuros professores. A insercao de “‘sangue novo” seguido pelo
trabalho em equipe contribui para o crescimento pessoal e profissional, superando uma tendéncia
de reproducao de praticas tidas como absolutas e imutaveis. Quem também sai ganhando ¢ a IES,
pois s3o convidadas a rever seus processos de formacgao de professores.

Feitas até aqui estas reflexdes, o PIBID ndo deve ser visto como a solu¢do dos problemas
da escola ou da IES, sendo de extrema importancia destacar também os seus limites. Assim, como
aponta Soczek (2011), primeiramente deve-se superar a visdo ufanista do programa, como se
houvesse um “antes” e um “depois” da IES e/ou da escola a partir das a¢des do PIBID. Partindo
desse pressuposto, podemos destacar alguns dos seus limites:

1) A primeira, estd no relacionamento entre os graduandos e a Escola, que tem gerado um
problema de identidade e do papel do bolsista. Acontece que em algumas escolas os participantes

do PIBID confundem intencionalmente ou ndo, suas atividades com o estigio e,
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consequentemente, esses licenciandos sdo vistos como “professor substituto” para suprir a
auséncia de professores, seja por motivo de doenga ou por fatos inesperados em dia letivo na
Escola;

i1) Outro limite, estd relacionado ao desenvolvimento do programa na perspectiva de
projeto politico: primeiro, ¢ necessdrio lembrar que, como um programa de bolsas, pode ser
extinto a qualquer momento. Surge entdo, a necessidade de uma regulamentacao institucional para
incorporar o Projeto as Instituicdes de Ensino. Isto seria interessante, tanto para os professores das
IES como da Escola, ja que ndo existe um espago de tempo de trabalho destinado ao Programa.
Consequentemente, agregando essas atividades na carga hordria semanal dos professores das
Escolas e das IES, institucionaria, definitivamente, o Programa;

ii1) As experiéncias proporcionadas pelo PIBID ndo sdo compartilhadas dentro do
ambiente escolar: as atividades (feiras, eventos, mostras, etc.) que poderiam ser aproveitadas em
outras disciplinas, promovendo a interdisciplinaridade, por exemplo, ndo acontece por falta de

didlogo. Desse modo, existe certa “invisibilidade” do PIBID na Escola.

2.4 A IMPLANTACAO DO SUBPROJETO QUIMICA NA UEPB

A UEPB tem mostrado que valoriza e apoia as licenciaturas, o que a coloca num rol de
universidades da regido como referencial para a formagao inicial de professores nas mais diversas
areas do conhecimento. No caso especifico do curso de Licenciatura em Quimica, desde 1974 a
instituicdo tem contribuido de forma impar para a formacdo de mao de obra qualificada, atendendo
as demandas locais e regionais de docentes para a rede de ensino.

Com a possibilidade da implantagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), o Departamento de Quimica elaborou um Subprojeto para ser anexado ao
Projeto Geral do PIBID/UEPB, que foi submetido junto com os demais subprojetos das demais
licenciaturas, para andlise, feita pela Comissdao Avaliadora de Projetos Inscritos para o Edital
CAPES/2010.

Quando implantado na IES, o que se almeja é que as acdes dos subprojetos sejam
realizadas de forma interdisciplinar, a fim de promover maior interagdo entre os alunos bolsistas.
Assim, o subprojeto do Curso de Quimica busca proporcionar uma articulagdo de suas agoes,

permitindo que:
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[...] estejam entrelagadas aos projetos de pesquisa e extensdo dos professores formadores,
bem com as atividades docentes no dmbito do Curso de Licenciatura e as caréncias dos
professores de Quimica do ensino médio da regido, que ha tempo anseiam pela realizagdo
e projetos de cooperagdo com a universidade para a melhoria das suas praticas docentes
[...] (SOUSA, 2010, p. 2).

Essa preocupacgdo de estabelecer (inter) relagdes entre as licenciaturas estd evidente, como
vimos também, nos PCN e demonstra muito bem a necessidade de formar futuros profissionais
com novas praticas de ensino, em sintonia com as exigéncias do mundo globalizado, que busca
pela formagdo de cidaddos com habilidades e/ou competéncias especificas e gerais, visando uma
qualificacdo mais completa possivel, respeitando, claro, as limitagdes de cada um.

Outro fato a ser analisado a respeito do subprojeto de quimica, que também esta presente

nas orienta¢des gerais do edital de selegdo do PIBID/CAPES, defende que as agdes planejadas,

[...] suas atividades com outras areas como a Fisica e a Matematica, dentro das acdes
conjuntas e mais amplas que serdo desenvolvidas em diversas etapas, como a formagao de
grupos de discussdo, planejamento, implementagdo e avaliagdo das atividades, em
conformidade com as orientacdes descritas no projeto geral PIBID-UEPB [...] (SOUSA,
2010, p. 2).

Ou seja, aproveitar a experiéncia profissional/académica dos professores das IES, que em
conjunto com os professores da rede basica publica, possam, juntos, aperfei¢oar e praticar técnicas
didatico-metodologicas de ensino.

Consequentemente, os alunos de graduagdo participantes do subprojeto de quimica em
parceria com os docentes da rede publica vao interagir e discutir solu¢des praticas e produtivas
que possam ser aplicadas para a melhoria do ensino de quimica no ensino como um todo.

Portanto, o PIBID tem demonstrado ¢ contribuido consideravelmente na formagao inicial
do licenciando, ndo s6 especificamente de quimica, mas em todas as areas do conhecimento

contempladas pelo programa na UEPB.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo trata de uma pesquisa exploratoria de natureza quali-quantitativa,
baseado no método de procedimento analitico-descritivo, utilizando como técnica a observacao
direta extensiva.

Para Moreira e Caleffe (2006, p. 73), a pesquisa qualitativa “explora as caracteristicas dos
individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente”, sendo o dado
frequentemente verbal e ¢ coletado pela observagdo, descrigdo e gravagao.

A pesquisa exploratoria segundo Gil (2002) tem como objetivo principal desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias na tentativa de adquirir maior familiaridade com o
fenomeno pesquisado, podendo envolver desde o levantamento bibliografico até a aplicacdo de
questiondrios e/ou entrevistas com os participantes da pesquisa. Ainda segundo o autor, o
planejamento deste tipo de pesquisa ¢ bastante flexivel, pois, sdo elaboradas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, acerca de determinado fato estudado.

E possivel caracterizar esta pesquisa como um estudo de caso, ja que se buscou avaliar as
opinides de um publico alvo especifico, com objetivo de descrever com maior grau de
profundidade as acdes do PIBID- Subprojeto Quimica, no contexto da UEPB no periodo de 2011 a
2013. Na visdo de Gil (1991), este tipo de pesquisa é caracterizado como um estudo exaustivo em
profundidade de poucos objetos, que tem finalidade de permitir conhecimento amplo e especifico
sobre o objeto em estudo.

As etapas que se constituiram para a realizacdo deste estudo foram:

- Levantamento de referenciais teoricos (estado da arte) com base em artigos de divulgacado
cientifica, livros, anais de congressos, periddicos, etc.

- Discussao tedrico-metodologica;

- Aplicacdo de instrumento de coleta de dados (Questionario com perguntas abertas);

- Analise das questdes respondidas, buscando articulagdo com o referencial tedrico que trata

sobre o objeto em estudo.
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3.2 LOCUS DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa um total de 19 dos 24 alunos e ex-alunos bolsistas do Curso de
Licenciatura em Quimica, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID/CAPES- UEPB que atuaram entre os anos de 2011 a 2013, o que representa

70,37% do publico-alvo, o que garante, dessa forma, uma margem satisfatoria para analise.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETAS DE DADOS

Como instrumento de coleta de dados foram aplicados questionarios (Apéndice A), com 8
questdes abertas. O questiondrio foi aplicado com alunos e ex-alunos bolsistas, apresentando
carater investigativo para avaliar as acdes executadas no PIBID no periodo de 2011-2013 para a

formagao inicial de Licenciandos em Quimica.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados foram interpretados e categorizados a partir do uso de quadros, utilizando a
técnica de Analise de Contetido de Bardin (1977). O termo Anélise de Contetido designa um
conjunto de técnicas que analisam as comunicagdes, ¢ que utiliza procedimentos sistematicos ¢
objetivos para descrever o conteudo das informacdes. Isso quer dizer que ela “procura conhecer
aquilo que estd por tras das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN, 1977, p. 44). Foi
utilizado o método de categorias, no qual a Andlise de Contetildo consiste em classificar todo o

texto segundo a presenca ou auséncia de sentido.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados que serdo apresentados a seguir foram extraidos dos questionarios aplicados
com os licenciandos. A primeira pergunta tinha como objetivo diagnosticar qual a motivagdo que

os pibidianos apresentam para atuarem como professores de Quimica. Os resultados estdo

representados no Quadro 1.

Quadro 1. Motivacgéo dos Pibidianos para atuagao como professor de Quimica

CATEGORIA 1. MOTIVACAO DOS ALUNOS DO PIBID PARA ATUAR COMO
PROFESSOR DE QUIMICA
Subcategorias Frequéncia das Falas Fala do Sujeito
1.1 O Pibidiano afirma que “Sim. Dividia meus interesses
sempre se sentiu atraido entre a biologia e a quimica, e 0
pela éarea de ciéncias exatas desejo de ser professor vem desde
e que o desejo de ser 25% o Ensino Médio. Mas, como a
professor de Quimica, vem quimica sempre foi minha grande
desde o Ensino Médio. paixdo, meu desejo foi ser
professor de Quimica.”
(Pibidiano 1)
1.2 O Pibidiano nao se “Nao, pois ndo me via apto para
sentia atraido pela 6% transferir saberes para outras
docéncia. pessoas.”
(Pibidiano 2)
1.3 O Pibidiano afirma que “Nao. A verdadeira atracdo pela
foi a partir do curso de docéncia deu-se por meio da
graduacdo, em atividades 10% atuagdo como bolsista do PIBID
extracurriculares, a de Quimica durante a graduacdo.”
exemplo do PIBID que (Pibidiano 4)
ocorreu 0 interesse em
atuar como professor de
Quimica.
1.4 O Pibidiano nunca se “Ndo. Nunca quis a docéncia.
sentiu atraido pelo curso, Sempre quis a area de saude, mas,
mesmo assim conseguiu nao conseguia nota em quimica
encontrar alguma que fosse suficiente para passar no
motivagao para conclui-lo. 18% vestibular, como na UEPB ndo
tinha o curso que queria coloquei
quimica, pois, s€ ndo passasse na
federal para quimica eu entraria.
Dai, fui gostando do curso ¢ entrei
para o PIBID e continuei ate o
final (Pibidiano 9)
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1.5 O Pibidiano afirma se “ser professor € ter o objetivo de
sentir atraido pela profissdo disseminar o  conhecimento
para lutar em favor de cientifico e estimular a
politicas publicas 21% consciéncia critica a fim de
favoraveis para a melhoria desenvolver cidadaos criticos que
do trabalho escolar. atuem ativamente na sociedade

em que estdo  inseridos.”
(Pibidiano 19)

1.6 O Pibidiano nao “Nao! Mas quando  senti

conseguiu  atender  0s necessidade de estudar para poder

objetivos de resposta na 20% fazer o vestibular e comecei

pergunta. estudar quimica, acabei por gostar
desta ciéncia espléndida!”
(Pibidiano 6)

Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢ possivel perceber, 25% das falas expressas pelos sujeitos afirmam que sempre se
sentiram atraidos para ser professor de Quimica desde o Ensino Médio; 6% afirmam que ndo se
sentiam atraidos pela docéncia; 10% afirmam que foi a partir do curso de graduacdo, em
atividades extracurriculares, a exemplo do PIBID que ocorreu o interesse em atuar como professor
de Quimica; 18% afirmam que nunca se sentiram atraidos pelo curso, mesmo assim conseguiram
encontrar alguma motivagdo para conclui-lo; 21% afirmam que se sentem atraidos pela profissao
para lutar em favor de politicas publicas favoraveis para a melhoria do trabalho escolar; e, 20%
ndo conseguiu atender os objetivos de resposta na pergunta.

Fazendo uma analise destas falas expressas pelos licenciandos, € possivel perceber que a
grande maioria dos licenciandos (56%), sentem-se atraidos pela docéncia, o que representa um
aspecto positivo, ja que ao escolherem um curso de licenciatura, sentem-se motivados para atuar
como docentes. No entanto observa-se que ainda existem alunos que ndo se sentem atraidos pela
docéncia (24%), apesar de terem passado pelo programa, o que representa um aspecto negativo e
preocupante, ja que possivelmente poderdo entrar em contato com a sala de aula enquanto
profissionais e ndo poderdo contribuir efetivamente para se promover um ensino de Quimica
participativo, reflexivo, construtivo e que contribua para despertar motivagao nos alunos pela
aprendizagem dos contetidos cientificos.

No que se refere a necessidade do professor buscar motivagdo, Souza (2012) afirma que
este deve ser um aspecto importante para estd presente em sua pratica pedagogica, pois oportuniza
ao professor exercer com prazer a sua profissdo mesmo que ele encontre desafios e problemas em

sala de aula, permitindo que ecle busque novas praticas pedagogicas ¢ solugdes para as
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adversidades que porventura surjam ao longo do seu trabalho. Nesse sentido, se ele demonstra
satisfacdo e comprometimento, os seus alunos irdo experimentar do mesmo sentimento tornando o
ambiente da sala agradavel, possibilitando interagdes significativas no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, o PIBID ¢ um programa que ¢ capaz de motivar o licenciando para ser
professor ja que logo no inicio da graduagdo os alunos entram em contato com a sala de aula,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo basica publica brasileira, além de
colaborar com a permanéncia desses alunos nos cursos de licenciatura.

A segunda pergunta tinha como objetivo diagnosticar qual a motivacdo que os pibidianos
apresentam para exercerem o trabalho docente a partir das agdes do PIBID. Os resultados estdo

representados no Quadro 2.

Quadro 2. Motivacao dos estudantes para exercer o trabalho docente a partir das agoes do
PIBID

CATEGORIA 2. MOTIVACAO DOS ESTUDANTES PARA EXERCER O
TRABALHO DOCENTE A PARTIR DAS ACOES DO PIBID
Subcategorias Frequéncia das Falas Fala do Sujeito

2.1 O licenciando afirma “Sim. A participagdo no PIBID

que a participacdo no fortaleceu ainda mais minha

PIBID proporcionou a 26% paixdo pelo desejo de ser

motivacdo e o desejo de professor.” (Pibidiano 3)

atuar como professor de

Quimica.

2.2 O Pibidiano afirma que “Sim, a partir do PIBID pude

o PIBID proporcionou conhecer e estar mais em contato

motivagdo pelo trabalho com o ensino, podendo trabalhar

docente a partir do contato 52% de forma inovadora, com

direto com os estudantes metodologias estimulantes para os

em sala de aula e 0 uso de alunos, melhorando o ensino

novas praticas didaticas e tradicionalista.”

metodologicas. (Pibidiano 1)

23 O Pibidiano ndo “Foi pelo PIBID que eu consegui

conseguiu  atender  os ver como funciona o sistema

objetivos de resposta na educacional, diferente do que

pergunta. 22% pensamos quando estamos
somente como alunos e ndo
estamos dentro de um ambiente
escolar.” (Pibidiano 16)

Fonte: Dados da pesquisa
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As falas expressas acima revelam que 26% dos licenciandos afirmam que as agdes
desenvolvidas através do PIBID os motivaram para exercer o trabalho docente. Dessa forma, as
experiéncias em sala de aula se tornam um divisor de dguas na formagdo de um licenciando,
contribuindo para reafirmar suas escolhas, rever suas acdes em sala, como também o de
proporcionar a constru¢cdo de sua identidade profissional. J4 52% reintera que o programa
oportuniza aos bolsistas o contato direto com os estudantes do ensino basico, mesmo que ele ndo
assuma efetivamente o papel de professor na sala, pois as agdes oportunizam observar e identificar
dificuldades para que junto com os professores supervisores, se possa elaborar atividades didatico-
pedagogicas objetivando qualificar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem na escola

publica. No que se refere a relagdo professor- aluno no processo de ensino, Alonso argumenta:

[...] é no contato direto com o aluno que o professor redefine o seu conhecimento,
conferindo-lhe um significado. Todas as suas agdes se orientam no sentido de estabelecer
uma relagdo de apoio e confianga entre ambos, em busca do desenvolvimento total do
aluno (1999, p. 14).

22% dos sujeitos pesquisados, ndo conseguiu atender os objetivos de resposta na pergunta.
Percebemos nas falas a unanimidade que os pibidianos atribuem as a¢oes desenvolvidas no PIBID
como motivacdo para o trabalho docente, pois, eles podem vivenciar de perto o cotidiano das
escolas, percebendo as dificuldades encontradas no dia a dia da futura profissdo, além de que logo
no primeiro ano do curso o aluno passa a ter contato com a sala de aula, buscando incorporar
diferentes metodologias que fogem das aulas tradicionais e monoétonas, nas quais os alunos da rede
basica estdo acostumados, para tornar as aulas mais atrativas e contribuir com o processo de
aprendizagem dos educandos.

Assim, o estudante de licenciatura que tem a oportunidade de participar do PIBID agrega a
sua vida de graduando um leque de alternativas e inovagdes que contribuem para a sua pratica
docente.

A terceira pergunta tinha o objetivo de diagnosticar os motivos que levaram os

licenciandos a participar do PIBID. Os resultados estao representados no Quadro 3.
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Quadro 3. Motivos que levaram os Licenciandos em participar do PIBID

CATEGORIA 3. MOTIVOS QUE LEVARAM OS LICENCIANDOS EM

PARTICIPAR DO PIBID
Subcategorias Frequéncia das Falas Fala do Sujeito
3.1 O Pibidiano afirma que “O PIBID foi a minha principal
escolheu o PIBID porque o opgdo, pois as  atividades
programa possui atividades desenvolvidas  relacionadas a
relacionadas a educagdo. 64% educacdo e sala de aula me

chamaram mais atencdo em
relacilo a outros tipos de
programas oferecidos pela
UEPB.” (Pibidiano 7)

3.2 O Pibidiano afirma que “A oportunidade de poder estar
escolheu o PIBID, porque dentro de um ambiente escolar,
0 programa proporciona 31% poder contribuir como pesquisa e
melhor qualificacdo, ser remunerado.”

experiéncia na pesquisa € (Pibidiano 16)

ajuda financeira.

3.3 O Pibidiano afirma ndo “Nenhum motivo especifico. Fiz
ter nenhum motivo selegdo para monitoria ¢ PIBID,
especifico, mesmo fazendo 5% mas, passei no PIBID.” (Pibidiano
selecdo para outros 10)

programas, acabou sendo
selecionado para o PIBID.

Fonte: Dados da pesquisa

Como podemos observar na tabela acima, 64% afirma que escolheu o PIBID porque o
programa possui atividades relacionadas a educacdo. De fato, o PIBID dé4 a oportunidade do
licenciando vivenciar a escola em suas mais variadas formas e possibilidades, enxergando nela
fragilidades, mas também, potencialidades, que futuramente o ajudard em sua pratica docente;
31% afirma que escolheu o PIBID, porque o programa proporciona melhor qualificagdo,
experiéncia na pesquisa e ajuda financeira; e, 5% afirma ndo ter nenhum motivo especifico,
afirmando que fez selecdo para outros programas, mas acabou sendo selecionado para o PIBID.

Fazendo uma andlise dessas falas, (95%) dos dados sugerem que o PIBID representa uma
oportunidade de colocar o bolsista em contato com a sua futura realidade profissional, para que ele
possa vivenciar a docéncia. Outra contribui¢do deste projeto ¢ a possibilidade de participagdo em
eventos cientificos, permitindo que os bolsistas divulguem os seus trabalhos, como também

conhegam o que outros grupos tém produzido. “Com essas participagdes, novas portas se abrem
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para a troca de experiéncias, auxiliando na construcdo de novas agdes que podem ser aplicadas
pelo grupo na sala de aula da Escola Basica.” (NOGUEIRA et. al, 2011, p. 5).

Eles também reconhecem que o valor da bolsa também foi um atrativo, mas frisam que a
possibilidade de um contato mais préoximo com o espago escolar foi o fator essencial para a
participagdo no programa.

A quarta pergunta tinha o objetivo de diagnosticar a avaliagdo das experiéncias
proporcionadas pelo PIBID para a formagdo académica dos pibidianos. Os resultados estdo

representados no Quadro 4.

Quadro 4. Avaliacao das experiéncias proporcionadas pelo PIBID para a formacao

académica dos Pibidianos

CATEGORIA 4. AVALIACAO DAS EXPERIENCIAS PROPORCIONADAS PELO
PIBID PARA A FORMAGAO ACADEMICA DOS PIBIDIANOS

Subcategorias

Frequéncia das Falas

Fala do Sujeito

4.1 O Pibidiano afirma que
as  experiéncias  foram
positivas, permitindo o uso
de metodologias
inovadoras no processo de

“Acredito que as experiéncias foram
positivas, pois contribuiram para a
formacdo do conhecimento de que
metodologias  inovadoras podem
complementar o processo de ensino-

ensino-aprendizagem dos 5% aprendizagem e facilitar a
alunos, como também compreensdo dos alunos. Além de
oportunizou o acesso aos possibilitarem o  ingresso em
eventos cientificos. congresso € a apresentacdo de
trabalhos para relatar as nossas
experiéncias dentro do projeto.”
(Pibidiano 1)
4.2 O Pibidiano afirma que “O PIBID proporcionou-me
as  experiéncias  foram experiéncias construtivas para o
construtivas para 0 desenvolvimento de  habilidades
desenvolvimento de 1% referentes a escola em geral, e
competéncias e habilidades também a oportunidade de estar no
dentro da sala de aula que ambiente de ensino, que serd o meu
sera seu futuro local de futuro local de trabalho.” (Pibidiano
trabalho. 3)
43 O Pibidiano nao “Na minha época de pibidiano, as
conseguiu  atender  os 24% experiéncias por mim vivenciadas se

objetivos de resposta na
pergunta.

confundiram na maioria das vezes
entre “pesquisa na area de educagdo
quimica” ao invés da especifica
iniciacdo a docéncia preconizada.”
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| | (Pibidiano 8) |

Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢ possivel perceber, 5% aponta que as experiéncias foram positivas, porque permitiu
que os bolsistas utilizassem novas metodologias inovadoras que contribuiram no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, como também afirmaram que o programa contribuiu para o
acesso a participagdo em eventos cientificos; 71% afirmam que as experiéncias foram
fundamentais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dentro do seu futuro local de
trabalho; e, 24% ndo conseguiu atender os objetivos de resposta na pergunta.

Fazendo uma andlise destas falas expressas pelos licenciandos € possivel perceber que o
PIBID tem sido avaliado de forma positiva pelos licenciandos. Entende-se que as experiéncias
proporcionadas pelo programa sdo importantes ndo apenas para a formacdo dos licenciandos, mas

para os professores em exercicio e os alunos de educagdo basica, pois,

ao elaborar os planos de aulas, pensar nos conteidos e metodologias a serem passados o
graduando estara articulando teoria e pratica adquiridas no processo de sua formacao; os
professores terdo contato com novas metodologias de trabalho em sala de aula, saindo do
convencional que estdo acostumados, pois os bolsistas PIBID planejam suas aulas
articulando os contetdos das séries com temas atuais, possibilitando uma “fuga” do livro
didatico, principal ferramenta dos professores; e contribui com o processo de
aprendizagem dos alunos que se interessam mais pelo contetido e prestam mais atengdo
nas aulas. (ROMAGNOLLI; SOUZA; MARQUES, 2014, p. 4)

A quinta pergunta tinha o objetivo de diagnosticar qual a visao dos pibidianos em relacdo
as agdes desenvolvidas pelo PIBID na escola de atuacdo. Os resultados estdo representados no
Quadro 5.

Quadro 5. Visao dos Pibidianos frente as acoes desenvolvidas pelo PIBID na Escola de
atuacao.

CATEGORIA 5. VISAO DOS PIBIDIANOS FRENTE AS ACOES DESENVOLVIDAS
PELO PIBID NA ESCOLA DE ATUAGCAO

Subcategorias Frequéncia das Falas Fala do Sujeito
5.1 O Pibidiano afirma que “Sim, as atividades desenvolvidas na
as atividades desenvolvidas 62% escola proporcionaram evolucdo no
e a utilizacdo de novas processo de ensino e aprendizagem dos
metodologias de ensino alunos, com a utilizacgio de novas
contribuiram no metodologias de ensino apresentadas.”
desempenho escolar dos (Pibidiano 2)
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alunos.

5.2 O Pibidiano afirma que
as atividades de carater
social e ambiental

“Para muitos sim. Desenvolvemos
trabalhos bem importantes, dentre eles
um, em especial, em relagdo ao meio

despertaram nos alunos 5% ambiente sobre descarte inapropriado do

uma pratica critico- 0leo residual, onde o mesmo causou

reflexiva proporcionando o bastante preocupacdo e impacto gerando

exercicio da cidadania. uma consciéncia sobre o assunto.”
(Pibidiano 18)

5.3 O Pibidiano afirma que “Nao, porque durante o ano que passei

o seu grupo de trabalho tivemos varios impedimentos para fazer

passou por varios um bom trabalho, comecando por nao ter

impedimentos que ajuda de custo para realizacdo de

comprometeu 0 14% projetos.” (Pibidiano 9)

desempenho dos alunos, a

exemplo da falta de ajuda

financeira no

desenvolvimento dos

projetos.

54 O Pibidiano ndo “Tomando com base todo o contexto

conseguiu  atender  os geral de desenvolvimento de habilidades

objetivos de resposta na de cada individuo a uma pouca

pergunta. 19% contribui¢do, uma vez que estes trabalhos

ndo sdo desenvolvidos em conjunto com
os estudantes e sim em sua maioria
apenas aplicado para coletar dados
académicos.” (Pibidiano 15)

Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢ possivel perceber, 62% das falas expressas pelos sujeitos afirmam que as agdes

desenvolvidas pelo PIBID na escola contribuiram para o desempenho dos alunos; 5% afirmam que

as atividades de carater social e ambiental despertaram nos alunos uma pratica critico-reflexiva

proporcionando o exercicio da cidadania; 14% afirma que seu grupo de trabalho passou por varios

impedimentos que comprometeu o desempenho dos alunos, a exemplo da falta de ajuda financeira

para o desenvolvimento dos projetos; e, 19% ndo atingiu o objetivo de resposta na pergunta.

Como ¢ possivel perceber, 67% das falas expressas pelos licenciandos considera como

satisfatorias as agdes desenvolvidas pelo programa na escola, ja que “é no contato com a situagao

pratica que o professor adquire e constroi novas teorias, esquemas € conceitos, tornando-se um

profissional flexivel e aberto aos desafios impostos pela complexidade da interagdo com a pratica”

(SILVA; ARAUIJO, 2005, p. 2).
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Percebe-se em 14% das falas, as limitacdes que os pibidianos encontraram com relac¢do as
acoes executadas na escola, pois, muitos deles experienciaram relacdes de conflitos com o
professor titular da turma, que limita ou até mesmo dificulta o andamento das agdes planejadas
pelos bolsistas, ou ainda, ndo liberam um tempo de sua aula para as intervencdes, subestimando
muitas das vezes a capacidade de regéncia e controle de sua turma pelos bolsistas.

Os bolsistas também relataram a falta de apoio e assisténcia aos projetos desenvolvidos,
como por exemplo, dificuldades de se ter um espaco fisico na escola exclusivo do PIBID para
reunides, encontros, execucdo dos projetos e atrelado a isso, ainda tem a falta de equipamentos e
materiais para a efetivagdo das agdes pedagodgicas internas na unidade escolar.

A sexta pergunta tinha o objetivo de apontar os pontos positivos e negativos do programa

durante a participacao dos pibidianos. Os resultados estdo representados no Quadro 6.

Quadro 6. Pontos positivos e negativos do programa durante a participacao dos Pibidianos

CATEGORIA 6. PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DO PROGRAMA DURANTE
A PARTICIPACAO DOS PIBIDIANOS
Subcategorias Frequéncia das Fala do Sujeito
Falas

6.1.1  Proporcionou “Possibilidade de estar

acesso aos eventos 6% publicando em congressos

cientificos da drea e de educacdo e divulgando

afins. as nossas ideias; a chance
6.1 O Pibidiano | 6.1.2 Contribuiu para de contribuir para melhorar
conseguiu perceber | elevar a qualidade do 16% o ensino de quimica na
aspectos  positivos | Ensino de Quimica escola em que atuamos; o
no programa tais | nas escolas. contato com a escola e
como: 6.1.3 Contribuiu para todos que formarp a mesma;

a inser¢do de novas 13% conhecer N aplicar novas

metodologias em meto’c,l olqg@g em sala de

sala de aula. aula.” (Pibidiano 1)

6.1.4 Incentivo a “Melhoria na minha

formacdo inicial de 11% desenvoltura de sala de aula

professores. e experiéncias

profissionais.”  (Pibidiano
11)

6.1.5 Integragdo “interagdo com professores,

entre Educacao 13% estudantes e pibidianos”

Superior e Educagdo (Pibidiano 5)

Bésica.




6.1.6 Concessdo de

“a bolsa me ajudou bastante

uma bolsa mensal. 4% para me manter na
faculdade.”
(Pibidiano 17)
6.2.1 Falta de “certa desunido em meu
comprometimento/ 10% grupo.” (Pibidiano 7)
6.2 O Pibidiano | unido entre todos os
conseguiu  apontar | participantes do
aspectos  negativos | PIBID.
no programa que | 6.2.2 Auséncia de “falta de um espago
estdo relacionados a: | um espago fisico 7% exclusivo para o PIBID na
para a realizagdo de escola.” (Pibidiano 4)
atividades/encontros
na escola.
6.2.3 Burocracia “Dificuldade de conseguir
para aquisi¢ao de 10% materiais para confeccdo
materiais de dos nossos projetos; poucas
trabalho. reunides gerais para
discutir, entre todos o0s
grupos do PIBID de
6.2.4 Poucas quimica, o0s avangos e
reunides com a 6% dificuldades enfrentadas.”
Coordenacao (Pibidiano 1)

Institucional ~ para
discutir avangos ¢
limitagdes do
Programa.

6.3 O Pibidiano ndo
conseguiu atender os
objetivos de resposta
na pergunta.

4%

“Nao conhego.” (Pibidiano
11)

Fonte: Dados da pesquisa

38

Como ¢ possivel perceber, 63% das falas expressas pelos pibidianos apontam pontos

positivos relacionados ao programa, tais como:

a) Participacao nos eventos cientificos da area e afins (6%): A participagdo em

eventos cientificos a partir da publicagdo de trabalhos cientificos oportuniza o

licenciando ter acesso a pesquisa em educacdo. Este ¢ um fator importante, pois

contribuird para o futuro profissional adquirir uma postura de professor pesquisador

reflexivo.

Na visdo de Souza e Maciel (2014), a participacdo nesses eventos abre um

leque de oportunidades para os bolsistas divulgarem suas pesquisas € experiéncias
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vivenciadas no programa, promovendo a troca de experiéncias entre os académicos
do mesmo curso e de subprojetos diferentes e até de outras instituicdes de ensino

que sao vinculadas ao PIBID.

Elevar a qualidade do Ensino de Quimica nas escolas (16%): Sabemos que as
aulas de Quimica na maioria das vezes sdo vistas pelos alunos como algo mecéanico
e enfadonho, ja4 que eles sdo levados a memorizacdo de conceitos e formulas
quimicas. Por isso, é necessario que os futuros professores fagam o uso de novas
metodologias, para despertar o interesse dos alunos em aprender e
consequentemente a dinamizar as aulas. E nesse sentido que o projeto PIBID vem
contribuir para a melhoria da qualidade da Educagdo Basica, buscando mostrar aos alunos
a importancia da Quimica em sua vida[...]. Para isso, trabalhar-se-4 com opgdes
metodologico-praticas que dinamizem o processo de ensino ¢ aprendizagem em Quimica,

[...], levando o Ensino da Quimica a se tornar cada vez mais significativo para os alunos e
para a sociedade. (NUNES, 2012, p. 5)

Insercéo de novas metodologias em sala de aula (13%): E cevidente que muitos
professores ainda nao utilizam novas metodologias em sala de aula, apresentando
certa resisténcia. Consideram importante o trabalho com essas inovagdes no ensino,
porém, alegam falta de tempo para planejar essas atividades, treinamento e falta de
recursos da propria escola. Os professores acabam desmotivados e ndo se sentem
aptos a contribuir de maneira inovadora no desempenho dos alunos. Assim, o
PIBID se apresenta como um programa relevante para que o professor desperte o
interesse do aluno em aprender, pois a inser¢do de novas abordagens metodologicas
serdo implementadas na pratica docente melhorando as aulas de Quimica. Observa-

se essa situacdo na leitura de Veiga (2003, p. 270):

Introduzir inovagdo tem o sentido de provocar mudanga, no sistema educacional. De certa
forma, a palavra “inovacgdo” vem associada a mudanga, reforma, novidade. O “novo” s
adquire sentido a partir do momento em que ele entra em relagdo com o ja existente.

Incentivo a formacao inicial de professores (11%): O PIBID tem como uma de
suas propostas a contribuicdo para a formacdo inicial do professor, buscando

estimular a docéncia, oportunizando ao futuro professor, conhecer e vivenciar a
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atividade do magistério ainda como estudante da graduacdo. Dessa forma, prepara
o professor para seu futuro campo de atuagdo, possibilitando um amadurecimento
na sua formagdo, proporcionando-lhe a participacdo na elaboracdo e aplicagdo de
diferentes metodologias voltadas ao ensino de qualquer disciplina, de forma a
aproximar os conhecimentos adquiridos na universidade a realidade das escolas.

Dessa forma, o programa

busca oferecer aos educadores em formagdo o acesso a escola, de forma que possam
desenvolver atividades que sejam significativas aos educandos, [...] resultando num
aprendizado, tanto ao educador em formagdo como ao educando da escola basica. [...]
constitui-se numa das alternativas potenciais para fortalecer a formagdo inicial,
considerando as conexdes entre os saberes que se constroem na universidade e os saberes
que cotidianamente s3o produzidos e se entrecruzam nas unidades escolares.
(BURCHARD; SARTORI, 2011, p. 2)

Integracdo entre Educacdo Superior e Educacdo Basica (13%): Um dos
principais objetivos do PIBID ¢ incentivar a formacdo de professores ¢ com ela
elevar a qualidade de ensino da escola publica, promovendo a integracdao entre
Educacdo Superior e Educacdo Bésica (BRASIL, 2008). Esta integracdo procura
promover nos “futuros professores a constru¢do de competéncias e¢ habilidades
necessarias ao exercicio da docéncia” (MARQUEZAN, 2013, p. 4), e ainda fazer
com que os professores em atividade na educagdo basica atuem como coformadores
dos futuros docentes. “Sendo a universidade ¢ a escola dois espagos essenciais para
a formagdo do professor [...]” (SILVA, et. al, 2012, p. 184).

Concessao de uma bolsa mensal (4%): Quanto ao recebimento da bolsa o
participante do programa recebe atualmente uma bolsa auxilio no valor de R$
400,00 mensais (BRASIL, 2008). E embora, notemos que poucos pibidianos
falaram do fator socioecondmico da bolsa, fica claro, que ela ¢ um auxilio que pode
ajudar no andamento e conclusdo da graduagdo, além da ajuda com gastos em
moradia, material didatico, transporte, alimentagdo, gerando maior tranquilidade ao

licenciando para ele focar no curso ¢ em suas atividades como bolsista.
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33% das falas expressas pelos pibidianos apontam pontos negativos relacionados ao

programa, tais como:

a)

b)

Falta de comprometimento/ uniao entre todos os participantes do PIBID
(10%): a falta de comprometimento e colaboragao entre os participantes do PIBID
pode comprometer de forma significativa o desempenho das atividades, levando o
bolsista a transitar pela instituicdo da rede basica sem que fique claro para ele o
proposito de sua inser¢do no ambiente escolar. Entdo, este descompromisso pode
acarretar no descumprimento do que foi planejado entre o grupo, e como
consequéncia disso quem perde € o licenciando que vai deixar de se beneficiar com
a oportunidade de experiéncia e também os alunos da escola de atuacdo que vao
deixar de participar de atividades que seriam significativas para a sua
aprendizagem. E importante pensar no PIBID como uma chance de aprendizado
conjunto, na qual todos podem contribuir. Nesse processo ¢ importante que haja
uma conexdo entre professores supervisores, licenciandos, coordenador do
subprojeto Quimica, para que as agdes que serdo planejadas ocorram de forma

efetiva no espaco escolar (BRASIL, 2012).

Auséncia de um espaco fisico para a realizacao de atividades/encontros na
escola (7%): Algumas dificuldades para a implementacdo de atividades nas escolas
tem relacdo com a auséncia de espaco fisico adequado para a execucdo de algumas
estratégias de ensino. Assim, a falta de instalagdes apropriadas vao resultar em
lacunas que desfavorecem o bom andamento das atividades. Salas improvisadas
podem se tornar desestimulos tanto para os bolsistas, quanto para os alunos da

escola.

Portanto, uma escola em maés condi¢des ou sem instalagdo e recurso material em
quantidade insuficiente ou inexistente para as aulas [...] pode contribuir para um
esquecimento ¢/ou desvalorizagdo da disciplina por parte dos alunos, como se ndo fosse
relevante para a sua formacao (MEDEIROS, 2009, p. 7).

Burocracia para aquisicao de materiais de trabalho (10%): A burocracia na

aquisi¢ao de materiais que auxiliam no desenvolvimento dos projetos aplicados nas
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escolas sdo motivos de queixa para muitos pibidianos. Esta dificuldade no custeio
das atividades muitas vezes acabava atrasando ou impossibilitando o andamento de

propostas metodologicas fora e dentro da sala de aula.

Poucas reunioes com a Coordenacao Institucional para discutir avancos e
limitagbes do Programa (6%): esta coordenagdo ¢ composta por um professor da
IES que representa o PIBID junto a CAPES, a Secretaria de Educagdo e as escolas
publicas. Assim, ¢ importante que haja essa comunicacdo entre os participantes do
programa e que se cumpra um dos objetivos da coordenagdo pelo 6rgdo que a
fomenta, que diz o seguinte: “mantenha contato ao menos semanal com os
coordenadores de area, de modo a se manter informado sobre os avancos ¢ as
dificuldades dos subprojetos.” (BRASIL, 2012). E essencial esta comunicagio para
que se conhecam as fragilidades e limitagdes por que passam os pibidianos e as
escolas; buscando ouvir os problemas, sugestdes e criticas com o intuito de

melhorar as agdes do projeto.

Finalizando esta categoria, (4%) das falas ndo conseguiram atender os objetivos de

resposta na pergunta.

Na sétima pergunta os bolsistas foram convidados a fazer uma avaliacdo, em poucas

palavras, da atuacdo de todos os participantes do PIBID (coordenacdo institucional, coordenacao

da érea, professores colaboradores, diretores e alunos). Os resultados estdo representados no

Quadro 7.

Quadro 7. Avaliacdao do envolvimento de todos os participantes do PIBID (coordenacao

institucional, coordenacao da area, professores colaboradores, diretores e alunos)

CATEGORIA 7. COMO OS PIBIDIANOS AVALIAM O ENVOLVIMENTO DOS
PARTICIPANTES DO PIBID EM QUE ATUARAM
Subcategorias Frequéncia Fala do Sujeito
das Falas
“Sempre que
80% necessario, a
711 Os licenciandos coordenagao

7.1 Quanto a avaliam as agdes da institucional foi 4gil
coordenacdo institucional: | coordenagdo institucional na  resolugdo de
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positivamente. problemas (Pibidiano
8)
71.2 Os licenciandos “nunca os vi visitarem

avaliam de forma negativa 20% a Escola que atuamos
as acoes da coordenagdo para  conhecer de
institucional. perto.” (Pibidiano 17)
721 Os licenciandos “Sempre estava
avaliam as agdes da 85% presente  para  nos
coordenagdo  de  4rea auxiliar  no que
7.2 Quanto a coordenagdo | positivamente. precisassemos!!”
de area: (Pibidiano 6)
722 Os licenciandos “Insuficiente,
avaliam de forma negativa 15% deixando a desejar no
as acOes da coordenacdo de quesito colaboragdo.”
area (Pibidiano 14)
“Ajudaram-nos a
86% enriquecer e a
7.3.1 Os licenciandos melhorar nossos
avaliam as acdes dos projetos, sempre
professores colaboradores disponiveis com novas
7.3 Quanto aos professores | positivamente. ideias e incentivando
supervisores/colaboradores e facilitando a
aplicagdo de novos
projetos na escola.”
(Pibidiano 1)
7.3.2 Os licenciandos “Péssimo, 0s
avaliam de forma negativa 14% professores nao
as acdes dos professores entendiam o Projeto e
supervisores/colaboradores. até fizeram propostas
para assumirmos
turmas.”  (Pibidiano
17)
741 Os licenciandos “Fomos bem
7.4 Quanto a direcdo da | avaliam as a¢Oes da diregdo 81% recepcionados na
escola da escola positivamente. escola e sempre que
precisassemos de algo
a dire¢do se mostrava
prestativa.” (Pibidiano
10)
742 Os licenciandos “A escola muitas das
avaliam de forma negativa 19% vezes ndo colabora,

as acgdes da direcdo da
escola.

principalmente
quando se fala em
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espaco fisico para
realizacdo dos
trabalhos, trazendo
assim  atrasos e
impedimento para
elaboracao de outros.”
(Pibidiano 4)

7.5 Quanto a participagdo | 7.5.1  Os licenciandos “empolgados e
avaliam a participacdo dos 100 % motivados para 0s
alunos positivamente. nossos projetos. (...)
sempre contribuiram e
muito para a minha
atuacdo no PIBID.”
(Pibidiano 1)

dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa

A seguir seré apresentado as anélises que foram feitas a partir dos dados obtidos:

» Quanto a Coordenacao Institucional:

A Coordenacdo Institucional tem o papel de articular e implementar o programa na IES,
bem como o de acompanhar as atividades previstas no projeto e realizar visitas nas escolas
periodicamente.

Entdo, como ¢ possivel perceber, para (80%) dos bolsistas, a gestdo da Coordenacdo
Institucional foi apontada como positiva. Na maioria das respostas observa-se que as fungdes estdo
sendo cumpridas com serenidade, responsabilidade e prontiddo. J& (20%) avalia como negativa,
visto que, para eles € necessaria a realizacdo de constantes visitas nas escolas vinculadas ao

programa para que os problemas e as limitagdes sejam apresentados, discutidos e/ou amenizados.
= Quanto a Coordenacio de Area:

A Coordenacdo de area responde pela coordenacdo do subprojeto na IES e tem como
atribui¢des: organizar, registrar e acompanhar a execucdo das atividades previstas no subprojeto.
Além do importante papel de orientar e acompanhar a atuacdo dos bolsistas conjuntamente com os

supervisores das escolas conveniadas.
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Cerca de (85%) dos pibidianos avaliam como positiva a Coordenagdo de area, pois, ela
atende as expectativas no que diz respeito a prontiddo e as intervengdes nas atividades que os
licenciandos desenvolvem nas escolas. E (15%) avaliam como negativa, ja que declaram a falta de

colaboracdo mais efetiva por parte do coordenador.

» Quanto aos professores supervisores/colaboradores:

Sabemos que uma das principais fun¢des do professor supervisor e/ou colaborador é fazer
a ponte entre a escola e a universidade, mediando a inser¢cdo do académico na sala de aula.

Como podemos observar, 86% das falas avaliam como positiva o envolvimento dos
professores, ja que para eles os professores sempre se mostraram acolhedores, criando elos para
incluir os licenciandos no ambiente da sala de aula, e contribuindo com a formagao inicial de
professores através de sua experiéncia docente, 14% dos sujeitos avaliam como negativa, podendo
ser explicado pelo fato do professor ndo entender com clareza a importancia do PIBID e de ndo
acreditarem na proposta de trabalho do programa, vendo o licenciando como um “intruso”,
incapaz de contribuir com o processo educacional.

Neste sentido, ndo se pode deixar de considerar a posi¢cdo importante que o professor
assume como um sujeito que contribui para a formagao dos pibidianos no contexto do PIBID. No

que se refere a estas questdes, Ferreira et. al (2014, p. 6) nos aponta que:

[...] o professor supervisor bolsista desempenha um papel fundamental no contexto do
PIBID, pois, por meio de sua experiéncia profissional, promove a construgdo do
conhecimento significativo, tornando-se um facilitador da aprendizagem na permanente
busca de novas maneiras de ensinar e aprender, auxiliando os licenciandos de iniciacdo a
docéncia na elaboragao e aplicagdo das atividades, facilitando a pratica dos bolsistas em
um contexto que, para alguns deles, ainda ¢ novo [...].

Para o bom desenvolvimento do projeto nas escolas este aspecto precisa ser melhorado e
repensado por parte dos professores. Assim, a falta de parceria entre os docentes da escola e os
bolsistas pode comprometer de forma significativa a eficiéncia do programa na rede bdsica e,
consequentemente na formacdo do graduando em Quimica, ja que ha uma resisténcia quase que

constante por parte da maioria dos professores.
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* Quanto a direcao da escola:

A dire¢do também ¢ peca chave para a eficacia do PIBID na escola, ja quem ¢ ela que abre
as portas para os licenciandos na escola. Ganhar a confianca dos gestores das escolas parceiras ¢
garantir a consolida¢do do programa no ambito escolar. Assim, quando os gestores acreditam e
apoiam as agdes realizadas pelos bolsistas, eles vao buscar cada vez mais artificios que garantam o
sucesso do trabalho escolar.

Quanto ao envolvimento dos gestores da escola, os resultados revelaram que (81%) das
falas expressas pelos bolsistas avaliam como positiva, ja que sempre que solicitada, a dire¢do ndo
mediu esfor¢os para a autorizagdo e colaboragdo na execucao das atividades. Enquanto que (19%)
avalia de forma negativa, visto que, a escola ndo liberou espacos para que fossem realizados os
encontros para a aplica¢do das atividades, dificultando o andamento ¢ a execugdo do projeto na
escola.

Sobre o Papel da Gestdo Escola neste processo, compreende-se que,

[...] a gestdo escolar representa um elemento essencial na implementagdo das politicas
educacionais. Caso ndo haja envolvimento dos gestores para a efetivagdo de politicas
internas na unidade escolar que coadunem com a estruturagdo de espaco fisico, materiais,
equipamentos, laboratorios, dentre outros, a presenga dos bolsistas na escola parceira ndo
se¢ efetiva com a participagdo ¢ com o envolvimento necessarios para que os objetivos do
Pibid sejam alcangados (GUIMARAES; PIRES, 2015, p. 524).

* Quanto a participacao dos alunos:

A insercdo de metodologias inovadoras no PIBID tem provocado estimulo nos alunos,
pois, eles acabam se envolvendo mais com as aulas. No inicio os alunos podem demonstrar certa
resisténcia e estranhamento quanto a presenca dos bolsistas em sala, mas, com muita paciéncia,
conversa e atividades diferenciadas, esse clima é quebrado e os resultados positivos das acdes vao
sendo observados ao longo das aulas.

Assim, a partir das falas dos bolsistas, percebe-se o quio interessante ¢ motivador ¢ o
envolvimentos dos alunos com as atividades desenvolvidas na escola, visto que, o que se tem
trazido para dentro de sala tem contribuido para o desenvolvimento cognitivo dos alunos que tém

demonstrado maior interesse em participar das aulas.
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Por essa razdo, a insercdo do PIBID na escola, vai muito mais além do que transmitir
conhecimentos. Um dos objetivos do programa ¢é trabalhar um Ensino de Quimica que busque
formar cidaddos criticos capazes de lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria. De acordo
com Freire (1996, p. 23):

[...] ensinar ndo € transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é agdo pela qual um
sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso. Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam ¢ scus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo
se reduzem a condi¢@o de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem
aprende ensina ao aprender.

Quanto a participacdo os alunos, os bolsistas ndo chegaram a apontar pontos negativos,
embora sabe-se que estes sdo possiveis. Nesse sentido, (100%) das falas expressam que os alunos
se mostravam receptivos, participaram das atividades propostas pelos bolsistas, demonstrando
interesse para que o projeto continuasse, despertando dessa forma, um maior interesse pela
disciplina de Quimica.

Analisando todas as falas, percebe-se que a maioria dos bolsistas fizeram avaliagdes
positivas com relagdo a atuacdo de todos os envolvidos no programa. Porém, como todo projeto é
passivel de erros, como foi apresentado nos resultados acima, ¢ importante se buscar novas
possibilidades de aprimoramento e efetivagdo das agdes planejadas na tentativa de superar
algumas lacunas observadas.

Na oitava pergunta, os bolsistas foram convidados a fazer uma avalia¢do do planejamento
das atividades, da disposi¢dao de materiais e espago fisico para a execugdo das agdes do PIBID. Os

resultados estdo representados no Quadro 8.

Quadro 8. Avaliacao do planejamento das atividades, disposicao de materiais e espaco fisico
para execucao das acoes do PIBID

CATEGORIA 8. COMO_OS PIBIDIANOS AVALIAM O PLANEJAMENTO DE
ATIVIDADES, DISPOSICAO DE MATERIAIS E ESPACO FISICO PARA EXECUCAO
EFETIVA DAS ACOES DO PIBID

Subcategorias Frequéncia Fala do Sujeito
das Falas
“O planejamento das
8.1 Quanto ao [8.1.1 Os licenciandos 80% atividades era muito
planejamento de | avaliam o planejamento de bem feito” (Pibidiano

atividades: atividades positivamente. 6)
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8.1.2 Os licenciandos “poucas reunides
avaliam o planejamento de 20% semanais para discutir
atividades negativamente. o planejamento das
atividades” (Pibidiano
8)
8.21 Os licenciandos “quando precisavamos
8.2 Quanto a disposicao de | avaliam a disposicdo de 16% de material, a
materiais: materiais positivamente. coordenacdo liberava,
porém demorava um
pouquinho”
(Pidiano4)
8.22 Os licenciandos “Praticamente nao
avaliam a disposicdo de 8% tinhamos  materiais
materiais negativamente. para nada (tirar do
nosso  bolso  era
conveniente do que
enfrentar a burocracia
para solicitar)”
(Pibidiano 3)
“O espago mesmo
8.3 Quanto ao espago [8.3.1 Os licenciandos 10% sendo  pequeno e
fisico para a execugdo |avaliam o espago fisico improvisado,
efetiva das acdes do | para a execucao efetiva das possibilitou a
PIBID: acoes do PIBID execugdo de grande
positivamente. parte das atividades”
(Pibidiano 2)
8.3.2 Os licenciandos “quanto ao espago
avaliam de forma negativa 90% fisico, este
o espaco fisico para a praticamente nao

execucdo efetiva das acgdes
do PIBID.

existia, pois usavamos
um velho laboratorio
da escola, onde
funcionava para todas
as disciplinas,
inclusive também,
como depodsito da
escola, restando
pouquissimo  espago
para a execucdo de
nossas  atividades.”
(Pibidiano 7)

Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢ possivel perceber, 80% das falas expressas, avaliam como positiva o planejamento

de atividades. Nesse contexto, fica evidente de que os encontros com os coordenadores de area e




49

os professores supervisores possibilita aos pibidianos a oportunidade de planejamento das
propostas que serdo executadas em sala de aula, fazendo com que o tempo seja melhor
aproveitado e otimizado. Ainda nesse viés, 20% dos sujeitos perceberam que esse planejamento
foi negativo, onde muitos sujeitos revelam que ocorreram poucas reunides semanais para discutir
o planejamento das atividades.

Com relagdo a disposi¢do de materiais, 84% das falas expressas pelos sujeitos, avaliam de
maneira negativa, revelando que muitas vezes ndo havia recursos para dar andamento as suas
atividades no PIBID. Neste sentido, percebe-se a falta de flexibilidade e agilidade na distribui¢do
de materiais que conduzam principalmente as atividades em laboratorio, o que consequentemente
contribuiu para comprometer algumas atividades na escola. Para 16% dos pibidianos a disposi¢ao
de materiais foi positiva.

Quanto a questdo de espago fisico para o PIBID, 90% das falas dos sujeitos, avaliam
negativamente este aspecto, ja que as escolas sofriam com a falta de espacgo fisico para os
pibidianos planejarem, pesquisarem, testarem atividades e se reunirem com os colegas de grupo e
professores supervisores para promover discussdes sobre o andamento das agdes pedagdgicas na
escola. Muitos bolsistas relataram a improvisacdo de salas, alegando que o espago destinado para
as atividades de encontros e atividades eram utilizados para outros fins, como até mesmo deposito.
S6 10% dos sujeitos avaliam positivamente o espago fisico que existia na sala, para eles, o local
permitia a execugdo de alguma intervengdo com os estudantes.

Ainda no que se refere ao desenvolvimento de projetos na escola, as circunstancias para o
exercicio da docéncia, apesar das adversidades presentes na escola, tem condi¢des de oferecer
possibilidades para o desenvolvimento pleno do aluno. Assim, como aponta Lima (2010), a
provavel pobreza das condigdes materiais das escolas ndo pode sob hipotese alguma resultar no
empobrecimento e na simplificacdo dos conhecimentos oferecidos pela escola. Somando-se a isto,
com o apoio do PIBID na escola os bolsistas vdo vivenciar de perto as condigdes do ambiente
escolar, motivados para enfrentar os desafios da sala de aula de maneira critica e reflexiva,
pensando Unica e exclusivamente em contribuir para o ensino de Quimica através de sua pratica

docente. E, para muitos educadores,

¢ no chdo da escola que os conteudos tedricos-metodologicos aprendidos no Ensino
Superior sofrem questionamentos quanto a sua eficiéncia, tensdes e embates e/ou
contribui¢des na modificagdo de uma dada realidade educacional. Sabem ainda que o
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material pedagogico, o espaco fisico, [...], as condigdes de trabalho [...] se esbarram em
limites e dilemas na agdo educativa [...] (CRUVIEL et. al., 2010, p. 321).

Dessa forma, ¢ necessario que haja uma reorganizagdo e acompanhamento entre todos os
envolvidos no programa, para que juntos possam atuar de maneira eficiente e dinimica,

conscientes de que ha muito que ser amadurecido, explorado, investigado e melhorado.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

r

A formagdo inicial de professores € uma preocupacdo evidente dentro do panorama
educacional brasileiro que se propde a atender cada vez com mais qualidade os educandos da rede
basica ¢ do ensino superior. Observa-se um avanco na implementagdo de politicas publicas
governamentais, visando melhorar a educacdo publica do nosso Pais. Nesse contexto, os projetos
de formagdo de professores, t€m sido cada vez mais, uma tentativa de melhorar o processo de
formagao dos futuros professores e neste ambito se insere o PIBID, que tem o objetivo principal
de inserir os licenciandos no cotidiano da escola da rede basica, contribuindo de forma
significativa para despertar interesse pela docéncia.

Dessa forma, buscou-se langar um olhar avaliativo sobre o PIBID, especificamente no
subprojeto de Quimica no periodo de 2011-2013, com o propdsito de deixar contribui¢des
referentes a discussao sobre este programa, bem como demonstrar o valor € o impacto desses trés
anos de vigéncia do PIBID na Universidade Estadual da Paraiba.

O PIBID representa, portanto um imenso ganho para a qualidade da formacao inicial de
professores, uma vez que busca dar aos alunos a oportunidade de vivenciar o dia a dia do ambiente
escolar desde o inicio da graduacdo. O valor do programa se amplia ao se levar em consideracio a
partilha de experiéncias entre os professores ja em exercicio e os licenciandos.

Neste sentido, € possivel perceber a partir dos resultados aqui expressos, que as acdes deste
programa precisam ser revistas, pela Coordenacdo Institucional em parceria com a Coordenacio
de Area de Quimica.

O primeiro ponto diz respeito a burocracia na aquisi¢do de recursos destinados ao
desenvolvimento das a¢des do subprojeto nas escolas participantes. Os pibidianos relataram que a
demora no repasse desses materiais atrasam muito o andamento das atividades e prejudicam os
bolsistas nas prestacdes de contas de suas atividades nos relatorios de atividades, sendo necessario
melhorar os procedimentos burocraticos conferindo maior rapidez na liberagdo de verbas.

O segundo ponto diz respeito a realizagdo de reunides para tragar estratégias e planejar
atividades, onde os muitos bolsistas relataram que esses momentos de discussdes ndo aconteciam
de forma satisfatoria para que pudessem ser expostas sugestdes, problemas e entraves. Por isso, ¢
preciso que se busquem meios para que esses encontros acontegam e os bolsistas possam dialogar

e compartilhar o que realmente enfrentam no dia a dia da escola, uma vez que ¢ com a ajuda
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principalmente do coordenador de drea, bem como dos professores supervisores, que eles serao
orientados para o desenvolvimento de seus projetos.

O terceiro ponto, por fim, diz respeito as condi¢des fisicas da escola para a realizagdo das
atividades e atendimento para monitoria e reunides entre os agentes participantes do subprojeto.
Muitos pibidianos relataram que suas intervencdes eram feitas em salas improvisadas ou em
laboratorios, disputando espago com outras disciplinas.

Portanto, foi possivel perceber a partir destes resultados, que o PIBID ndo ¢ um programa
perfeito, pois foi possivel diagnosticar muitos problemas no contexto do subprojeto Quimica da
UEPB, sendo necessario levantd-los para se buscar melhorias que possam contribuir para
minimiza-los.

No que se refere aos pontos positivos, os alunos-bolsistas revelam que o programa
oportunizou produzir e publicar artigos em congressos ¢ eventos cientificos, como também
contribuiu na qualidade de ensino de Quimica nas escolas publicas, a partir da inser¢do de novas
metodologias em sala de aula, oportunizando a integracdo entre Educacdo Superior e Educacio
Basica, etc.

Apesar das dificuldades que ja foram apontadas, o PIBID tem proporcionado aos bolsistas
romper com a formacdo docente descontextualizada da pratica, aliando a teoria aprendida na
universidade com a pratica das atividades desenvolvidas na sala de aula das escolas, além de
elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, bem como
promover a valorizacdo da docéncia.

Por fim, é necessario salientar que os resultados encontrados até aqui sdo iniciantes em
fungdo do publico alvo selecionado (periodo 2011-2013), mas que serviram de base para se
entender como tem funcionado as atividades deste programa.

Nesse sentido, deixa-se em aberto para que futuras pesquisas possam ser desenvolvidas,
dando continuidade a este trabalho, buscando trazer contribuicdes referentes as potencialidades e

limita¢des deste programa nas Universidades do Brasil.
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APENDICE A - Questionario para aplicagio com alunos do PIBID-UEPB do Curso de
Licenciatura em Quimica.

&

CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA DEPARTAMENTO DE QUIMICA

QUESTIONARIO PARA APLICACAO COM ALUNOS DO PIBID-UEPB DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA

Este questionario tem por finalidade a obtencao de informagdes, para serem analisadas e
comentadas no Trabalho Académico de Conclusao de Curso, da aluna do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica, Marilia Quaresma Batista, sob a orientacdo do Prof. Me.
Thiago Pereira da Silva. De acordo com as orientacdes do Comité de Etica da Pesquisa
Cientifica da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas na pesquisa serao mantidos em sigilo, e
as respostas nao serao divulgadas fora do ambito da academia.

1) Vocé sempre se sentiu atraido em atuar como professor de Quimica? Justifique.

2) O PIBID lhe proporcionou alguma motivagao pelo trabalho docente? Descreva sua opinido.

3) Qual(is) o(s) principal(is) motivo(s) que te fez/fizeram optar pela participacdo no PIBID, ja que

a universidade possui outros tipos de programas?
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4) Como voce avalia as experiéncias proporcionadas pelo PIBID para a sua formagao académica?

5) Para vocg, o trabalho desenvolvido na escola pelo seu grupo PIBID fez diferenga na educagdo

e/ou desempenho dos alunos? Justifique

6) Quais os pontos positivos e negativos do PIBID, durante a sua participagdo enquanto bolsista?

7) Como voce avalia o envolvimento de todos os participantes do PIBID em que vocé atua/atuou
(coordenacdo institucional, coordenacdo da area, professores colaboradores, diretores e alunos)?

Justifique de forma clara e objetiva.

8) Como voce avalia o planejamento das atividades, a disposi¢do de materiais e o espago fisico

para execucdo efetiva das agdes do PIBID? Justifique.




