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RESUMO

Neste trabalho busca-se tratar do ensino de histdria a partir de uma abordagem historiogréfica
com o objetivo de analisar a importancia da histéria local para a formacéo dos concluintes no
Ensino Fundamental, 5° Ano. Tenta-se compreender de que forma o trabalho com a histéria
local em sala de aula oferece possibilidades e estimulo para que o aluno possa compreender a
sua realidade através de uma reflexdo pessoal sobre os assuntos abordados. Parte-se da
premissa de gque a historia é uma experiéncia humana, e que ao resgatarmos essas experiéncias
vividas por nossos antepassados incorporamos saberes que desenvolvem a consciéncia civica
e 0 reconhecimento de sua heranca cultural, estes servirdo para compreender a sua realidade e
a dimensdo das experiéncias de vidas de outros grupos sociais. Para isso foi realizada uma
pesquisa de campo na comunidade local junto aos alunos do 5 © ano do ensino fundamental,
com aplicacdo de questionarios e entrevistas a comunidade. As discussfes foram subsidiadas
teoricamente pelos estudos de BITTENCOURT (2004), FONSECA (2003), CABRINI
(1986), e outros. Assim, diante de novas propostas metodoldgicas cabe ao professor analisar
as possibilidades de novas abordagens da histdria local em sala de aula. Aqui, como proposta
teorico-metodologica de ensino, focou-se no aluno como construtor e sujeito capaz de
compreender a si mesmo e ao proximo a partir do resgate da meméria de pessoas comuns e
grupos especificos contemplados pelo estudo historiografico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Historiografia, Professor de Historia.



ABSTRACT

This paper seeks to address the teaching of history from a historiographical approach in order
to analyse the importance of local history for the training of graduates in Elementary, 5th
school year. We try to understand how to work with the story place in the classroom provides
opportunities and encouragement for the student to understand their reality through a personal
reflection on the issues raised. Part of the premise of the story is a human experience, and to
rescue such expediencies experienced by our ancestors incorporated knowledge that develop
civic awareness and recognition of their cultural heritage, they serve to understand their
reality and the size of life experiences of other social groups. For this field research was
conducted in the local community along with students from the 5th grade of elementary
school, with questionnaires and interviews to the community. The discussions were
theoretical studies subsidized by Bittencourt (2004), Fonseca (2003), CABRINI (1986), and
others. Thus, faced with new methodological proposals the teacher should examine the
possibilities for new approaches to local history in the classroom. Here, as a theoretical and
methodological approach to teaching, he focused on the student as a builder and subject able
to understand yourself and others from rescuing the memory of ordinary people and specific
groups contemplated by historiographical study.

KEYWORDS: Teaching of History, Historiography, History Professor.
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INTRODUCAO

Para atuarmos no mundo de forma consciente precisamos resgatar a nossa identidade a
partir da nossa prépria histéria de vida. A compreensdo de nossa historia de vida e historia
local é necessaria para podermos nos sentir parte integrante de uma localidade e atuar com
dignidade, nos colocando como sujeitos historicos, refletindo sobre nossas praticas cotidianas,
e fazendo uma relacdo entre as problematicas histdricas que estdo ligadas ao nosso grupo de
convivio, para assim podermos entender a que grupos sociais pertencemos.

E essa construcdo s6 sera possivel através do conhecimento Histérico no Ensino
Fundamental que deve despertar no educando uma cultura de valores e ideias que nos
apropriamos e utilizamos como referéncia para entender o mundo que nos rodeia.

Precisamos compreender que o estudo histérico desempenha um papel importante
quando contemplamos a histéria do municipio relacionando-a com outros acontecimentos
politicos, econdmicos e sociais que interferem nos bens culturais sendo implantados e
vivenciados em decorréncia de movimentos entre individuos, 0os grupos, 0s povos e 0 mudo
social em uma determinada época.

Diante deste contexto, o aluno passa a perceber que o sujeito histdrico se caracteriza
na inter-relacdo complexa, duradora e contraditdria entre as identidades sociais e as pessoais e
passa a perceber que o trama da Historia ndo é o resultado apenas da acgdo individual ou
ideoldgica, mas de todos que, de maneira consciente ou inconsciente de todos os agentes
sociais, individuais ou coletivos, contribuem para a formacéo historica de um povo.

Com essa compreensdo estudos atuam postulam que o ensino de Historia deve garantir
ao aluno uma percepcdo sobre os seus valores e suas praticas cotidianas e fazer uma relacéo
entre as problematicas historicas que estdo ligadas a um determindo grupo de convivio, ao seu
lugar, a sua regido, a sua sociedade nacional e mundial contribuindo para a construcdo da sua
identidade induzindo o aluno a se sentir membro ativo da sociedade civil, uma vez que faz
prevalecer seus direitos de acesso aos o ensino na formagdo da cidadania, é preciso
compreender que a meméria dos fatos de um grupo promovem vinculos com as demais
geracOes a partir das raizes culturais que caracterizam a sociedade humana, como defende
Circe Bittencourt, 2008:

[...] a Historia deve contribuir para a formagdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditorio, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informacgdes simultaneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0s varios
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cargos da politica institucionalizada. Esse individuo que vive o presente de,
pelo ensino da Histdria, ter condicbes de refletir sobre estes acontecimentos,
localiz&-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre
os diversos fatos de ordem politica, econémica e cultural (...). temos que o
ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa
entender que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder
instituido, mas tem sido obtida em lutas e em diversas dimensoes.
(BITTENCOURT, 2008, p. 58).

Para que possamos desenvolver habilidades e dar sentido aos bens culturais do
territério em que vivemos devemos programar processos de ensino para relacionar o
conhecimento historico aos bens culturais despertando a consciéncia civica em ralagdo ao
patrimoénio cultural resgatando o processo historico de uma localidade através de objetos de
pesquisa que podem ser usados para produzir informacGes.

Sabemos que existe certa preocupacdo e inseguranca por parte dos professores de
Histdria no tocante ao curriculo, uma vez que cabe a ele buscar sentido e significado para o
conhecimento que ministra e superar a mera transmissdo de informacGes que, normalmente,
ndo leva o aluno ao seu desenvolvimento intelectual e o impossibilita de consolidar
habilidades de analise da propria realidade local.

As possibilidades de fontes para fazer conhecer a Historia local s&o inumeras,
podemos despertar a atencdo para a importancia do papel do professor na aplicacdo desta
nova metodologia com o propdsito de tornar as aulas mais prazerosas levando os alunos a
perceberem que sua propria vida ja é uma grande historia, e que o conhecimento pode ser
elaborado por todos independente de qualquer aspecto social, politico, econémica e cultural.

Precisamos criar métodos que privilegie habilidades que devem ser posta em pratica
de forma que os objetos adquirem valor de patriménio cultural que devem ser preservados,
protegidos e posto em exposi¢cdo a fim de facilitar e tornar segura a transformacéo deles em
instrumento de informacdo para que possa ser mais bem compreendido sua estruturacéo e
configuracao.

A histdria do municipio e a existéncia de documentos e patriménio histéricos somados
aos elementos de sua economia articulam o presente ao passado. A realidade politica e
econdmica atual do municipio é o resultado do processo de ocupacdo do espaco e a partir
dessa realidade surgem as reivindicacdes. E o numero de trabalhos historiograficos quando
existem nos municipios € muito restrito e em geral, produzido por ndo especialistas.

Considerando que ha uma preocupacao com a implantacdo de uma metodologia para o

estudo da histdria local e a importancia do seu ensino, é preciso que 0s proprios professores
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desenvolvam sua prépria consciéncia critica para compreender os planos curriculares
estabelecidos nos parametros curriculares no ambito nacional, estadual ou municipal.

Portanto isso o presente trabalho tenta responder a seguinte questdo: Quais as
dificuldades e possibilidades da inser¢do da histéria local na metodologia do ensino de
historia no ensino fundamental?

Nessa perspectiva, o presente trabalho objetiva analisar a importancia da historia local
para a formacdo dos concluintes do Ensino Fundamental 5° Ano. Para isso, realizou-se uma
pesquisa de campo na comunidade local junto aos alunos do 5° Ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Adauto Ferreira de Andrade, com aplicacdo de questiondrios e entrevistas a
comunidade.

Desenvolveu-se um projeto didatico-pedagogico com os alunos onde se reconstituiu
por meio das analises de entrevistas que resgatam a histéria do Municipio Santa Cruz-PB,
visando comprovar que o idealismo e o trabalho de um povo se estreitam na medida em que
todos se sentem parte integrante do processo historico, viabilizando lagos intelectuais e
afetivos que permitem o desenvolvimento de atitudes de valorizacdo e respeito em relagéo
aquilo que forma a identidade local. Além disso, se reconhece a importancia das diferentes
formas de vidas existentes no lugar, desenvolvendo a¢bes que visem promover o patriménio
historico cultural construido por diferentes pessoas ao longo do tempo, despertando a
necessidade de valorizar esses patriménios para exercer a sua cidadania de forma consciente.

Ao entrar em contato com essas fontes o aluno vai se tornando capaz de reconhecer as
personagens historicas em diferentes épocas e grupos sociais relacionados a Religido, Ciéncia,
Arte e Economia. E assim passara a diferenciar o que constitui informacdo das fontes
documentais e 0 que consiste em interpretagdo dos historiadores, compreendendo ambos
como produtos de contextos especificos.

Nesse processo de aprendizagem cabe ao professor incentivar o diélogo,
transformando a sua sala de aula ndo apenas em “um espago onde se transmite informagdes”,
como diz Schmidt (2004), mas num local onde se desenrola “uma relagdo de interlocutores
que constroem sentidos”.

Confrontando o que é de dominio dos alunos com as hipéteses explicativas dos temas
em estudo o professor ira reconhecer o que precisa ser questionado a partir do presente e do
passado para identificar as diferentes organizagGes sociais nos contextos socioecondmico,
cultural e politico em que estdo inseridos os alunos, a escola e o professor para dar sentido a

nossa existéncia que é fruto de um trabalho coletivo, possibilitando uma compreensdo do
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contexto historico cultural e social e para mediagdo com a diversidade que irdo dar sentido
para a construcdo da cidadania e da vida em uma sociedade plural e democrética.

Essas consideracGes permitirdo, afinal, a fidelidade do artigo 22 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, que enfatiza a importancia de “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes
os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Sdo, portanto, com base nessas premissas que pretendemos refletir sobre as
possibilidades de compreensdo dos processos historicos que se estabeleceram entre os grupos
humanos nos diferentes tempos e espacos, contribuindo para uma melhor conscientizacdo dos
saberes acumulados no diversos grupos sociais, regionais € nacionais e de outros povos,
mostrando as diferencas e semelhancas, buscando relacionar o presente através do passado
comparando as problematicas que contribuem para as desigualdades de classes.

Assim, o trabalho foi organizado em cinco capitulos que se completam: O primeiro
trata da Historia e Historiografia, onde considera professor e aluno como sujeitos na produgéo
do conhecimento histérico. No segundo capitulo discute-se sobre Histéria local e ensino de
histdria, onde se observam os contetdos que devem ser aplicados nas séries iniciais a partir da
histdria local, atribuindo sentido que garanta a capacidade de desenvolver na crianga um
conhecimento significativo partindo do entorno da escola. Ja no terceiro e ultimo capitulo, que
representa o cerne deste trabalho, analisa-se o0 processo de reconstituicdo da historia
Municipal a partir de uma experiéncia em pesquisa-acdo. Neste ultimo a reflexdo estd
totalmente direcionada aos questionamentos sobre o que € ensinar Historia fundamentada no
passado, mostrando a importancia do trabalho com fontes historicas que expandem-se das
limitagdes do livro didatico.



14

1 HISTORIA E HISTORIOGRAFIA

Ao considerar professor e aluno como sujeitos na producéo do conhecimento histérico
deve-se favorecer um ensino significativo com abordagens metodologicas que privilegiem a
sua formagao integral.

Para que o ensino de Historia torne-se significativo faz-se necessario problematizar o
conhecimento a ser trabalhado, pois em primeiro lugar, deve-se “partir do pressuposto de que
ensinar Historia é construir um dialogo entre o presente e o passado, e ndo reproduzir
conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram em outras sociedades e outra
época”. (SCHIMIDT, CAINELLI, 2004, p. 52)

Dessa maneira, cabe ao professor lancar mao de metodologias que levem os alunos a
investigarem sobre determinados conteudos através de um planejamento de pesquisa
propondo analises que permita uma compreensao mais elaborada deste conteddo,
contribuindo para a formacdo da sua consciéncia histérica e sujeitos criticos capazes de

atribuir novos conhecimentos atribuindo-lhe significados.

Nesse contexto com base na historiografia o professor pode selecionar o
contelido, levantar hipoteses com problematicas relacionadas ao passado e
que despertem no aluno a necessidade de buscarem novas fontes de
pesquisas e argumentarem quanto a ideias expostas pelos historiadores
considerando 0 momento historico, em que circunstancia e que finalidade foi
feito, levando-o a compreender que em primeiro lugar partir do pressuposto
de que ensinar Histdria é construir um dialogo entre o presente e o passado, e
ndo reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram
em outras sociedades e outra época (SCHIMIDT 2004, p. 52)

Dai a necessidade de se trabalhar a histéria local uma vez que vai suscitar no aluno um
interesse na busca de compreender fatos locais, considerando a diversidade cultural e os
movimentos sociais organizados, ja que o conhecimento pode ser elaborado independente de
qualquer aspecto social, politico, econdmico e cultural. Mas, infelizmente, “o que se vé
atualmente é que os objetos ndo tém sido usados para produzir conhecimento na sala de aula.
Para transformé-los em objeto de informacdo, é preciso haver vontade de conhecer as
habilidades cognitivas e praticas”. (MATTOZZI, 2008).

Mattozzi reclama que, na escola, é preciso seguir no mesmo conceito de ruptura que
uma vez trouxe abaixo algumas imposicOes tradicionais do conceito de historia. Sobre isso,
vale lembrar que um dos momentos simbdlicos da ruptura com a viséo tradicional da Historia

foi a publicacdo da revista francesa “Annales: économies, societés, civilisations”. Os
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historiadores franceses entendiam o passado como fonte de relagfes sociais para explicar os

acontecimentos estudados. Como lembra-nos Martins,

A historia total de Lucien Febvre e Marc Bloch — fundadores da revista e
posteriormente escala dos Annales (1929) - trouxe a proposta de urna
disciplina historica na qual o econdmico e o social ocupam lugar central e as
estruturas duraveis, os fendmenos de longa duragdo e os comportamentos
coletivos sdo mais reais e determinantes do que os regimes politicos, as
iniciativas individuais e os acidentes de conjuntura (canones do pensamento
da corrente precedente). (MARTINS, 2000, p. 153).

Atualmente a Histdria cultural muda de configuracdo adquirindo visibilidade pela
renovacao de seus campos de pesquisas, diante da diversidade tematica e de objetos, além de
oferecer iniUmeras fontes das correntes histéricas. Uma dessas correntes historiograficas € a
micro historia, a qual se reduz a escala de analise, explorando intensivamente um objeto

determinado. Conforme Roger Chartier (2002, p.95):

[...] cada micro-histéria pretende reconstruir, a partir de uma situacdo
particular, normal porque excepcional, a maneira como o0s individuos
produzem o mundo social, por meio de suas aliancas e confrontos, através
das dependéncias que os ligam ou dos conflitos que os opem (CHARTIER
2002, p. 95).

Diante disso Lavilhe imp6e a seguinte discusséo:

Enquanto na maioria dos paises se diz que o0 objetivo do ensino de historia é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidaddo precisa para
participar da sociedade de maneira autbnoma e refletida, o ensino de historia,
ainda é muitas vezes reduzido a uma narrativa fechada, destinada a moldar a
consciéncia e a ditar as obrigacfes e 0s comportamentos para a nagdo.
(LAVILLE, 1999, p. 135).

Dai a importancia de estudar o tema identidade a partir de dados locais, uma vez que
as mudancas sdo rapidas, constantes e permanentes. Nesse sentido, a pluralidade de
identidades possibilita o reconhecimento de suas consequéncias politicas, e que estas
identidades mudam de acordo com os questionamentos sofridos pelos individuos, podendo
estes ganha-las ou perdé-las, como diz Hall. Nestas novas identidades surgidas, frequentam os
diferentes segmentos sociais.

Sendo assim, Cuche afirma que essa identidade ¢ tida como “uma norma de
vinculagdo, necessariamente consciente, baseada em oposigdes simbolicas”, distinguindo

identidade de cultura, pois a cultura depende de processos inconscientes. No entanto, se a
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identidade é um processo de pura escolha, nega-se a sua construgdo social, ou seja, “que se da
no interior de contextos sociais que determinam a posi¢do dos agentes, € por iSSO mesmo,
orientam suas representacoes e suas escolhas”.

Para Nora (1993, p.17) os lugares séo:

Espacos criados pelo individuo contemporaneo diante da crise dos
paradigmas modernos, e com estes espacos se identificam, se unificam e se
reconhecem agentes de seu tempo, isto é, a tdo desejada volta dos sujeitos:
“a atomizagdo de uma memoria geral em memoria privada da a lei da
lembranca um intenso poder de coerc¢do interior. Ela obriga cada um a se
relembrar e a reencontrar o pertencimento, principio e segredo da identidade.
Este pertencimento em troca o engaja inteiramente” (NORA 1993, pp.17).

Assim como esses lugares sdo forma de acesso para Nora como afirma Arevalo

H& uma memoria que ndo é memdria, é histdria, porque estd reconstituida
através de vestigios, e mais importante, uma memdria que é reivindicada e
ndo espontanea, [...]. Essa memoria ndo é mais construida no grupo, mas
para o grupo pela histéria, para que este possa nela encontrar elementos que
legitimem sua acdo politica no presente. (AREVALO, 2007, p.11).

Entdo, esses lugares sdo formas de acesso e nos leva a refletir sobre a memoria de um
povo evidenciando seus enfoques politicos que servirdo de marcos para explicar a sua
manifestacdo cultural na época e que se transforma como o passar do tempo para que se possa

construir o presente. Conforme o raciocinio de Santos:

[...] Por meméria podemos compreender reminiscéncias através das quais
nos encontramos com o passado, repeticdo de atitudes e sentimentos dos
quais raramente nos damos conta, construcdo e reconstru¢do de nossas
identidades ao longo de nossas vidas, e até mesmo o inexplicavel saber.
Esses sdo, no entanto, aspectos da memdria que s6 podem coexistir e ser
criticamente analisados numa orientacdo que considere que eles ndo so se
transformam ao longo do tempo, como também transformam o presente a
medida que reinterpretam o passado. (SANTOS, 1993, p. 33).

A construcdo da identidade no mundo contemporaneo esta, portanto vinculada a
interacdo do sujeito com o meio social, permitindo que o individuo se localize socialmente,
uma vez que possibilita a percepcdo dele como sujeito e agente da Histdria ao identificar as
relacdes dos diferentes grupos humanos em tempos e espacos diversos.
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1.1 METODOLOGIA HISTORIOGRAFICA

Para o ensino fundamental as propostas curriculares devem ser fundamentadas em
teoria metodoldgica baseada em producdo historiografica, neste sentido os conceitos sao
fundamentais para o conhecimento histérico quando busca coeréncia entre os objetivos da

disciplina, os fundamentos historiograficos e pedagdgicos:

Com isso, o aluno estard construindo um instrumental conceitual que
permitird a identificacdo das diferencas e de suas formas préprias de
realizacdo na Historia; estard também superando o egocentrismo e o
individualismo na compreensdo do carater social da experiéncia humana
(SEE/RJ, p. 77).

Nesse sentido, 0 ensino de histdria deve ser visto como um processo ao inves de se
preocupar com conceitos prontos uma vez que ndao podemos conhecer toda historia da
humanidade, mas despertar no aluno uma visdo de que estudar histéria requer uma
sistematizacdo de conteldos que atraves dos temas geradores para abordagens de conceitos
permitird ao aluno buscar informac6es em outras fontes além do livro didatico, como musicas,
videos, textos de jornais, imagens a fim de incorporar a historia como um processo e ndo
necessariamente uma aprendizagem, mas de incorporar ideias que estdo associadas a
acontecimentos histdricos estdo relacionados a cultura de um povo numa determinada época e
gue o momento vivido por eles requer autonomia para discernir o que realmente pode ser
visto como forma produtiva para a humanidade.

Dentro destas novas perspectivas historiograficas existem, também, as preocupacdes
de introduzir a Historia Local no ensino de Historia. Para Proenca (1990, pag.139): “Assiste-
se presentemente ao desenvolvimento de uma Histdria Local que visa tirar partido das novas
metodologias e cujos temas poderdo ter um aproveitamento didatico motivador e
estimulante”.

O professor deve abordar uma metodoldgica considerando os saberes que 0s alunos ja
elaboraram no convivio familiar, social e escolar, criando situacdes de aprendizagem atraves
de perguntas e pesquisas para que desenvolvam atitudes criticas e investigativas e
demonstrem curiosidades em buscar informacdes a partir do contexto histérico no momento
estabelecendo uma relagdo entre as estruturas econémicas, politicas e culturais da sociedade

em que esta inserido.
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Dessa forma quanto mais o professor interagir criando situagdes de debate e troca de
opiniGes em varias atividades ird garantir maior possibilidade de socializacdo e melhoria do
aprendizado.

Para compreender que a Historia nos ajuda a entender melhor o presente o professor
deve explicar que com o passar do tempo 0s homens foram deixando sinais de sua existéncia
para que pudéssemos conhecer o passado e que tem um grande significado historico, pois
revelam a sua forma de vida naquela época que sdo prédios, objetos, obras de arte, cartas,
textos impressos, fotografias e sdo considerados um patriménio histérico das pessoas, dos
grupos e das nagoes.

Trabalhar nesse sentido possibilita o aluno aprender a historia de um “jeito diferente”,
estabelecendo uma visdo entre a histdria vivida e a histéria presente e como 0s grupos se
constituem historicamente nos diferentes modos de viver em espagos que sdo construidos
socialmente e modificados de acordo com as mudancas politica e econémica de forma

estrutural que determina a identidade de uma regido.

1.2 ARELACAO ENTRE CONHECIMENTO E OS DOCUMENTOS

Os documentos que aparecem nos materiais didaticos como fonte de registro servem
para representar a historia sobre determinados contetdos abordando temas com vista na
producéo do conhecimento em sala de aula, considerando que o professor assume uma funcéo
de mediador, capaz de transmitir a representacdo da historia sobre determinado conteudo.

Assim como expOe Luiz Fernando Cerri e Angela Ribeiro Ferreira,

[...] os questionamentos sobre o uso restrito e exclusivo de fontes escritas
conduziu a investigacdo historica a levar em consideracdo o uso de outra
fontes documentais, aperfeicoamento de vérias formas de registros
produzidos. A comunicacao entre os homens, além de escrita é oral, gestual,
figurada, mdsica e ritmica. (CERRI, 2007, p. 72).

As fontes historicas sdo o material que os historiadores se apropriam por meios de
abordagens especificas, métodos diferentes técnicas variadas para tecerem seus discursos
histdricos. (Pinsk, 2005, p. 7). E sdo entendidas como vestigios deixados por uma sociedade
do passado e servem para que 0s historiadores facam a sua investigacdo através de métodos de
interpretacdo que servirdo de fundamentos para entender a sua historicidade, que segundo

Silva,
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[...] a fonte histérica passou a construcdo do historiador e suas perguntas,
sem deixar de lado a critica documental, pois questionar o documento, néo
era apenas construir interpretacbes sobre eles, mas também conhecer sua
origem, sua relagcdo com a sociedade que o produziu. (SILVA, 2006, p. 162).

Assim as fontes servem para mostrar como viviam 0s homens no passado e
estabelecer uma relagcdo com o presente. Que para Bloch “A ignorancia do passado ndo se
limita a prejudicar a compreensdo do presente; componente no presente a propria acdo”.
(BLOCH, 2001, p. 65).

Podemos considerar que as fontes histdricas assumem um papel fundamental que
ajudam na compreensao dos fatos, pois revelam o sentido que servira de base para despertar

no aluno uma visao mais dindmica de interpretacdo do que ocorreu no passado. Assim,

A presenga de outros mediadores culturais, como objeto da cultura, material,
visual ou simbélica, que ancorados nos procedimentos de producdo do
conhecimento pelos alunos, tornando possivel “imaginar”, reconstruir o nao
vivido diretamente, por meio de variadas fontes documentais. (SIMAN,
2004, p. 88).

Contudo, o uso de fontes ndo deve apenas servir para mostrar o que elas representaram
no passado, mas conduzir o aluno a contextualizar sobre uma visdo do presente para entender

de que forma a historia € escrita. Como afirma Carlos Nogueira Fino.

A inclusdo de uma nova ferramenta, ela prépria portadora de uma carga
anterior que conduziu a concepcdo e construgdo num processo de
comportamento, introduz diversas fun¢des novas relacionada com o uso de
referidas ferramentas e com seu controle (...) assim a utilizacdo de artefatos,
dever ser reconhecida como transformadora do funcionamento da mente, e
ndo apenas como meio de facilitar processos mentais ja existentes, ( FINO,
2001, s/p).

Precisamos entender que existem varias maneiras de interpretar a historia, cabe ao
pesquisador e ao professor dialogar para diferenciar a historia oficial, a académica que retrata
os fatos de forma critica, que muitas vezes ndo é conhecida pela maioria das pessoas e a
historia contada pelos mais velhos, essa Ultima ndo tida como uma garantia de verdade, porém
pode ajudar a despertar o interesse dos alunos nos anos iniciais por ser mais atraente e que nao
deve ser substituida pela pesquisa historia, pois todos nos guardamos na memoria 0s

acontecimentos de época passadas que séo as transformacdes que ocorreram na rua, no bairro,
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como viviam as pessoas, como eram organizadas as festas, como era relagdo das familias em
fim sdo formas diferenciadas de resgatar a histéria local.

As fontes ou documentos histdricos sdo considerados procedimentos fundamentais em
sala de aula, pois estimula a observacao e permite uma maior reflexdo sobre os conteidos dos

documentos.

Os documentos sdao fundamentais como fontes de informacBes a serem
interpretadas, analisadas e comparadas. Nesse sentido, eles ndo contam,
simplesmente, como aconteceu a vida no passado. A grande maioria ndo foi
produzida com a intenc¢do de registrar para a posteridade como era a vida em
uma determinada época; e os que foram produzidos com esse objetivo
geralmente tendem a contar uma versdo da Histéria comprometida por
visbes de mundo de individuos ou grupos sociais.[..]. (PCN: Histéria e
Geografia, SEC, 2000, p. 79-81).

Deste modo, o estudo e analise de fontes histéricas pode ser o ponto de partida para
levar o aluno ao verdadeiro entendimento do “fazer histérico” na sala de aula, pois passa a
perceber que o oficio do historiador é escrever a Historia a partir das fontes. Isso pode ajudar
no aluno a desenvolver o seu espirito critico e o significado das fontes historicas.

Ao trabalharmos com a pratica da analise de fontes histéricas estamos permitindo ao
aluno estabelecer a distincdo entre documentos propriamente ditos, e 0s que auxiliam na
construcdo do saber como os filmes, quadros, mapas, livros, etc., que foram produzidos a
partir de olhares e questdes pessoais.

Nesse sentido Bittencourt, nos adverte:

[..] a transposicdo didatica do fazer historico pressupBe, entre outros
procedimentos, que se trabalhe a compreensdo e a explicacdo historica.
Podem ser priorizados alguns pontos de explicagdo histérica para serem
transpostas para a sala de aula e comporem o que denominamos a Educacéo
Historica [...] A problematizacdo historica, ao ser transposta para 0 ensino,
traz maltiplas possibilidades e também questionamentos [...]. Na préatica da
construida a partir de questdes colocadas pelos historiadores ou das que
fazem parte das representacGes dos alunos, de forma tal que eles encontrem
significado no contedo que aprende. [..] é preciso que se leve em
consideracdo o fato de que a Historia suscita questfes que ela prépria nao
consegue responder e de que ha inimeras interpretagdes possiveis dos fatos
historicos [...] (BITTENCOURT, 2008, p. 60).

Nesse sentido ela nos orienta a ndo confundirmos recursos didaticos com fontes
histdricas. Os recursos didaticos como filmes, sdo ferramentas que auxiliam a dinamizar e

efetivar o ensino aprendizagem, assim como os trabalhos didaticos, debates e jogos é formas
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de organizar o fazer didatico, porém o conhecimento historico deve ser fundamentado em

atividades do historiador.
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2. HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTORIA

Para definir histdria local no espaco de ensino se faz interessante comegarmos refletindo a

cerca dos conceitos que Circe Bittencourt apresenta:

A histéria local tem sido indicada como necessaria para 0 ensino por
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espacos de convivéncia — escola, casa,
comunidade, trabalho, lazer — e igualmente por situar os problemas
significativos da historia do presente. (BITTENCOURT, 2004, P. 168).

A importancia da histéria local para o ensino é inegavel, mas é necessario que 0s para
os contetidos aplicados nas séries iniciais referentes a essa historia sejam atribuidos sentidos
que garantam a capacidade de desenvolver na crianga um conhecimento significativo,
partindo do entorno da escola, pois permite que ela desperte a sua curiosidade e se envolva no
processo a partir de uma melhor assimilagdo dos conteudos.

Ao abordarmos a Historia local estamos tentando reconstruir a historia da vida social
de uma determinada localidade para garantir uma melhor aceitagéo e buscar alternativas para
uma aprendizagem significativa, € fundamental que se incorporem ao curriculo metodologias
voltadas para o estudo do cotidiano do aluno enfatizando uma histéria que resgate a sua
memoria.

Como sabemos o local é o primeiro espaco de atuagdo do homem, e ao estudar a
histdria local estamos possibilitando uma permanente reflexdo a cerca das acdes e sentir-se
respeitados como sujeitos histdricos e cidaddos. E resgatar a sua cidadania identificando suas
especificidades proprias, e de cada local para construgdo do processo de sua identidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia, para o ensino fundamental inicial,
destaca que € de grande importancia conhecer quais as caracteristicas dos grupos sociais de
sua convivéncia para ampliar estudos e saber como vivem 0s outros grupos da sua localidade
presente, identificando as divergéncias e semelhancas existentes entre 0s grupos sociais e seus
costumes.

De acordo com Neves (1997, pag.7), “[...] a constru¢do do conhecimento a partir da
vivéncia, portanto, do local e do presente, é a melhor forma de superar a falsa dicotomia entre
a producédo e a transmissdo, entre pesquisa e o ensino/divulgacédo, enfim, entre o saber e o

fazer”.
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Fundamentados nas concepgdes de Lev Semmennovich Vygotsky, Rabelo e Passos
nos ajudam a compreender o aluno como o agente social e a partir da explicacdo de como se
estabelecem os significados da linguagem em suas fases iniciais pelo processo cognitivo, que
“privilegia a aquisicdo do conhecimento pela intercep¢do do sujeito com o0 meio, 0 sujeito
interativo adquire conhecimento a partir da relagdo intra e interpessoais e de troca com o
meio, a partir de um processo mediac¢do.” (RABELO; PASSQOS, 2009, s/p).

Os conceitos vdo sendo adquiridos ao longo do desenvolvimento bioldgico e
cognitivo, que ndo ocorre de forma mecanica, mas quando sao atribuidos sentido. Portanto as
ferramentas que o professor utiliza sdo essenciais como transformadora de mentes. “Os
processos sociais e psicoldgicos humanos formam-se através de ferramentas, 0s quais servem
para proceder as mediacdes entre os individuos e o meio fisico que o envolve”. (FINO, 2001,
S/P).

Assim para garantir um ensino que realmente tenha sentido é necessario compreender
0 que se estabelece na legislacdo e em pardmetros para o ensino fundamental de historia para
questionar os planos curriculares oficialmente elaborados e analisar em que situacdes devem
ser introduzidos o ensino da histéria local, pois ao adotar os livros didaticos pode conduzir o

aluno a uma atitude de incapacidade de participacéo social, como afirma Dauvis:

Ao negarem a participa¢do popular da historia, os livros didaticos induzem o
aluno as camadas populares a pensar que sua historia ndo tem valor, que sua
histéria ndo é histéria, que sé as iniciativas dos grupos dominantes sao
dignos de registro, de estudo, sdo exemplos. Sendo induzido a desvalorizar o
seu passado, o aluno tenderd também a subestimar a seu papel na
manutencdo e/ou transformacdo do presente, o que conduz ao fatalismo, ao
sentimento de impoténcia de transformacdo do mundo, e a aceitacdo das
elites para a diregéo da sociedade. (DAVIS, p. 104).

Dai a necessidade da escolha dos conteudos, ja que o processo histérico é muito
complexo, ndo sendo possivel dar conta de todos 0s acontecimentos, precisamos entender que
ndo € necessario estudar Histdria, mas problematizar o passado para entender o presente, pois

muitas coisas que aconteceram sdo sempre refletidas no presente.

2.1 OS BENS CULTURAIS

Durante muito tempo “elegemos, no decorrer da Histéria, os bens culturais

representativos dos segmentos dominantes, sobretudo os ligados ao elemento de origem
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europeia, e relegamos ao esquecimento a contribuicdo de outros segmentos étnicos na
formacdo da cultura brasileira” (SANTOS, 1993, p. 136).

Podemos perceber isso quando observamos os nomes das ruas, avenidas e 0sS
monumentos histdricos da nossa cidade, sempre estdo voltados para pessoas que assumiram
algum cargo de dominacao e legitimacdo do poder esquecendo-se dos demais segmentos da
sociedade que sdo considerados excluidos por ndo fazem parte das elites, mas que deixaram a
sua contribuicdo no desenvolvimento da economia do nosso pais como 0s negros. A nova
constituicdo procura corrigir “essa distor¢ao da politica” e tentar resgatar a importancia dos
outros segmentos da sociedade que contribuiram com sua cultura e compreender que somos
uma nacdo multirracial e que nem sempre séo valorizadas.

Sabemos que os bens culturais podem servir de fonte para o ensino aprendizagem
através de um trabalho investigativo. Isso requer do professor uma metodologia que
desenvolva habilidades interpretativas através de projetos que conduzam o aluno a perceber as
coisas que podem servir de fonte na construgdo do conhecimento. Diante da visédo do
historiador Lucien Febvre (1878-1956) (1949):

A histéria é feita com documentos escritos, é claro. Quando existem. Mas
pode e deve ser feita sem documentos escritos, se ndo ha nenhum. Contudo
aquilo que a engenhosidade do historiador lhe permite utilizar para produzir
0 seu mel mesmo se ndo ha as flores habituais. Portanto, com palavras,
sinais, paisagens, telhas; com as formas do campo e das ervas daninhas; com
0 eclipse da Lua e com os cabrestos dos cavalos de arado; com a experiéncia
em pedras dos geodlogos; e com a analise de metais feita pelos quimicos.
Enfim, com tudo o que, por pertencer ao homem, depende do homem, serve
ao homem, exprime 0 homem, demonstra a sua presenca, a sua atividade, os
seus gostos e as maneiras de ser do homem. Talvez toda uma parte, a mais
fascinante, do trabalho de historiador ndo consista precisamente no esforco
continuo de dar voz as coisas mudas, de fazé-las dizer o que por si s6 ndo
dizem sobre os homens e as sociedades que as produziram, e de constituir,
finalmente, aquela vasta rede de solidariedade e de ajuda reciproca que
compensa a falta de documento escrito?( FEBVRE,1878-1956) (1949).

Para isso € preciso possibilitar técnicas através de um roteiro investigativo sem que
sirva apenas para desenvolver habilidades interpretativas, mas induzir os estudantes a pensar
nas fontes de pesquisa como bens culturais para compreensdo do processo historico em
relacdo a sua localidade.

A configuracdo da identidade de uma nagdo ou regido se dar pala formacéo cultural

porque segundo Anderson,



25

As sociedades modernas podem assemelhar-se bastante umas as outras em
todas as caracteristicas estruturais-distribuicdo de forgas de trabalho, grau de
urbanizacdo, perfil demografico, tamanho e fungbes do Estado-
permanecendo, ao mesmo tempo, significativamente diferentes em cultura:
ninguém confundiria a Bélgica com o Japdo. (ANDERSON, 1996 P. 148)

Essa proposta curricular visa substituir o conceito cultural de civilizacdo que se
fundamentam em uma Gtica eurocéntrica, pois na verdade a importancia da histéria cultural
tem como objetivo “... essa historia cultural tem por objetivo possibilitar aos alunos
compreender que os homens, para sobreviver, se relacionem com a natureza e entre si, e que
nesse processo produzem cultura, que abrange, portanto, todas as manifestacdes histéricas dos
grupos humanos” (SEE/RJ, 1994, P. 76).

E nos PCNs:

Os aprofundamentos de estudos culturais, principalmente no dialogo da
Histéria com a Antropologia, tém contribuido, ainda, para um debate sobre
0s conceitos de cultura e de civilizagdo. Alguns historiadores rejeitam o
conceito de civilizagdo por considerd-lo impregnado de uma perspectiva
evolucionista e otimista face aos avancos e dominios tecnoldgicos, isto é,
com uma culmindncia de etapas sucessivas em direcdo a uma cultura
superior antecedida por periodos de selvageria e barbarie. Nessa linha, 0s
historiadores valorizam a ideia de diversidade cultural e multiplicam as
concepgdes de tempo. (BRASIL, 1998, p. 32)

Segundo Giroux e Simon (1994, pag.99), devemos abordar temas que induza o debate
como ‘“aquelas narrativas, historias locais e memarias que foram excluidas e marginalizadas
nas interpretagdes dominantes da historia”.

Chartier mostra a diferenca de sentido atribuidos por diferentes leitores a uma mesma
narrativa, enfatizando que existem diferentes interpretagcdes, dependendo das pessoas e da
época em que o0 os textos circulam, podendo mudar de configuracdo a medida que surgem
novas interpretacfes. "Chartier escolheu concentrar-se nos estudos das préticas culturais, sem

postular a existéncia de uma cultura geral”, diz Mary Del Priore.
2.2 NOVAS ABORDAGENS NO ENSINO DE HISTORIA
Cada nacdo ou regido apresenta um perfil que corresponde a maneira de viver de um

povo que estd relacionada as varios fatores econdmicos, sociais e culturais que geram

diferentes desigualdades sociais. Buscar uma identidade nacional requer uma proposta
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curricular que atenda a diversidade cultural norteada por principios e valores que dizem
respeito as normas constitucionais da garantia da cidadania.

Nesse sentido as propostas curriculares visa despertar no aluno o censo critico e ser
um “cidadao critico” é fazer com ele desenvolva uma postura critica diante da sociedade em
que vive. Para garantir essa postura € que o ensino de Historia passou por varias mudancas,
em funcédo das transformacdes porque passaram a sociedade diante dos avancos tecnoldgicos
que influenciaram novas atuac@es criativas. Apesar das diferencas de organizacdo social essas
mudancas abrangem a todos em processo de desenvolvimento gradual, pois nem todos
conseguem o mesmo nivel de desenvolvimento, mas consegue entender de forma critica o
porqué do ndo “acontecer” em todas as dimensdes sociais.

Avrticular um ensino de qualidade onde todos devem ter acesso ao conhecimento faz
com que o grau de maturidade avance no sentido de trazer contribui¢cdes de engrandecimento
pessoal e consequentemente busque inovagdes para possiveis mudangas no meio em que Vive,
pois somos seres pensantes e pequenos gestos pode modificar toda uma estrutura de
mudancas consideraveis para garantir efetivas transformacbes em funcdo da melhoria da
qualidade de vida de uma nacgédo na construcdo de uma sociedade democratica.

Assim 0s objetivos do ensino de Historia se articulam com essas transformacdes a
medida que as conquistas vao se efetivando exige-se mudangas na maneira de ensinar de
entender o presente a partir do passado de lutas e conquistas. E a escola precisa se adequar o
seu curriculo de acordo com as propostas curriculares que sdo elaboradas em fungdo das
demandas educativas que segundo as afirmacdes de Chervel que esclarece as dimensdes dos

objetivos das disciplinas. Que para ele,

A instituicdo escolar é, em cada época, tributaria de um complexo de
objetivos que se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura pela
alguns tentaram fazer o modelo. E aqui que intervém a oposicdo entre
educacgdo e instrucdo. O conjunto dessas finalidades consigna a escola em
sua funcdo educativa. Somente uma parte delas obriga a dar a escola a dar
uma instrucdo. Mas essa instrucdo estd inteiramente integrada a o sistema
educacional que governa o sistema escolar, ou 0 ramo estudado. As
disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua funcdo consiste,
em cada caso, em colocar um contetdo de instru¢do a servigo de uma
finalidade educativa. (CHARVEL, p.188, grifo nosso).

Entdo cabe a escola como instituicdo educadora acompanhar essas transformacdes e
adequar os seus objetivos de forma que atenda ao que seu publico escolar de acordo com as
suas necessidades sociais e culturais na busca da sua identidade. Sem se deixar ser
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influenciada pelo sistema capitalista e buscar novas formas de sobrevivéncia dentro de seus
padrdes culturais a fim de amenizar as desigualdades sociais, pois ao adotar uma identidade
que ndo é prépria da sua nacdo ou regido favorece o engrandecimento de outros setores e
contribuem para o enfraquecimento da cultura local. Portanto, o papel do formador deve
contribuir para que atraves da histdria busquemos a nossa identidade nacional sem adotarmos
um sentido paradoxal, no caso brasileiro, uma vez que deveriamos nos sentir brasileiro, mas
antes de tudo pertencemos a um mundo ocidental e cristdo (BITTENCOURT; NADAI).
Sabemos que as propostas ainda sdo fundamentadas para atender as ideologias
capitalistas e pouco tem avancado em curriculo voltado para a diversidade cultural. Existem
um campo muito vasto de legislacdo, diretrizes, resolugcdo, decretos e leis instituindo as
escolas a adotarem uma politica voltada para atender as mudancgas contemporaneas numa
visdo do respeito as diversidades culturais. Diante das polémicas de implementacdo dessas
politicas percebemos que a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
através da Lei 10.639/2003 que oficializa obrigatoriamente a inclusdo no curriculo da Rede de

Ensino essa tematica. A lei recomenda que seja feita,

O estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra Brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil. Os contetdos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira sdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histdria do Brasil.

Além dessa Lei existe o Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 mar¢co de 2004, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 17 de
junho de 2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relag6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que servem de
referéncias obrigatOrias para garantir politicas para essa categoria social, porém observa-se
que trabalhar apenas a Cultura Afro-Brasileira necessariamente ndo esteja contribuindo de
fato para uma educacdo multicultural, j& que enfatiza um momento histérico do negro em
nOosso pais.

A pluralidade cultural seria a valorizacdo das culturas das minorias sociais, pouco

abordada nas escolas, que gragas a movimentos sociais € que tem despertado uma consciéncia
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mais abrangente quanto a importancia da diversidade cultural existente em nosso pais e que

consegue refletir no ambito escolar. Segundo Gadotti 1992,

A diversidade cultural é a riqueza da humanidade. Para cumprir sua tarefa
humanista, a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras culturas
além da sua. Por isso, a escola tem que ser local como ponto de partida, mas
tem que ser internacional e intercultural como ponto de chegada (...) Escola
autdnoma significa escola curiosa, ousada, buscando dialogar com todas as
culturas e concepgdes de mundo. Pluralismo ndo significa ecletismo, um
conjunto amorfo de retalhos culturais. Significa, sobretudo, didlogo com
todas as culturas, a partir de uma cultura que se abre as demais. (GADOTTI,
1992, p. 23).

Podemos constatar que no pais cheio de preconceitos e estereétipos ainda precisamos
avancar nas questdes de inclusdo social, pois a escola ainda é vista como excludente ja que
ndo possui um curriculo proprio que atenda o pluralismo cultural, pois as diferengas culturais
e ndo sirvam acirrar a discriminagdo e sim promover a constru¢do de uma identidade nacional

marcada por ideologias que contrariam a nossa identidade.

2.3 PATRIMONIO CULTURAL

Entende-se por Patrim6nio Cultural todo processo histérico vivido de um povo que
com o passar do tempo vao sendo visto como saberes que deve ser preservado por toda a
comunidade, pois revela a construcdo da nossa identidade histérico cultural, como nos mostra

Fenelon que os bens culturais de uma sociedade,

Ndo sdo apenas agueles tradicionalmente considerados dignos de
preservacgdo, produzidos e definidos pelos vencedores de cada época. Ao
contrario os frutos de todos os saberes, todas as memorias de experiéncias
humanas. Ndo apenas monumentos, bens isolados e descontextualizados,
mas testemunhos materiais portadores de significados, passiveis de muitas
leituras. (FENELON, p. 34).

O artigo 216 da Constituicdo Federal assim conceitua patrimonio cultural:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;

Il - os modos de criar, fazer e viver;
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Il - as criagOes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados
as manifestagdes artistico-culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
argueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico.

Esse moderno conceito de patriménio cultural nos faz deixar de lado as antigas
expressOes usadas a nos referir pala antiga constituicdo, tais como: “patrimonio historico,
artistico, arquitetonico, arqueoldgico e paisagistico”.

Sendo assim, a historia deixou de ser a dos grandes homens feitos e 0 patrimonio

como afirma Barretto que:

O patrimébnio deixou de ser definido pelos prédios que abrigavam reis,
condes e marqueses e pelos utensilios a eles pertencentes, passando a ser
definido como o conjunto de todos os utensilios, habitos, usos e costumes,
crengas e forma de vida cotidiana de todos 0s segmentos que compuseram e
compdem a sociedade” (BARRETTO 2001, p.11)

Diante desse novo conceito cria-se uma nova visdo de valorizagdo do patrimonio
cultural como forma de expressar a memoria dos diferentes elementos étnico-culturais que
fazem parte da nacdo brasileira. Ao analisarmos a nossa historia a partir das inovacdes dos
conceitos expresso na Constituicdo atual, podemos adotar uma nova politica na construcdo de
uma memodria plural.

Portanto ao estudar os espagos considerados “monumentos histéricos” devemos ter o
cuidado de ndo nos determos apenas aos que serviram de destaque como lideres do poder,
deixando a entender que apenas eles foram construtores exclusivos da memoria historica.

Jean-Noél Luc, historiador e pesquisador educacional francés, afirma que,

Todo meio, rural ou urbano, esta situado no tempo. Possui uma histéria e
esta historia deixou suas marcas. Nas memadrias e nos arquivos. Mas também
no seu entorno. Objetos e edificios diversos sdo testemunhos de existéncias
anteriores. S&o lacos de unido entre passado e o presente. (Jean-Noél Luc,
1981, p. 14).

O importante é saber que tudo que foi construido ao longo do tempo faz parte do
patrimoénio cultural e que ao estabelecer um determinado estudo do meio precisamos levar o0s
alunos a compreender que tudo que ficou registrado sdo marcas do passado e contribuem para
transformar em objeto de estudo que pode envolver outras disciplinas desde que

acompanhado por metodologias que pode envolver professores, alunos comunidade escolar e
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familiar através de determinadas estratégias que irdo servir de roteiro e organizacdo da
pesquisa, pois ao definir os métodos estamos garantindo que os alunos desenvolva o

pensamento critico.

Implica em aludir sobre o papel da memdria na construcdo de identidades
coletivas e, saber os recursos que tém recorrido os estados modernos na
legitimacéo da ideia de nacdo. Permeando essas questdes deve-se considerar
0 uso simbdlico que os diferentes grupos sociais fazem de seus bens como
meios de se referir ao passado, proporcionando prazer aos sentidos,
produzindo e veiculando reconhecimento. (FONSECA 1997, p. 49).

Deve-se estudar o patriménio, como diz Fonseca, porque todos os segmentos que
compdem uma sociedade sdo dotados de historia e devem ser estudados, da mesma forma que

as interpretagOes feitas sobre as relagOes entre esses distintos segmentos.
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3 RECONSTITUINDO A HISTORIA MUNICIPAL: UMA EXPERIENCIA EM
PESQUISA-ACAO

Para a descricdo dessa experiéncia pautada em pesquisa-acdo devemos partir de
questionamentos sobre o que é ensinar Historia fundamentada no passado e qual a

importancia do seu estudo para a vida das pessoas. Para Gaddis (1998, p. 26),

O estudo do passado ndo é um guia seguro para predizer o futuro.
Poderiamos dizer que o conhecimento do passado nos prepara para o futuro,
expandindo nossa experiéncia, fazendo com que possamos aumentar nossas
habilidades, nossa energia e se tudo for bem, nossa sabedoria. (GADDIS,
1998, p. 26).

Como entendemos o passado? O “cego” Faustino, personagem do romance “Viva o

povo brasileiro” de Jodo Ubaldo Ribeiro, fala sobre isto ao definir o que é a Historia:

Mas explica o cego, a Historia ndo é s6 essa que esta nos livros, até porque
muitos dos que escrevem livros mentem mais do que contam historias de
Trancoso. (...) Toda histdria é falsa ou meio falsa, e cada geracéo que chega,
resolve o que aconteceu antes dela, e assim a Historia dos livros é tdo
inventada quanto a dos jornais, onde se 1é peta de arrepiar os cabelos. Poucos
livros devem ser confiados, assim como poucas pessoas, € a mesma coisa.
Além disso continuou o cego, a Historia feita por papeis deixa passar tudo
aquilo que ndo se botou no papel, e s6 se bota no papel o que interessa (...).
Entdo toda Histéria dos papeis é por interesse de alguém. E tem mais, falou
0 cego, 0 que para um é preto como carvao, para outro € alvo como jasmim.
(““...) que para um ¢ importante, para outro ndo existe. (RIBEIRO, 1984, p.
121).

Isso nos leva a refletir como podemos direcionar o ensino de Historia sem nos
determos apenas aos livros didaticos e qual a importancia desse conhecimento para a

formagéao do conhecimento. O historiador Winock nos diz que,

A histéria (...) contribui, em primeiro lugar para entendermos o mundo
presente. Como em uma cidade coexistem através da arquitetura, das
crencgas, dos mitos e supersticdes do passado e presente. A histdria ajudaria a
decifrar esta paisagem. A Historia também ajudaria a entender que além de
tudo o que esta gravado na pedra ou sepultado debaixo da terra as atitudes e
0s comportamentos humanos perante a doenca, o sofrimento, a morte, as
idades da vida ndo sdo eternos. Pertencem a temporalidade, tém um principio
e um fim. A historia é a arte de aprender que o que é nem sempre foi, que o
que existe pode alguma vez existir, que 0 novo ndo é forcosamente e que, ao
contrario, oque consideramos por vezes eterno é muito recente. Esta nocao
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permite situarmo-nos no tempo, relativizar o acontecimento, descobrir as
linhas de continuidade e identificar as rupturas. (WINOCK apud
MATTOZZI, 1998, p. 26).

Ensinar Historia torna-se necessario entender como a crianca aprende histéria e como
ela pensa historicamente e que “este pensar se concretiza a partir da constituicdo da narrativa
quando o individuo interpreta o passado seguindo os principios e regras da ciéncia da
histéria” (RUSEN, 2001). Para isso devemos ensinar historia a partir da historia de vida das
criancas e do seu entorno, pois estamos contribuindo para que o ensino torne-se significativo e
a crianga sinta-se valorizada como sujeito historico.

Atualmente existe uma imensa fonte de pesquisa para o ensino de Historia cabe ao
professor selecionar os contetidos, mas um professor de ensino fundamental nas séries iniciais
que trabalha com todos os conteudos ndo é uma tarefa facil, os livros didaticos nos servem de
subsidios em termos de informacéo, pois sdo elaborados a nivel nacional, cabe ao professor
adequar a sua realidade ao trabalhar determinado contetudo dando sentido para que a criangas
desenvolva o espirito critico. Diante disso o professor torna-se um condutor do que realmente
¢ importante ensinar para a crianca criando critérios proprios na selecdo dos contetidos com
uma visao de que a partir de um determinado contetdo surjam novas curiosidades a respeito
de outros assuntos pertinentes na construgdo do conhecimento.

O ensino de Historia durante um determinado periodo servia apenas para transmitir
informacdes sobre a Historia do pais, o descobrimento do Brasil, a independéncia brasileira
sem que fosse questionado e outros fatos que marcaram época a partir da chegas dos europeus
no nosso territorio.

Somente na década de 1980 muda-se de configuracdo quanto a sele¢do dos conteidos
fundamentas em ideias marxista que trouxe uma visao historiografica baseada em contetdos
que despertasse no cidaddo uma visdo critica abordando questGes econdmicas e luta de

classes. Bittencourt afirma que,

O denominado materialismo histérico serviu de base para a elaboracdo de
muitas obras didaticas condicdo que se consolidou a organizacdo de
contetidos da historia das sociedades do mundo ocidental pelos modos de
producdo e pela luta de classes. Os conteidos escolares foram organizados
pela formacdo econdmica das sociedades, situando os individuos de acordo
com o lugar ocupado por eles no processo produtivo. Burguesia,
proletariado, aristocracia sdo 0s sujeitos sociais que fornecem visibilidade as
acOes da sociedade, e os confrontos entre diversos grupos sociais explicam
as mudancas e permanéncias histéricas (BITTENCOURT, 2006, p. 146-
147).
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No entanto, apesar dessas mudancas ainda ndo havia um critério de sele¢do no que diz

respeito a realidade da crianca, como afirma Bittencourt,

A selecdo dos contetdos é pensada a partir daquilo que significam enquanto
dominio do saber disciplinar dos professores e ndo se vinculam a um critério
de selecdo baseado, direta ou indiretamente, nos problemas do aluno e da sua
vida em sua condic¢do social cultural (BITTENCOURT, 2004, P. 137).

A partir dessas novas abordagens, contetdos temas relacionados a prépria construcao
do conhecimento passaram a fazer parte dos. E para garantir esse processo de mudanca foi
proposto pelo governo federal os pardmetros para a educagdo bésica do Brasil, através da
promulgacdo da Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

evidenciando uma nova forma de pensar a aprendizagem. Segundo Holien Bezerra,

Os objetivos da educacdo da educagdo basica ndo se restringem a
assimilacdo maior ou menor de contetdos prefixados, mas se comprometem
a articular o conhecimento, competéncia e valores, com a finalidade de
capacitar os alunos a utilizarem-se das informac6es para a transformacéo de
sua prépria personalidade, assim como para atuar de maneira afetiva na
transformacéo da sociedade. (BEZERRA, 2003 P. 37).

Como foco irradiador de sele¢do de contetdos para as series iniciais a partir da década

de 1990 os PCN Historia delimitaram assim o que deveria ser ensinado:

Os contetdos propostos estdo constituidos, assim, a partir da histéria do
cotidiano da crianca ( 0 seu tempo e 0 seu espaco), integrada a um contexto
mais amplo, que inclui os contextos histdricos. Os conteudos foram
escolhidos a partir do tempo presente no qual existem materialidades e
mentalidades que denunciam a presenca de outros tempos, outros modos de
vida sobreviventes do passado, outros costumes e outras modalidades de
organizacao social, que continuam de alguma forma, presentes na vida das
pessoas e da coletividade. Os conteudos foram escolhidos, ainda, a partir da
ideia de que conhecer as muitas historias, de outros tempos, relacionados ao
espaco em que vivem, e de outros espagos, possibilita aos alunos
compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte. (PCN,
1997, P. 34).

Os estados e municipios tem autonomia para criar 0 seu curriculo para o ensino de
Historia fundamentados no PCN, a partir dai sdo lancados livros didaticos que abordam

diferentes conteudos que ficam a critério do professor na escolha dos conteudos e métodos
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que melhor se adeque a realidade do aluno e que possibilite o desenvolvimento da capacidade
de compreensdo dos processos e sujeitos historicos nesse sentido o professor passa a ser visto
como sujeito do conhecimento e escola € o espaco ideal para a disseminacdo desse
conhecimento.

Nesse sentido os livros didaticos ndo podem ser abolidos como ferramenta para
escolha dos conteudos, pois eles sdo importantes fontes de informac@es ja que sdo elaborados
de acordo com os curriculos propostos, pois cumprem diversas tarefas “como a fungio
referencial, ligada a traducdo dos contetidos de ensino presentes nos programas e curriculos”

(Chopin, 2004, p. 553), inclusive o ensino da Historia local que de acordo com Bittencourt,

A histéria local tem sido indicada como necessaria para 0 ensino por
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espacos de convivéncia-escola, casa,
comunidade, trabalho, lazer — e igualmente por situar os problemas
significativos da historia do presente. (BITTENCOURT, 2004, P. 168).

O que devemos evitar é usar os contetdos dos livros didaticos apenas para entender a
Historia como pronta e acabada sem levar em consideragdo “o contexto historico e os sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Este entendimento de como entendimento de
como ensinar historia pode levar a um ensino que ndo desenvolve algo muito importante
enquanto funcdo do ensino de historia que € orientar os problemas da vida pratica” (RUSEN,
2001).

E necessario que ao escolhermos os contelidos de histéria tenhamos em mente a
perspectiva da formacdo do pensamento historico e a importancia da narrativa como método
de aprendizagem em histdria. Nesse sentido a esséncia do ensino seria a constituicdo de
narrativas concebidas pela descri¢do, analise e explicacdo. (MATTOZZI, 1998).

O que torna significativo € a metodologia adotada pelo professor tornando-se “um
mecanismo essencial para que o aluno possa apropriar-se de um olhar consciente para sua
propria sociedade e para si mesmo” ( BEZERRA, 2010, p. 42).

Portanto a organizacdo dos contetdos deve seguir critérios para abordagens de temas
que possibilite a articulacdo entre as ideias historica dos alunos e o conhecimento adquirido,
levando-o a questionar, levantar hipoteses e elaborar narrativas a partir de fontes, despertando
0 interesse em conhecer a histéria dos nossos antepassados para um melhor entendimento do
meio em que estdo inseridos e entender que a histdria € um processo de desenvolvimento das

“relagdes que se estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espagos”.
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Assim estamos tornando possivel o ensino de historia de forma ludica articulando a
ideia de pertencimento, cotidianidade, o respeito as diferencas considerando que a sua histéria
é diferente do outro ajudando a enfrentar os preconceitos e discriminacdo que causa a
excluséo social.

Ao estudar a histéria do municipio estamos garantindo o desenvolvimento do
pensamento historico através de narrativas que servirdo para a formacdo humanistica dos
alunos sem negar os seus valores e sentir-se responsavel pela formacdo cultural na busca de
amenizar as desigualdades que existem em funcdo de um histérico que valorizavam as ideias
dos mais favorecidos muitas vezes induzidos pelo materialismo esquecendo-se de valorizar a
histéria local como referéncia para um despertar de consciéncia que surge quando se da
oportunidade de entender que independente a nossa situacdo financeira somos parte integrante
de uma sociedade que luta e vence os obstadculos na busca da superagdo, enfrentado a

ganancia de muitos que muitas vezes servem de barreiras para o engrandecimento do outro.

3.1 O PROJETO E OS RESULTADOS

N&o podemos negar a historia atual serve para nos situarmos e entender que 0S
problemas existentes sdo fruto de um passado em que muitos direitos foram negados que nos
remete a buscar resposta nas palavras de historiadores como nos diz o historiador Eric
Hobsbawm citado por PINSKY (1999): “Ser membro da comunidade humana ¢ situar-se com

<

relagdo ao seu passado” que nos direciona a “uma dimensdao permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das instituicdes valores e padroes da sociedade”. A
Histdria é referéncia. E preciso que seja bem ensinada.

Considerando isso, realizou-se uma pesquisa de campo na comunidade local junto aos
alunos do 5 ° ano do ensino fundamental e juntamente com os professores da Escola
Municipal Adauto Ferreira de Andrade. Para estudar a historia do Municipio de Santa Cruz —
PB, fizemos um passeio pela comunidade local fazendo um levantamento e sistematizagéo de
documentos: localizacdo, prospeccdo de fontes em acervos documentais e em arquivos da
Camara Municipal, assim como na Igreja, nas Bibliotecas e através de entrevistas com
pessoas da comunidade.

Desenvolveu-se um projeto didatico-pedagdgico com os alunos onde se constituido,
principalmente, por meio das andlises de entrevistas que registram a histéria do Municipio

Santa Cruz-PB.
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Como forma de conhecer um pouco da Histéria local foi feito um estudo de campo em
uma caminhada pela cidade, elaborando um roteiro de observacdo para que os alunos
soubessem o que iriam fazer durante a visita a um determinado local com atividades
especificas para ver, fazer e registrar seguido o roteiro de observacdo que Horta (1999) nos
propde:

% Quais construgfes chamam mais a atengéo e por qué? Algumas
delas estdo nos mapas mentais feitos em sala de aula?

% Quais sdo as construgdes mais antigas? Tém caracteristicas
comuns (estilo, materiais, tamanho etc.)?

% Identificar edificios modernos com decoracdo imitando estilos
mais antigos, janelas, portas, telhados, grades, postes e luminarias,
letreiros etc.

%+ Procurar mudangas feitas nos edificios que ndo combinem com
eles, como janelas e portas substituidas, acréscimo de pavimentos ou
telhados novos. Estas observacdes podem levar a discussdao dos
motivos que levaram as pessoas a fazerem estas modificagdes?

% Observar detalhes nas construcdes que oferecam indicagdes
sobre seus moradores. S&o ricos ou pobres? Jovens ou velhos? Que
tipos de interesse ttm? O que o0 nome dos escritorios pode revelar? E
as denominacgdes das ruas?

%+ Observar os materiais de construcao: sdo locais ou vém de fora?
Naturais ou artificiais? Os materiais usados nas casas mais antigas
s80 0s mesmos nas construgdes mais recentes?

% Exercitar a percepcao sensorial através da identificacdo de sons,
cheiros, texturas, sensacGes em relacdo aos edificios, as ruas e aos
espacos publicos (pragas, lagos, etc).

% A caminhada pode completar também a producéo, por parte dos
alunos, de uma série de fotografias para serem posteriormente
catalogadas, analisadas. (HORTA, 1999, p. 28)

Foi possivel notar durante o desenvolvimento desta atividade, que a aprendizagem da
historia desta forma leva em consideracdo e importancia ndo sé os contetdos dados como
naturais para a historia, mas as narrativas sobre 0s acontecimentos, vinculando a narracdo das
experiéncias de maneira que o passado possa torna-se presente no quadro cultural da
orientacdo para a vida pratica contemporanea (RUSEN, 2001, P. 55).

Nas entrevistas realizadas com os pais dos alunos sobre a vida deles quando crianga, 0
gue mudou, quais as brincadeiras da época e como viviam, notou-se que as criangas se
surpreendiam ao comparar sua realidade a realidade dos pais.

Cada aluno trouxe para a sala de aula a historia de vida de seus pais com apresentacéo
de fotos de suas familias onde tiveram a oportunidade de socializarem sobre suas descobertas

a respeito das vivéncias de seus familiares. Além disso, foi feita uma dindmica em que aluno
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falou de suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas favorecendo uma melhor interacdo e a
percepcao de si mesmo e dos colegas.

Em sequéncia realizamos a construcdo de arvores genealdgicas e notou-se que ao
abordar as questdes relativas as familias e ao passado histdrico os alunos desenvolviam uma
melhor compreensdo sobre a existéncia de diferentes tipos de familias e seus componentes em
tempos e espagos diversos.

Como cerne da atividade construiu-se um relatério com os resultados das pesquisas
feitas pelos alunos que tinham como objetivo descobrir a origem do nome do Municipio de
Santa Cruz. Eles trabalharam com fontes histéricas como a bibliografia do seu fundador
Professor Nestor Antunes disponivel em arquivos da Camara Municipal e com as proprias
entrevistas com a comunidade. Visitaram locais de preservacdo cultural como: Igreja,
mercado publico, cruzeiro e alguns prédios que foram destruidos e puderam analisar o seu
estado de conservagéo.

Como resultado, foi realizada uma exposicao dos trabalhos na escola, com desenhos e
confeccbes de maquetes para que os demais alunos conhecessem melhor sobre a nossa
comunidade. O trabalho adquiriu tamanha propagacéo que foi elaborada uma apostila com a
histéria do municipio contendo dados geograficos, historicos, politico e social a partir das
fontes de pesquisas como: Projeto de Lei de Criacdo do Municipio n.° 443/59, dados
Bibliograficos do fundador Professor Nestor Antunes de Oliveira, relatério sobre a origem do
municipio, fotografias antigas, historico dos Distritos de Casinha do Homem, Sao Pedro e o
municipio da Serra do Comissario considerado um ponto turistico.

A apostila foi entregue a Secretaria do Municipio para ser distribuida nas escolas
como fonte de pesquisa e para que os professores pudessem elaborar novos projetos visando
uma melhoria na qualidade de ensino, levando-os a perceber, principalmente, que a pratica
docente deve ser pautada na busca de novos conhecimentos, fruto da investigacdo e ndo da
reproducao daquilo que ja foi dado.

O percurso de investigacdo desenvolvido com os alunos mostrou-nos que nao
podemos nos estabelecer como sujeitos, prontos e acabados. Modificamo-nos com o passar do
tempo e através do tempo e o conhecimento é fruto de um trabalho coletivo, do qual todos
participam na condi¢édo de sujeitos historicos.

A pesquisa pretendeu comprovar que o idealismo e o trabalho de um povo se estreitam
na medida em que se sentem parte integrante do processo histérico, viabilizando lagcos
intelectuais e afetivos que permitem o desenvolvimento de atitudes de valorizacdo e respeito

em relacdo aquilo que forma a identidade local. Reconhecer, efetivamente, a importancia das
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diferentes formas de vidas existentes no lugar € um passo importante para desenvolver aces
que visem preservar o patrimoénio cultural construido por diferentes pessoas ao longo do
tempo, despertando a necessidade da valorizacdo desses patrimdnios para exercer a sua

cidadania.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do principio de que o estudo é dindmico e precisamos adapta-lo a realidade
do aluno, considerou-se necessario uma mudanca na metodologia, no sentido de garantir a
implantacdo de eixos tematicos norteadores de uma pratica democratica que privilegie o
estudo local para uma melhor compreensdo dos fatos histéricos, através da valorizagdo do
universo do aluno; analise de documentos; investigando fatos e adaptando novas formas de
adaptacdo ao estudo que contribuam para que o aluno construa seu proprio conhecimento.

O uso de documentos nos trazem revelagbes de fatos passados que podem ser
explorados como fonte de pesquisa para facilitar a compreensdo do processo de producdo do
conhecimento histérico, pois devem ser vistos como vestigio do passado e que fazem parte da
memoria social e que precisam ser preservados como patrimonio historico da sociedade.

Existem diferentes tipos de documentos que podem ser analisados e servirem como
recurso didatico que de acordo com as suas caracteristicas e linguagens abordadas servirdo
para o professor aprofundar temas abordados em sala de aula.

Nesse sentido, o professor de Historia precisa ter dominio de quais contetdos sdo mais
relevantes para os alunos em virtude do vasto campo de pesquisa que sdo mencionados nos
livros didaticos, podendo relacionar os objetivos as propostas pedagogicas e oferecer
condigdes de aprendizagem.

Diante do aumento de producdo historiografica que vem consideravelmente trazendo
novas interpretacdes a respeito dos acontecimentos, e para que o professor saiba interpretar
essa nova Vvisao, € necessario que ele busque uma formacgdo continuada para que possa se
manter atualizado e atender as novas concepc¢Bes pedagogicas na busca de alcancar seus
objetivos.

A experiéncia com a pesquisa em historia local revelou a disciplina de Histéria como
um campo vasto do conhecimento, mas muitas vezes e confundida com a narracdo de um fato
e como nem todos sdo historiadores cabe ao professor entender que a Histéria no campo
disciplinar apresenta métodos proprios de investigacdo. Dai a necessidade de uma formacao
continuada para entender em que contextos os historiadores da época se fundamentavam para
fazer os seus relatos que muitas vezes sustentados por verdades provisorias e que seriam
revistos por outros que interpretavam com outra visdo critica.

Estudar Historia vai muito além de narragdo de fatos, € preciso compreender que ela

pode ser interpretada por diversos historiadores que fazem analise baseado em dados que
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podem trazer diferentes interpretacdes e pelo fato de ndo existir uma unica verdade No campo
das ciéncias humanas.

Analisando o trabalho desenvolvido com os alunos, observamos a importancia de se
trabalhar a partir da realidade local, pois ao fazerem a pesquisa contribuiu para despertar no
aluno a sua capacidade de observacao, reflexdo, analise e posicionamento sobre a realidade
local despertando a importancia de valorizar e entender a dimensdo dessa experiéncia ao
resgatar a historia local, pois até entdo ndo tinhamos nenhum acervo a respeito da historia do
municipio e serviu para estabelecer relacGes com as experiéncias vividas por outros
individuos e grupos sociais do passado e presente.

Serviu também para manter um dialogo com outras &reas do conhecimento como
geografia, portugués e arte, permitindo que o aluno construisse novos conhecimentos, com
muito mais autonomia e criatividade. Ao estudar os aspectos geograficos, a narracdo das
pesquisas e a confeccdo de maquetes viabilizou a interagdo entre os docentes ao desenvolver
um trabalho interdisciplinar culminando com uma exposi¢do dos trabalhos que foi bastante
pertinente no trabalho cooperativo, cujo desafio fortaleceu o grupo, fazendo valer a tentativa e

a caracterizacao do trabalho interdisciplinar.
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