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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como principal objetivo analisar a percepgao
dos futuros professores de matematica formados na Licenciatura de Matematica do Campus —
VI da UEPB acerca do componente Estagio Supervisionado na sua formagdo profissional. A
pesquisa foi motivada por dois aspectos. O primeiro diz respeito a minha experiéncia pessoal
como futuro professor de matematica, o segundo aspecto foi a pesquisa realizada por
Carvalho (2011) que tratava da mesma temadtica, porém o foco era as percepgdes dessas
contribui¢des dos professores recém formados. Para realizar nossa pesquisa utilizamos como
principais referéncias as categorias de conhecimentos necessarios a formagdo docente de
Shulman (1986) a ideia de estagio como campo de pesquisa ¢ formagdo da identidade
profissional de acordo com Pimenta e Lima (2009). A partir de uma abordagem metodolédgica
qualitativa, utilizamos o questionario aberto para coleta de dados. Participaram dessa pesquisa
05 futuros professores de matematica matriculados no Estagio Supervisionado III do turno
noturno. Dentre outros resultados, a andlise aponta para um consenso por parte dos futuros
professores acerca da importancia do estagio na formacdo de sua identidade profissional.
Recomendamos como estudos futuros uma investigagdo mais profunda da relacdo entre
estagio e as categorias de conhecimento elencadas por Shulman (1986).

Palavras chave: Estagio Supervisionado, Identidade Profissional Docente, formagdao de
professores que ensinam matematica, Conhecimentos do Professor.



ABSTRACT

This conclusion of course work aimed to analyze the perception of future math teachers
trained in Bachelor of Mathematics Campus - VI of UEPB about Supervised Stage
component in their training. The research was motivated by two things. The first concerns my
personal experience as a future math teacher, the second aspect was the survey conducted by
Carvalho (2011) which addressed the same theme, but the focus was on perceptions of the
contributions of these newly trained teachers. To accomplish our research we used as
references to the main categories of knowledge needed for teacher training Shulman (1986)
the idea of probation as a field of research and training of professional identity in accordance
with pepper and Lima (2009). From a qualitative approach, we use the open questionnaire for
data collection. Participated in this study 05 future mathematics teachers enrolled in Stage I11
Supervised night shift. Among other results, the analysis points to a consensus on the part of
prospective teachers about the importance of stage in the formation of professional identity.
We recommend future studies to investigate further the relationship between stage and the
categories of knowledge listed by Shulman (1986).

Keywords: Supervised, Teacher Professional Identity, training of teachers who teach
mathematics, knowledge of the teacher.
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INTRODUCAO

Sdo muitos os agentes envolvidos no processo de formagdo de um cidaddo, esse
processo inicia-se desde pequeno quando o individuo comeca a ter no¢do de sua importancia
na sociedade na qual ele estd inserido.

E nesse momento em que seus pais comecam a mostrar os seus direitos ¢ deveres
dentro do meio no qual ele age, temos entdo como primeiro agente nesse processo de
formagdo a familia. Logo apo6s entra em cena a figura do professor que vai reforgar a
formagdo desse cidaddo, pois ¢ ele que vai complementar o que ja lhe foi passado
anteriormente pela familia.

Dando continuidade a essa formacgao surge a escola e a figura do professor que por sua
vez vai preparar o individuo para que esse possa ser um agente atuante e participativo em uma
sociedade, dando-lhe o conhecimento necessario para que este venha a ser um cidadao ativo
dentro deste meio social passando assim a ter suas proprias opinides e dessa forma criando
também seus valores proprios.

No caso especifico do professor de matematica, este tem a missdo de preparar esses
cidadaos, a estarem aptos para as mais diferentes questdes que estes possam presenciar no seu
cotidiano. Muitas vezes a matematica faz parte da solu¢do desses problemas. O professor de
matematica ¢ o responsavel por fazer essa ligagdo entre seus alunos ¢ o conhecimento
matematico.

Para exercer seu papel o professor precisa passar pela formacao inicial e pela formagao
continuada. Este profissional aprende também na pratica cotidiana. Falando especificamente
da formacgao inicial € dever da licenciatura em matematica formar os futuros professores para
o exercicio da profissdo. Essa formagao € teorica, mas também préatica.

Como parte fundamental para essa formagao inicial, podemos dar um maior destaque
ao Estagio Supervisionado que vem aproximar a teoria vista no curso de formagdo com a
pratica da profissdo docente, fazendo com que os alunos desse curso de formacdo de
professores venham a se familiarizar com o que escolheram para o seu futuro profissional. E
no Estdgio Supervisionado que muitas respostas aparecerdo e muitas dividas sdo tiradas, e
nele também que pode se concretizar uma unido mais firme entre o aluno e a profissdo, como
também ¢ o momento em que este relacionamento pode vir a ter um fim.

Em nosso trabalho buscamos investigar como os futuros professores do curso de

licenciatura em matematica da UEPB do campus VI de Monteiro — PB, veem o Estagio



11

Supervisionado. Procuramos perceber qual a importancia vista por eles a respeito deste
componente curricular para sua formagao como profissional docente.

Este trabalho se deu a partir de nossa busca por respostas para algumas duvidas que
surgiram no decorrer do Estagio acerca da importancia desse componente curricular para a
nossa formagdo. A questdo que mais nos chamou a atengao foi a seguinte: Tendo a disciplina
de Estagio Supervisionado como de fundamental importancia para a nossa forma¢ao nao so
académica, como também profissional, qual era a visdo dos demais alunos dessa disciplina
acerca de sua importancia para a formagdo dos mesmos?

Numa linha de trabalho semelhante Carvalho (2011) apresentou uma pesquisa onde
professores de matematica recém formados falavam sobre o Estdgio e suas contribuigdes para
sua profissao.

Dessa forma, nosso trabalho pretendeu contribuir com outra faceta desta tematica: a
visdo dos futuros professores.

Nosso trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo discutimos
acerca dos conhecimentos necessarios para a formagao docente tendo como principal fonte de
estudo Shulman (1986). Neste capitulo falaremos também acerca de pesquisas recentes que
tem como tema de estudo o Estagio Supervisionado.

No segundo capitulo tratamos da problematizacdo e dos objetivos da pesquisa.
Fazemos também a discussdo da abordagem metodoldgica e a discri¢do do instrumento de
coleta de dados.

No capitulo trés, trazemos os resultados dos dados coletados. A analise aponta para
um reconhecimento, por parte dos futuros professores, da importincia do Estagio
Supervisionado para a formagao profissional docente.

Finalizamos o presente TCC com as consideracdes finais acerca da pesquisa e

recomendamos possibilidades de estudos futuros dentro dessa tematica.
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CAPITULO 1

Fundamentacio Tedrica

Apresentamos neste capitulo uma discussao acerca das bases tedricas que orientaram
nosso estudo. Comegamos tratando da profissdo docente e os saberes necessarios para sua
pratica. Logo em seguida, trazemos uma discussao sobre o papel das disciplinas pedagogicas
e, em especial, o Estdgio Supervisionado para a formacdo dos professores que ensinam
Matematica. Finalizando o capitulo discutimos algumas pesquisas inseridas no mesmo

contexto que o nosso trabalho e situamos a relevancia de nossas contribuigdes.

1.1 AFORMACAO DE PROFESSORES: O QUE E PRECISO SABER?

A profissdo docente como qualquer outra profissdo exige uma formagao adequada
para seu exercicio. Desde a década de 80 do século passado se intensificaram pesquisas no
mundo todo com a finalidade de discutir ¢ melhor compreender quais os saberes sao
necessarios para formag¢do do professor.

Trabalhos como o de Lee Shulman (1986) e seus colaboradores, Maurice Tardif
(2000), Gauthier (1998), dentre outros importantes pesquisadores, sdo referéncia quando o
assunto ¢ a formagdo do professor e os conhecimentos que sdo fundamentais para a sua
profissdo.

Um dos principais pontos de convergéncia entre esses trabalhos ¢ o entendimento de
que a pratica profissional ¢ uma importante fonte de conhecimento para professor, dai a
necessidade de durante a sua formacdo inicial e continuada o professor ter acesso a discussdao
e reflexdes tedricas que ajude nas suas decisdes e no aprendizado constante.

Dentre os trés conhecimentos necessarios para o profissional docente citados por
Shulman(1986), o primeiro deles destaca o conhecimento do conteudo que ele ensina, sobre
esse pensamento podemos afirmar que é necessario antes de mais nada que o professor seja
entendedor daquilo que ele esta ensinando, Lorenzato (2006) refor¢a essa idéia fazendo a
seguinte afirmacdo; “ninguém ensina aquilo que ndo sabe”, ou seja, para que o professor
possa ensinar de forma clara, objetiva e principalmente produtiva € necessario ndo apenas que
ele mostre o contetido para a turma em que esté lecionando, antes ¢ fundamental também que
ele tenha um conhecimento aprofundado do contetdo que ele esté trabalhando afim de que ele

possa defender aquela teoria de forma que quando questionado acerca de determinado
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assunto, o profissional docente em foco possa fundamentar de forma clara e se possivel
pratica o tema mostrado em sua aula.

Nao ¢ interessante e nem sadio que o profissional docente chegue a sala de aula apenas
com um entendimento prévio, sem um conhecimento aprofundado daquilo que ele esta
levando para os alunos, ou seja, se o proprio professor ndo tem fundamentos necessarios para
que possa defender o conteudo que esta sendo aplicado, o aluno por sua vez pode sentir um
desconforto em suas aulas ¢ consequentemente haverd um desinteresse por parte daquele
aluno em relacdo as aulas da disciplina lecionada por aquele professor.

No Estagio Supervisionado isso pode ser observado por nos estagidrios, quando nao
conseguimos passar seguranga naquilo que vamos ensinar, muitas vezes o aluno encara nosso
trabalho com certa a desconfianga, digo isso por experiéncia propria. Dai a necessidade de
durante estagio refletimos em relagdo a esses fatos e buscarmos praticar essa idéia de
aprofundamento do conhecimento do contetido que vamos ensinar. Esse aprofundamento, por
vezes segundo Moreira e David (2005), ndo é conseguido somente na graduacdo, por essa
razdo o estdgio pode ser um momento onde nos habituemos a rotina de estudar sempre mais,
como estratégia de melhorarmos na qualidade de ensino e, além disso, que o professor venha
a se fortalecer cada vez mais no que diz respeito a sua formagao enquanto profissional.

O segundo conhecimento dito por Shulman (1986) como necessdrio para a formagao
do professor, ¢ o Conhecimento Pedagogico, ou seja, ¢ o conhecimento a respeito da forma
como se ¢ apresentado os contetdos tornando-o compreensivel e acessivel aos alunos.

Esse conhecimento por sua vez merece um enfoque especial da nossa parte, tanto
quanto o conhecimento do conteido e, consequentemente cabe a nds fazermos uma reflexao
mais aprofundada em relagdo a esse tipo de conhecimento, uma vez que ndo basta tdo
somente que o professor seja um entendedor profundo de contetidos mateméticos, mas sim
que esse profissional por sua vez seja capaz de promover a constru¢ao desses conhecimentos
aos seus alunos. Em nossa graduagdo e também no estagio percebemos na pratica de docentes
j& em exercicio que, embora sejam profundos conhecedores daquilo que est4 ensinando, existe
um enorme abismo entre o que ele sabe e o que o aluno realmente aprende, o que torna o
conhecimento do conteudo infértil para situagdo de ensino, ou seja, o professor precisa
conhecer 0 que vai ensinar € também conhecer como vai ensinar.

Segundo Almeida e Biajone (2005), este conhecimento faz com que o professor tenha
uma visdo acerca do que facilita ou dificulta o aprendizado dos alunos em relagdo a um
determinado conteido, sem o conhecimento pedagogico dificilmente o professor terd bom

senso com relagdo a facilitacdo da aprendizagem, ou seja, esse conhecimento ¢ um facilitador
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e serve como um elo de ligagdo entre o conhecimento didatico do professor e a sua
capacidade de repassar de forma eficaz os seus conhecimentos.

No Componente de Estagio o aluno do curso de formacdao de professores tem a
oportunidade impar de refletir na pratica sobre o que ele aprendeu durante a experiéncia que
teve com as disciplinas pedagdgicas do curso, que em sua esséncia tem objetivo de aprofundar
o conhecimento pedagdgico em relagdo ao ensino de matematica. Lima (2008) destaca que
tanto o estagio como as disciplinas de Pratica de Ensino constituem espaco primordial para
formag¢do da identidade profissional docente, essa identidade estd também ligada a como o
professor vai lecionar sua disciplina.

Em alguns momentos, os estagidrios sentem que precisam desse conhecimento, € que
as atividades nas disciplinas pedagdgicas ndo foram suficientes. Portanto, o estdgio ¢ também
uma oportunidade do professor em formacao lapidar parte desse conhecimento, uma vez que
no estagio o aluno podera estar pondo em pratica as metodologias ja vistas por ele durante o
curso e uma vez que ele faz uso dessas praticas de ensino, dessas metodologias, ele estara
adquirindo também esse conhecimento pedagégico.

Por fim Shulman (1986) apresenta como sendo o terceiro conhecimento necessario
para a formagao dos professores o Conhecimento do lugar no curriculo escolar da referida
disciplina em nosso caso a matematica, em nosso trabalho chamaremos apenas de
Conhecimento Curricular.

Nesta categoria, Shulman (1986) discute que o conhecimento curricular permite ao
professor enxergar como a disciplina que ele vai lecionar se relaciona com outras disciplinas,
além disso, num sentido amplo, ele trata do conhecimento como as relagdes e implicagdes que
essa disciplina num sentido politico e social, isto ¢, para compreender a natureza dessa
categoria de conhecimento aplicada a matematica, poderiamos nos perguntar: como a
matematica e seus contedos se relacionam com outras disciplinas? Qual a dimensdo politica
e social que esse conhecimento tem na nossa sociedade? Como a propria disciplina
matematica ¢ organizada? Que decisdes o professor pode tomar quanto a organizacdo da
disciplina Matematica? Que impactos ela tem no Projeto Politico Pedagogico da Escola?

Nesse sentido, percebemos que o Estadgio é um espago privilegiado onde os
professores em formagdo tém a oportunidade de refletir sobre essas questdes, sobre o papel
disciplina matematica e, principalmente, acerca da sua importancia no meio escolar.

Apesar de nos referimos apenas as trés categorias segundo Shulman (1986),
destacamos que nos Ultimos 30 anos o Lee Shulman e seus colaboradores trataram de revisar e

ampliar essas categorias, como ¢ o caso de Isabelle Bloch. Apesar disso compreendemos que
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essencialmente as trés categorias sdo o pilar para as discussdes até entdo, por essa razdo,

preferimos tratar delas em nosso trabalho.

1.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio Supervisionado vem para o curso de formacdo de professores de maneira a
orientar o aluno do curso para que ele tenha uma visdo de que ele ¢ o principal agente de
formagdo da sua carreira profissional enquanto docente isto por que como ja tem dito ha
muito tempo o nosso curso de licenciatura ¢ uma fase da nossa preparagdo e que a profissao
docente em si ela ¢ basicamente pratica, as principais ligdes e aprendizagens se ddo na sua
maioria em sala de aula como professores atuantes isso ndo significa que a pratica ¢ tudo na
nossa formagdo, ¢ necessario uma série de fatores dentre eles podemos destacar toda a relagdo
entre os agentes envolvidos nesse contexto.

Em Gessinger et al (2010) os autores defendem que:

“O exercicio da reflexdo ¢ fundamental para os futuros professores, ¢ a disciplina de
estagio supervisionado em matematica pode configurar um espaco no qual os
licenciados desenvolvam uma atitude critica e reflexiva frente a atividade docente e
percebam, através da vivencia em aula como professores, que sua tarefa ndo ¢é
meramente técnica” (Ibid, p.2)

Como componente curricular, o estdgio vai nos auxiliar na visdo de como ¢ a realidade
do professor, com ele poderemos também enxergar a realidade dos alunos. Ao entrarmos
nessa fase do curso de licenciatura em matematica passaremos também a ter uma visdo de
como ¢ ser um professor junto a sociedade em que vivemos.

Sobre este aspecto Cabral e Angelo (2010), afirmam que:

“Ao avaliar a parte estrutural, administrativa e pedagogica da escola, compreendi
que a pratica de ensino ndo se restringe ao espaco de sala de aula. Essa pratica
extrapola esse espaco. Foi compreendendo essa realidade acerca da estruturagdo do
curriculo e das propostas pedagogicas da escola, que adquiri outro posicionamento
perante a escola e percebi que temos que buscar uma escola para todos, uma escola
que realmente educa, na perspectiva da formagdo integral de seus alunos.” (IBID,

p.4)

O curso de licenciatura em matematica como um curso de formagao de professores,
prevé na formagdo a participagdo no Estdgio Supervisionado, essa obrigatoriedade coaduna
com a formacao e a orientacdo vivenciadas durantes outras disciplinas do curso, que mostram
que a profissdo de ensinar ¢ um oficio que tem finalidades praticas e ndo apenas tedrica, ou
seja, ndo basta apenas vermos a teoria da sala de aula, pois o mais importante ainda esta por
vir que € a parte pratica, onde nds iremos vivenciar a realidade. Nao basta apenas passarmos

quatro ou cinco anos vendo a teoria matematica se ndo a colocarmos em pratica em algum
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periodo de nosso curso, até porque ndao poderiamos avaliar o que vimos e aprendemos no
curso de formacao de professores.

Este aspecto pratico ¢ traduzido por Fillos ¢ Marcon (2011) como um conjunto de
conhecimentos que superar o rol de saberes ensinando durante a formagao inicial, conforme
segue:

“Aprender a ser professor ¢ um processo que vai muito além dos conhecimentos
especificos e pedagodgicos com os quais os estudantes entram em contato nas
licenciaturas, estando relacionado também com uma diversidade de outros
conhecimentos que se aprendem na inser¢do em um ambiente de trabalho e na
interagdo com os pares.”(IBID, p.2)

Retomando a discussdo a respeito do que ¢ ser um professor na sociedade em que
vivemos, o Estagio vem também nos mostrar a precariedade em que se encontram as
condi¢des de ensino em nosso pais, a falta de incentivo e estimulo para que nds alunos de
licenciatura possamos sentir prazer de estar em sala de aula. E comum encontrarmos durante o
estagio salas de aulas lotadas e professores desmotivados. Outro problema encontrado em
algumas escolas publicas diz respeito a falta de infraestrutura.

Esse cenario pode levar alguns alunos do Curso de Licenciatura em Matematica
durante o estdgio a mudar de idéia em relagdo a qual profissdo iremos seguir, apos uma
reflexdo dos casos e descasos vistos durante esse periodo podemos até desistir da profissdo
docente. Por outro lado, pode também motiva-los a seguir em frente no intuito de poder fazer
a diferenca.

Com o estagio € possivel aprender com aqueles que ja exercem a profissdo durante
muitos anos, sdo esses professores que podem demonstrar durante as observacdes assistidas
por nos, e até mesmo através de conversas com aqueles docentes, quais as maiores
dificuldades encontradas por eles no decorrer de sua vida profissional, porém eles mais do que
ninguém podem responder a pergunta feita por muitos, a respeito do que fez com que eles
seguissem essa profissdo e podemos ainda ir mais além e descobrirmos o que faz com que
eles permanegam até hoje nessa que ¢ considerada por muitos uma trajetoria de muitas lutas e
sofrimentos, mas que muitos docentes no fundo no fundo acham bem gratificante e porque
nao dizer prazerosa.

Para Pimenta e Lima (2009), o estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos
que ainda ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na
atividade docente. No entanto, a discussdo dessas experiéncias, de suas possibilidades, do por
que delas darem certo ou ndo, configura o passo adiante a simples experiéncia. A mediacdo

dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo.
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Apo6s observarmos e analisarmos o comportamento dos professores e alunos durante a
primeira fase nos deparamos de inicio com o primeiro dos muitos sustos, que ¢ a diferenga do
que ¢€ visto no decorrer do curso, ¢ a realidade da sala de aula, ou seja, do inicio do curso até o
inicio do Estagio Supervisionado I, muita coisa bonita ¢ falada, muitas idéias sao langadas ndo
apenas por nos, mas também pelos proprios professores, com isso ndés formamos uma idéia de
que tudo vai ser uma maravilha, e que quando chegarmos em sala de aula, nds iremos mudar a
realidade do ensino em nosso pais, porém vem ai o susto ao vermos como tudo funciona no
“mundo real” e que grande parte daquilo que foi visto durante muito tempo sé funciona na
teoria, na pratica podemos ver as contradigdes entre o que se fala e se desenha ¢ o que ¢
vivido realmente, o que se passa de verdade nas salas de aula e em todas as areas da educagao.

Pimenta e Lima (2009) comentam que em relatorios de estagio, a primeira revelagao
de muitos alunos € sobre o panico, a desorientacdo e a impoténcia no convivio com o espago
escolar. No inicio das atividades e na chegada a escola, como registrou um dos estagiarios,
sdo constantes os problemas relacionados com a falta de organizagdo, de recursos, materiais,
de integracdo entre escola e estagiarios, além de indisciplina, violéncia entre outras.

Outro ponto positivo encontrado durante o estagio ¢ a convivéncia que temos com 0s
professores mais experientes, eles possuem uma vivéncia maior em sala de aula. O
acompanhamento que fazemos deles nos possibilita ver a sua pratica na pratica, o
relacionamento com os alunos, como eles trabalham suas metodologias, o processo de
transposi¢do a sala de aula dos conteudos, o planejamento.

Observamos também o processo sendo posto em pratica, ou seja, se eles conseguem
aplicar o que planejam. E através também desse acompanhamento que nés alunos do curso de
formacao de professores podemos ver as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Podemos interagir e conhecer melhor esses profissionais com instrumentos como
entrevistas, questionarios, dentre outros.

Através dessa entrevista temos a oportunidade de observarmos onde estdo suas
maiores alegrias, o que levam eles a permanecerem na sala de aula, além de tudo podemos ver
o que eles véem de negativo na educagdo, quais suas maiores decepgdes acerca do meio
educacional, qual a visdo deles a cerca do que em sua opinido deveria ser mudado. Isso se

reflete também nas palavras de Fusari (1992):

“Discutir a formagdo dos profissionais da educagdo escolar, no cotidiano da Escola
Fundamental, significa, portanto, colocar realidade no contexto mais amplo na
democratizagdo do ensino e da pratica sociedade brasileira. Isto significa assumir a
formag¢do do educador em servigo como um meio € ndo como um fim em si”
(FUSARI, p. 26)
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Embora Fusari (1992) se refira a formagao continuada, o processo ndo ¢ diferente para
formagdo inicial, isto €, essa formagdo deve servir como meio para discutir a formagao dos
profissionais da educacao escolar. O estagio amplia essa discussdo ao trazer elementos da

realidade para a discussao.

1.3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO TEMA DE PESQUISA

Apoés a discutirmos as possiveis contribuicdes do Estagio Supervisionado para a
aprendizagem da profissdo docente, bem para formagdo da sua identidade profissional.
Apresentamos de forma breve alguns trabalhos que tem como foco avaliar as contribui¢des do
Estagio Supervisionado, analisando a 6tica dos futuros professores sobre este aspecto.

Um primeiro que destacamos foi o relato de experiéncia escrito por Meira e
Cavalcante (2010), onde o primeiro autor traz um importante relato sobre sua experiéncia
pessoal na aprendizagem da profissdo docente a partir do Estagio Supervisionado.

A experiéncia de Meira (2010) deu-se em uma turma do 9° (nono) ano do ensino
fundamental, a turma era composta ao todo por 7(sete)mulheres e 4(quatro) homens, com
faixa etaria entre 14(quatorze) e 17(dezessete) anos.

Nesse estagio Meira (2010) observou que a maioria das aulas se deram de forma
tradicional, onde na primeira delas a professora levou uma video-aula da TV escola, aula essa
que tratava do teorema de Tales e do Teorema de bissetriz Interna de um Tridngulo que a
professora utilizou como recurso auxiliar para explicagdo. Meira (2010) entdo notou que o
proveito ndo foi eficiente, devido a metodologia vista no silencio da turma e na distragdo
apresentada por eles. Ela descreve ainda que a professora ao fim da aula propde algumas
questdes no quadro para que os alunos respondessem, porem eles ndo se importavam em
resolvé-las, entdo ela, a professora mesma resolveu as questdes e os alunos apenas copiaram a
resposta sem que a0 menos questionassem.

A autora comenta ainda que mesmo as aulas sendo de geometria, a professora parecia
dar enfoque nos aspectos aritméticos e algébricos.

Com isso ha um desperdicio de tempo, pois as questdes propostas ndo eram resolvidas
pelos alunos e sim pela professora e revisava os conteudos. Meira (2010) entdo faz uma
reflexdo acerca dos fatos observados durante o estagio e com isso adquire novas idéias para
uma futura pratica docente como: metodologias, interagdo, avaliacdo desenvolvimento,

estratégias e criatividade.
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Ficou notdria também a dificuldade os alunos em contetidos basicos. Enfim Meira
(2010) teve através desse estagio um contato maior coma a realidade de uma escola,
enxergando entdo que ndo se trata de algo simples como muitos imaginam, mas sim algo
relativamente complexo que requer aperfeigoamento.

A autora conclui ainda com o pensamento de que o exercicio da profissdo docente nao
¢ uma tarefa facil e que o estdgio supervisionado contribui de forma impar para o seu
aprimoramento, para uma futura profissao docente.

Em “Reflexdes Sobre a Importancia do Estdgio Supervisionado na pratica Docente”,
Cabral e Angelo (2010), fazem um relato acerca do trabalho realizado numa escola municipal
de Bayeux/ PB, esse trabalho teve como foco a observacdo da Escola- Campo de Estagio,
desenvolvida na disciplina de estdgio enfatizando a relevancia que essa disciplina teve em
relacdo a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em questdo e da sua
pratica docente de ensino.

Apartir das observacdes feitas notou-se que a disciplina possibilitou as autoras uma
aprendizado de alta relevancia da Pratica Docente, podendo entdo vivenciar a dicotomia teoria
e pratica e aproximando-se da realidade escolar.

Em “Estagio do Curso de Turismo: a visdo dos alunos da UFPel”, Haltal, Muller e
Farinha (2006), buscavam descrever e analisar o estdgio do curso de turismo aparte da visdo
dos alunos que realizam o Estagio Supervisionado.

Com isso chegaram ao entendimento de que a formagdo de homens requer
necessariamente um desenvolvimento cultural, ambiental, politico, econdmico social, o
estagio, enquanto processo pedagogico, ¢ entendido como um espaco vivo de integracdo
social, e tem como funcdo contribuir para a formagdo de profissionais, como pessoas e
cidaddos e, a0 mesmo tempo, contribuir para um a sociedade mais justa.

Em “O estagio Supervisionado em Matematica: Significados e Saberes sobre a
profissdo docente”, Fillos e Marcon (2011), trazem com esse artigo, resultados de uma
pesquisa que objetivou compreender os significados e saberes construidos pelos alunos de um
curso de Licenciatura em Matematica na realizagdo do Estagio Supervisionado e suas
implicagdes para a futura atuacdo profissional.

Com isso foi possivel observar e afirmar que o Estdgio supervisionado ¢ considerado
por académicos como espago de formagdo de saberes, que envolvem estudo, reflexdo e
proposicao de solugdes as situagdes de ensinar e de aprender.

Em “O Estagio Supervisionado na licenciatura em Matematica a Distancia: o caso da

disciplina de estdgio Supervisionado IV da UFPB virtual, Angelo (2011), busca socializar a
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experiéncia desenvolvida na disciplina de estdgio IV, de um Curso de Licenciatura em
Matematica a Distancia com enfoque no seu processo de construgao.

Com isso a autora proporcionou um engajamento do licenciando, na realidade escolar
e da comunidade, para que ele pudesse perceber os desafios do magistério fazendo assim uma
reflexdo sobre a funcdo social da profissdo docente.

Um ultimo trabalho que citamos ¢ a pesquisa de conclusdo de curso realizada por
Carvalho (2011). Nesse trabalho, intitulado “O estdgio supervisionado sob o olhar do
Professor de Matematica recém-formado”, ela analisou as contribuicdes do Estagio
Supervisionado da Licenciatura em Matematica do Campus VI da Universidade Estadual da
Paraiba sob a dtica desses profissionais. Os sujeitos da pesquisa foram 03 professores de
matematica que tiveram sua formacdo inicial no Campus VI da UEPB e, agora, ja se
encontravam no exercicio profissional docente. Através de questionario os dados coletados e
analisados apontaram para um entendimento coletivo, por parte, dos licenciados de que o
estagio constitui-se como importante aprendizado para sua profissdo, porém reconhecem a
influéncia em mesma propor¢ao da pratica no cotidiano nas escolas. Que para eles, ¢ mais
complexa que a pratica vivida no estagio.

Segundo Carvalho (2011, p. 32):

“Os resultados mostram claramente que os licenciados acreditam no Estagio
Supervisionado, percebem o componente curricular como importante para sua
formacao e que as atividades desenvolvidas foram pertinentes fundamentais para o
desenvolvimento de certas habilidades necessarios ao oficio docente.”

A pesquisa empreendida por Carvalho (2011) foi estudo que nos motivou a constru¢ao
do nosso trabalho. Pois, trazia a impressdes de licenciados que passaram pela mesma
formagdo que estamos passando. Portanto, nos inquietou a ideia de qual era a visdo daqueles
que ainda estdo passando pelo processo de formacdo inicial, isso nos permite inclusive
estabelecer um paralelo, entre os resultados de nossa pesquisa e a sua.

Por fim, apos analises de todos esses estudos, pudemos notar que se assemelham ao
nosso no que diz respeito a busca de respostas acerca das contribuigdes do estagio
Supervisionado para a formagao de professores da licenciatura tendo em vista que o enfoque
principal dos demais trabalhos ¢ a busca a uma boa formag¢do para os alunos do curso, uma
vez que no estagio, estamos nds, alunos do curso de formacdo de professores nos
familiarizando e fazendo uma anélise também acerca do que ¢ ser um professor,o que ¢ € com
o se da a profissdo docente,isso através de observacdes de aulas de professores atuantes, onde
entdo podemos ver como agem os profissionais docentes em sala de aula, retirando assim os
pontos positivos aos quais podemos fazer uso em nossas aulas enquanto futuros professores

como também veremos o que ndo devemos fazer em sala de aula como professores.
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CAPITULO 2

Abordagem metodologica e Resultados.

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, buscamos realizar uma pesquisa com
alunos do curso de Licenciatura Plena em Matematica, objetivando analisar a visdo do
licenciando em relagdo ao estagio, quais as contribuigdes trazidas por ele para a sua formagao,
com isso também procuramos saber dos entrevistados quais mudangas poderiam ser feitas
para uma melhoria no componente curricular, tudo isso no intuito de melhorar a formagao do
profissional docente.

Este capitulo estd divido em duas partes. Na primeira apresentamos como se deu o
processo metodoldgico, discutindo objetivos e problematizacdo, além da natureza
metodoldgica desse trabalho, a escolha dos instrumentos de coleta de dados e o processo de
analise. Na segunda parte trazemos uma discussao sobre o principal instrumento de coleta de

dados.

2.1 PROBLEMATIZACAO E OBJETIVOS

Para podermos explicitar de forma clara o que esperavamos com a realizagdo dessa
pesquisa, ¢ o porqué das decisdes metodologicas que tomamos, ¢ necessario trazer para o
centro da discussao as razdes que nos levaram a empreender esse estudo, bem como explicitar
as metas que estabelecemos para responder a nossa questdo de pesquisa.

Como vimos na fundamentagao teoérica, o estudo de Carvalho (2011) foi fundamental
para a motivagdo da nossa pesquisa em dois aspectos. O primeiro se refere ao seu campo de
pesquisa. Carvalho (2011) trabalhou a temdtica do estdgio e suas contribuicdes com
professores formados no Campus VI da UEPB, ou seja, o mesmo curso de formagao que nos
propusemos a investigar, embora nosso foco tenha sido o ponto de vista dos futuros
professores. O segundo aspecto diz respeito a possibilidade de avaliar semelhangas ou
diferencas nos resultados, podendo vir a contribuir para reflexdo sobre a formacdo que o
nosso Campus oferece para os futuros professores.

Em sua pesquisa Carvalho (2011) destaca que os professores recém-formados tem

uma visdo positiva do estagio supervisionado.

A importancia desse estudo talvez esteja em ratificar o quao importante tem sido a
formagdo oferecida aos futuros licenciados em Matematica do Campus VI, tanto nas
disciplinas pedagdgicas como nas disciplinas ligadas a Matematica Pura e Aplicada.
(CARVALHO, 2011, p.32)
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A partir dessa colocagdo estabelecemos o seguinte ponto de discussdo. A pesquisa de
Carvalho (2011) mostra que os professores que cursaram o estagio supervisionado
perceberam-no como uma experiéncia importante ¢ que contribuiu no desenvolvimento de
habilidades necessarios a profissio docente. Neste ponto nos perguntamos sobre a o
entendimento dos licenciandos que estdo vivendo estd experiéncia em loco, ou seja, o futuro
professor também v€ ou percebe o estdgio supervisionado como um componente curricular
que contribui para sua pratica profissional, para constru¢do de sua identidade como professor.
Dessa forma estabelecemos como pergunta norteadora de nossa pesquisa: Como os futuros
professores de matematica do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus — VI
da UEPB, percebem o componente curricular estagio supervisionado enquanto agente
na construcao da sua formac¢ao como profissional docente?

Diante desse questionamento estabelecemos como hipdteses duas possibilidades a
serem verificadas ao final da nossa pesquisa: 1. Os futuros professores confirmam a visdo dos
professores que ja atuam na escola acerca do estagio; 2. Os futuros professores, por estarem
dentro do processo de formagdo, ndo confirmam o olhar evidenciado pelos professores recém-

formados.

2.1.1 Objetivos

Na busca por tentar responder a questdo norteadora de nossa pesquisa fixamos os
seguintes objetivos.

Objetivo Geral: Analisar a percepg¢ado dos futuros professores de matematica formados
na Licenciatura de Matematica do Campus — VI da UEPB acerca do componente na sua
formacgdo profissional.

Objetivos Especificos:

v' Realizar estudo acerca do papel do estdgio supervisionado na formagio do
futuro professor de matematica no Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura
em Matematica do Campus — VI;

v' Mapear alunos matriculados no componente curricular estdgio supervisionado
no semestre letivo 2012.1;

v Desenvolver questionario para coleta de dados sobre a percepgdo dos sujeitos
acerca do estagio supervisionado;

v Analisar os dados coletados fazendo cruzamento com outras pesquisas de

mesma natureza.
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2.2 METODOLOGIA

Fiorentini e Lorenzato (2009) discutem com muita clareza os pilares que regem o
processo de investigacdo e pesquisa em Educa¢do Matematica. No mesmo texto, os autores
destacam a importancia do rigor metodoldgico e da descrigdo dos métodos de pesquisa
utilizados para realizar o estudo no sentido de dar qualidade ao trabalho.

Do mesmo modo Kilpatrick (1996) ao discutir critérios de validade que caracterizam e
qualificam a Educagdo Matematica como profissional e académico, discute o rigor
metodoldgico como um ponto crucial no trabalho de pesquisa.

Nesse sentido nessa se¢do destacamos a natureza do estudo que empreendemos,
caracterizamos os sujeitos e o campo de pesquisa, apresentamos o instrumento de coleta de

dados e discutimos elementos do processo de analise.

2.2.1 Natureza da Pesquisa

No ambito da pesquisa educacional e comumente da pesquisa em Educagio
Matematica Fiorentini e Lorenzato (2009) destacam que h4 pelo menos trés grandes
paradigmas de pesquisa, dentre eles destacamos a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica
para os autores os sujeitos nessa abordagem assumem papel central, os dados adquirem

sentido a medida que representam os sentimentos dos sujeitos na realidade estudada.

Critica as abordagens fundadas no experimentalismo, nos métodos quantitativos e
tecnicistas. Acusa a abordagem positivista de ser insensivel. (...) A solugdo dos
problemas educacionais passa pela busca da interpretagdo e compreensdo dos
significados atribuidos pelos envolvidos (sujeitos que experienciam o fendémeno). O
sujeito tem lugar central, por isso se utiliza abordagens de pesquisa qualitativa,
como entrevistas, observagdo etnografica. (IBID, 2009, p.65-66)

Nesse sentido nossa pesquisa tem uma natureza qualitativa, isto €, lancamos maos dos
instrumentos de coleta de dados a fim de evocar a fala dos sujeitos entrevistados.

Como pesquisa qualitativa conforme afirmam Bogdan e Biklen (1994) o foco de
interesse estd no processo e nao nos resultados por si proprios. Segundo os autores o principal
instrumento da pesquisa é o proprio pesquisador que se insere no ambiente natural dos
sujeitos afim de captar a compreensdo dos mesmos acerca do que se quer investigar.

(BOGDAN ¢ BIKLEN, 1994, p.47).
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2.2.2. Sujeitos da Pesquisa

Conforme ja dissemos nossa pesquisa ocorreu no ambito da Licenciatura em
Matematica do Campus — VI da UEPB. Dessa forma os alunos matriculados do semestre
letivo 2012.1 eram candidatos naturais a sujeitos da pesquisa.

No mapeamento dos alunos matriculados levantamos um nimero de 56 (cinquenta e
seis) alunos matriculados no Estagio Supervisionado I, II, IIT e I'V.

Para escolha dos sujeitos levamos em consideracdo 02 (dois) critérios: 1.
Disponibilidade para participagdo no estudo; 2. Experiéncia dos alunos com atividades de
estagio.

A partir desses critérios nosso universo foi reduzido para 14 (quatorze) possiveis
sujeitos, pois, considerando o critério 01, decidimos excluir do processo de sele¢do os alunos
matriculados nos Estagios Il e IV (ver ementas em anexo), pois esta ¢ uma modalidade de
estagio que exige uma maior dedicagdo dos alunos por se tratar da intervengao em turmas do
Ensino Fundamental e Médio respectivamente.

Relacionado ao critério 2, escolhemos os alunos matriculados no Estagio
Supervisionado III, pois tem uma experiéncia maior com as atividades de estagio.

Os 14 (quatorze) alunos restantes estavam igualmente divididos em duas turmas. Uma
no turno diurno ¢ a outra no turno noturno. Através de sorteio a turma escolhida para
participar da pesquisa foram os alunos matriculados no Estagio Supervisionado III do turno
noturno.

Dos alunos 07 alunos que frequentavam a turma noturna regularmente apenas 05 cinco
se dispuseram a participar da pesquisa, que chamaremos a partir desse ponto de Aluno 01,

Aluno 02, ..., Aluno 05.

2.2.3 Instrumento de Coleta de Dados

Conforme Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa pode langar mao de diversos
instrumentos de coleta de dados, como questiondrios, entrevistas, estudo de caso, registros
etnograficos e etc.

Fiorentini ¢ Lorenzato também citam o uso de questionarios como instrumento
legitimo para coleta de dados numa perspectiva em que o sujeito tem lugar de destaque
central. Por essa decidimos seguindo a mesma linha de Carvalho (2011) aplicar um

questionario com 08 (oito) questdes abertas.
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Esse questionario chamado de Instrumento 01 foi o principal mecanismo de coleta de
dados juntos aos sujeitos da pesquisa. Ele se encontra na integra nos anexos desse trabalho. A

seguir apresentamos as questdes os objetivos esperados para cada uma delas.

QUESTOES DO INSTRUMENTO 01

1. Fale sobre as possiveis contribui¢des trazidas pelo Estadgio Supervisionado vivenciado por
vocé no Campus -VI para o exercicio futuro da profissdo docente?

2. Destaque experiéncias positivas do Estagio Supervisionado que, em sua opinido, estdo
contribuindo para vocé se tornar um Professor de Matematica?

3. Acerca das reflexdes tedricas que acontecem durante o Estadgio Supervisionado (leitura de
textos, resenha, semindrios e etc.). Como vocé avalia o papel dessas atividades, para o
exercicio profissional?

4. No Estagio Supervisionado vocé ¢ convidado a elaborar alguns documentos como:
relatorios, portfolios, fichas de observagdo, dentre outros. Ha contribuicdo desses exercicios
para a pratica docente? Explique.

5. Durante o estdgio vocé teve a oportunidade de observar a pratica de professores de
matematica. Em alguns momentos essa pratica foi vista por vocé como positiva e, em outros
momentos negativa. Cite algum desses momentos, dizendo porque na sua opinido sdo
positivos ou negativos.

(Para as questoes 6, 7) Quando vocé cursou as disciplinas pedagdgicas, como Pratica de
Ensino e o Proprio Estagio Supervisionado, teve oportunidade de refletir sobre diversas
metodologias alternativas de ensino.

6. Durante a experiéncia de observagdo vocé percebeu a presenca delas na sala de aula?

7. Quando teve a oportunidade de realizar a interven¢do vocé trabalhou com alguma delas?
Em caso afirmativo, explique como foi esse trabalho, se ndo trabalhou explicite suas razdes.

8. Em sua opinido, quem contribuird mais para a formag¢do do professor: a teoria e a “pratica”

vivenciada no decorrer do curso ou a Pratica do dia-a-dia na sala de aula? Argumente.

Quadro 01 — Questdes do Instrumento 01

Na questdo numero 1(um), nds tinhamos como principal objetivo, captar as diferentes
visdes dos alunos sobre as contribui¢des do componente curricular para a sua formagdo, ou
seja, buscavamos obter respostas de como o Estdgio Supervisionado estava contribuindo para
a formacao do futuro profissional docente.

Na questdo numero 2(dois), buscamos identificar as experiéncias positivas vividas

pelos entrevistados durante o Estdgio Supervisionado, nela esses alunos iriam destacar na
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opinido deles, quais as contribui¢des trazidas por essas experiéncias para que se tornassem
professores de matematica.

Para a questdo nuimero 3(trés) tentamos identificar junto aos entrevistados, qual a
visdo deles acerca do papel das reflexdes tedricas obtidas através de leituras de textos,
resenhas, semindrios entre outros trabalhos, para o auxilio no exercicio profissional docente,
tendo em vista que o componente curricular de estdgio ndo se restringe apenas a parte pratica,
mas busca também utilizar a teoria como meio interventor na formagao do licenciando.

Na questdo 04 (quatro) indagamos os alunos a respeito das contribui¢des para a pratica
docente, adquiridas através da elaboragdo de alguns documentos feitos pelos estagiarios
durante a disciplina, documentos como: relatorios, portfolios, fichas de observagdo entre
outros.

A questdao 05 (cinco) pede que o entrevistado relate onde as praticas dos professores
observados de matematica se mostram positivas e onde elas se voltaram de forma negativa,
apos essa analise pedimos que nos fossem citados alguns desses momentos.

Nas questdes 6 e 7(seis e sete), os entrevistados sdo convidados a fazerem uma
reflexdo acerca de quando eles cursaram as disciplinas pedagogicas, como pratica de ensino e
até mesmo o proprio estagio Supervisionado, eles tiveram a oportunidade de refletir sobre
diversas metodologias alternativas de ensino.

Na questdo 6(seis) perguntamos se durante a experiéncia de observagdo foi percebido
a presenca dessas metodologias de ensino na sala de aula na qual eles fizeram as suas
observagdes do estagio.

Para a questdo 07 buscamos identificar junto aos alunos entrevistados se durante as
suas intervengdes, eles fizeram o uso de alguma das metodologias vistas por eles nas
disciplinas pedagbgicas.

A questdo numero 8(oito), foi trabalhada de forma a saber na opinido dos alunos
entrevistados o que eles véem como mais importante para a formagao docente, a teoria e a

pratica vivenciada no decorrer do curso ou a pratica do dia-a-dia na sala de aula.

2.2.4 Analise dos Dados

Para o processo de andlise de dados agrupamos as questdes do Instrumento 01 em
quatro categorias distintas que estdo ligadas ao referencial tedrico que orientou nosso
trabalho. Sdo elas: 1. O Estagio Supervisionado como agente na formag¢do do profissional

docente; 2. O Estagio supervisionado e sua estrutura de trabalho; 3. O Estagio supervisionado
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como laboratério de observagdo da profissdo docente; 4. O Estagio Supervisionado e os
conhecimentos necessarios a formagao docente.

As questdes estdo agrupadas dentro dessas categorias ¢ sdo analisadas conforme o
referencial tedrico, a partir da andlise das falas dos sujeitos.

No capitulo seguinte apresentamos essas categorias ¢ as questoes a elas agrupadas

acompanhados dos dados coletados, seguido da andlise de acordo com a fundamentagao.
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CAPITULO 3
RESULTADOS E ANALISE

Como anunciamos no capitulo anterior, nesta parte final do trabalho apresentamos os
resultados da pesquisa seguida da andlise dos dados coletados.

Para orientar melhor nossa exposicdo recordamos que o objetivo geral de nossa
pesquisa foi “Anmalisar a percep¢do dos futuros professores de matematica formados na
Licenciatura de Matematica do Campus — VI da UEPB acerca do componente Estdgio
Supervisionado na sua formacao profissional”.

Assim dividimos o capitulo em se¢des que correspondem as categorias elaboradas
para analise. Apresentamos em cada secdo/categoria os dados coletados e fazemos os
comentarios.

As respostas fornecidas pelos alunos foram utilizadas apenas como dados para a nossa
pesquisa € o nome dos entrevistados, juntamente com seus dados foram mantidos no total

sigilo.
3.1 O Estagio Supervisionado como Agente na Formagao Profissional Docente

Nessa categoria agrupamos as questdes 01, 02 e 08 do Instrumento 01. A partir dessas
questdes coletamos informagdes sobre a percep¢do dos alunos sobre o Estagio Supervisionado
como agente na formag¢do do futuro professor de matematica. A questdo 08 foi incluida nessa
categoria com intuito de percebemos como os futuros professores dimensionam o papel do
cotidiano da sala de aula nessa formacao.

Em relagdo as contribuigdes percebidas pelos futuros professores percebemos que
embora haja uma concordancia dos cinco sujeitos em relagdo a importancia do Estagio
Supervisionado, as falas sdo distintas no sentido de que cada um traz um aspecto nao
mencionado pelo outro como vemos nas respostas dos Alunos 01 e Aluno 03:
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Figura 01: 1* Parte resposta questdo 01 aluno 01.
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Figura 02: resposta questdo 01 aluno 03.

Observamos nitidamente nas falas dos sujeitos o Estagio Supervisionado vinculado ao
aprendizado da profissdo docente, especialmente no que diz respeito a pratica profissional. A
aluna 03 indica a formacgao da identidade docente como uma dessas contribuigdes.

Sobre o estdgio e a identidade profissional docente Pimenta e Lima (2009, p.61)
confirmam:

“O estagio como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de
formacdo de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio
profissional docente.”

Na segunda parte de sua fala o Aluno 01 destaca o aprendizado dessas “posturas”

necessarias ao exercicio da docéncia:
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Figura 03: 2% parte resposta questdo 01 aluno O1.

Em relagdo a questdo 02 percebemos que os sujeitos destacam em suas respostas
diversas situagcdes que sdo consideradas como positivas, desde a possibilidade de
experimentar o que aprenderam durante o curso, como interagir como professores mais
experientes ¢ também com os alunos da escola basica. Na fala do aluno 04 percebemos essa
multiplicidade de situagdes consideradas pelos demais sujeitos como importantes para sua

formacgao docente.



30

L4 ~A‘T£b I APTRE o ,(/5,4\'}8{14) iﬂMWMJ‘M@ zZ

et A m‘énmméwfb ,:i,wd Wil toon Gt

fi— Ly i, ”I/MA"—‘A’} s e ‘.-.—..‘/Lr-\_m-/ 7R

Los o
bl B b il WA %éim

éfl,Zwvw} it ﬁtymaé Cen O .w(/fc; M-m@(//vs né Wﬂ A
eaé@”‘f U“/ S0 °é/l/\o-x 95_.‘__4 _,z/és
/ w o e 4&.-»’04 .

Figura 04: resposta questio 02 aluno 04.

Lima (2008) chama sobre um aspecto interessante no estagio que ¢ o fato de ser um
momento de aproximac¢do de duas institui¢des de ensino com culturas diferentes: universidade
e escola, porém com um objetivo em comum a formagdo de professores. Essas diferencas
culturas implicam em conflitos naturais. No meio dessa interacdo estd o estagiario e desse
campo natural de conflitos estd o futuro professor. A percep¢do positiva vivenciada pelo
aluno 04 transcrita no “agradecimento” dos alunos da escola em que estagio mostra que
apesar dos conflitos a sempre a possibilidade de superacao que culmina com o aprimoramento
e aprendizado da profissdo de professor.

Quando solicitados a reflexdo das contribui¢des para a formagdo do professor dadas
pelo Estagio Supervisionado e pela pratica cotidiana do dia-a-dia, todos os sujeitos sdo
unanimes em dizer que ambas andam juntas.

Pimenta e Lima (2009) destacam também essa ligagao e complementaridade. A fala de
do aluno 05 expressa isso € a0 mesmo tempo revela sua indecisdo quanto a profissdo como

podemos ver a seguir:

Flgura 05: resposta questao 08 aluno 05.
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3.2 O Estagio Supervisionado e Sua Estrutura de Trabalho

Esta categoria estd diretamente associada as questdes 03 e 04. Nela investigamos
como os futuros professores enxergam as atividades realizadas no estagio supervisionado do
ponto de vista estrutural e suas contribui¢gdes para formagado dos futuros.

No Estdgio Supervisionado da Licenciatura em Matemadtica do Campus — VI hd uma
pratica comum entre os docentes que lecionam este componente curricular que ¢ dividir as
atividades da disciplina em dois momentos, o primeiro corresponde a uma fase de estudos de
reflexdo teorica, através de textos de fundamentacdo, apresentagdo de seminarios, construgao
de resenhas, entre outras atividades. A segunda parte corresponde a construgdo de
documentos como relatdrios de estagios, portfolios e etc. Que sdo fundamentados a partir das
leituras feitas no primeiro momento.

Sobre essas atividades os sujeitos mostraram também uma concordancia quanto a

importancia das atividades de reflexao tedrica como mostram as falas dos alunos 02 e 03:
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Figura 06: resposta questio 03 aluno 02.

Figura 07: resposta questdo 03 aluno 03.

A visdo dos futuros professores acerca das atividades tedricas realizadas durante o
estagio supervisionado esteve muito proximas dos resultados obtidos por Carvalho (2011), ela
chama aten¢do para o fato dos professores recém-formados reconheceram estas atividades

como fundamentais para o aprimoramento de sua profissao.
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Com relacdo as atividades de escrita exigidas pelo Estagio Supervisionado apenas um
dos sujeitos ndo concorda com a sua validade enquanto instrumento na formagdo do

professor.
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Figura 08: resposta questio 04 aluno 05.

Os demais sujeitos concordam com essas atividades e reconhecem-nas como

importantes para o exercicio profissional docente como segue na fala da aluna 03:

Figura 09: resposta questdo 04 aluno 03.

A resposta da aluna 03 remete ao profissional docente como aquele que nao estd
fadado a ensinar somente contetidos, mas que precisa desenvolver outras habilidades como o
planejamento de aula, escrita de relatérios de trabalho, construgio e escrita de projetos. E o
professor que se insere como profissional e enxerga sua disciplina além do conteudo. Isso
lembra-nos o sentido mais amplo do conhecimento curricular elencado como conhecimento
necessario a formagdo docente segundo Shulman (1986).

Apesar da negativa do aluno 05, os resultados estdo bem proximos dos obtidos por

Carvalho (2011).

Observamos que os trés sujeitos apresentam uma receptividade positiva acerca das
atividades desenvolvidas durante o estagio, dentre elas as atividade de observacdo, a
construcao de relatdrios, apesar de alguns declararem que quando cursavam o
estagio supervisionado achavam os relatorios “chatos”, todos concordam que esses
contribuiram para o aprimoramento de sua escrita. (IBID, p. 27)
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3.3 O Estagio supervisionado como laboratorio de observacdo da profissdo docente

Nesta categoria discutimos como os futuros professores percebem o Estagio
Supervisionado como um quadro dindmico da realidade da profissdo docente. Solicitamos aos
sujeitos que através da questdo 05 apresentasse pontos positivos ou negativos observados por
eles acerca da pratica docente nas escolas.

Os sujeitos apresentaram uma percep¢do que traz situagdes positivas ¢ também
negativas como segue na fala do aluno 04:
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Por sua vez o aluno 05 destaca especialmente o ponto negativo em relagdo a

Figura 10: resposta questdo 05 aluno 04.

predominancia da metodologia tradicional no ensino de matematica.
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Figura 11: resposta questdo 05 aluno 05.

Observamos nessa categoria o potencial extraido da visdo dos futuros professores
acerca da profissdo docente. Questdes éticas podem ser discutidas, bem as convicgdes teodricas
dos alunos que s@o formadas durante a licenciatura.

Essas atividades e percepgoes podem gerar pesquisa e extensdao, ampliando a visdo de
Estagio Supervisionado como componente curricular para o estdgio como campo de pesquisa

conforme preconizam Pimenta e Lima (2009):

Conceito de Estagio, como campo de conhecimento, que envolve estudos, analise,
problematizagio, reflexdo ¢ proposigdo de solugdes sobre o ensinar ¢ o aprender,
tendo como eixo a pesquisa sobre as a¢des pedagdgicas, o trabalho docente ¢ as
praticas institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e culturais.
(PIMENTA; LIMA, 2009, p. 61).



34

Nessa concepgdo de estagio escutar os futuros professores, estimula-los a refletir sobre
sua profissdo a partir de situagdes praticas pode ajuda-los na produg¢ao de conhecimento, mas

principalmente na sua consolida¢do como professores.
3.4 O Estagio Supervisionado e os conhecimentos necessarios a formagao docente.

Nesta ultima categoria apresentamos os dados relacionados as questdes 06 ¢ 07 do
Instrumento 01, nessas questdes discutimos como, na visdo dos futuros professores, o Estagio
Supervisionado pode contribuir para o aprimoramento dos conhecimentos necessarios a
formagdo docente, nesse caso damos énfase ao conhecimento pedagogico.

Na questdo 06 os futuros professores sdo convidados a refletir sobre a presenca de
metodologias alternativas nas salas de aula de Matematica. A maioria dos sujeitos apontou

para o fato da metodologia tradicional ser a mais comum nas aulas de Matematica.
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Figura 12: resposta questdo 06 aluno 01.
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Figura 13: resposta questdo 06 aluno 02.

As falas dos alunos 01 e 02 sdo muito proximas dos demais sujeitos. Nessas falas
ficam evidenciadas a percep¢ao dos futuros professores acerca do modelo classico da aula de
matematica. Shulman (1986) destacam que dentre as categorias de conhecimentos necessarios
a formacdo docente o conhecimento pedagogico se aproxima da ideia de uma caixa de
ferramentas onde o professor pode escolher qual delas funciona melhor para determinadas
situacdes. Nesse sentido voltamos a Pimenta e Lima (2009) e o seu conceito de estdgio como
fonte de pesquisa e producdo de conhecimentos. Essa percep¢do dos sujeitos pode levar a
questionamentos de como fazer para superar o entrave nas aulas de matematica quanto ao uso
de metodologias alternativas.

A resposta ¢ instigada, ou melhor, refletida na questdo 07 quando os sujeitos sdo
provocados para responderem como se sentiram quando atuaram como docentes no estagio de

intervencao.
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Aqui as respostas divergem, ou seja, pela primeira vez, diferente do que ocorreu com
as categorias anteriores os futuros professores apresentam disparidades em suas respostas, ou
seja, na pratica de intervencdo hd os que ousaram e conseguiram experimentar novas

metodologias e aqueles que usam a metodologia tradicional como uma defesa como veremos

nas respostas seguintes:
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Figura 14: resposta questdo 07 aluno 01.
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Figura 15: resposta questio 07 aluno 02.

Figura 17: resposta questdo 07 aluno 05.
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Vemos nas respostas dos futuros professores que, enquanto alguns tiveram
experiéncias proveitosas quanto ao conhecimento pedagdgico, outros esbarraram em entraves,
que possivelmente levaram a escolha de metodologias criticadas por eles quando

observadores da pratica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concretizadas todas as etapas, ¢ hora de tecermos as consideragdes finais do nosso
TCC. Esse trabalho teve como foco principal responder a seguinte pergunta: Como os futuros
professores de matematica do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus — VI da
UEPB, percebem o componente curricular estagio supervisionado enquanto agente na
construcao da sua formagao como profissional docente?

Para isso fixamos como objetivo analisar a percep¢do dos futuros professores de
matematica formados na Licenciatura de Matematica do Campus — VI da UEPB acerca do
componente Estagio Supervisionado na sua formacao profissional.

Diante disso nos perguntamos: o que aprendemos até aqui? O que as falas dos sujeitos
deixam transparecer acerca do Estagio Supervisionado?

Com este trabalho podemos descobrir que o estagio € visto por todos os sujeitos como
um elemento de fundamental importancia para a formagdo académica, podemos notar através
da fala dos individuos que o estdgio estd para todos como um elo de ligacdo entre a teoria do
curso e a pratica da sala de aula, ¢ através dele que as duvidas serdo tiradas e quais ajustes
devem ser tomados para uma melhor formagdo profissional. Os resultados se assemelharam
com os obtidos por Carvalho (2011).

No entanto, em nosso trabalho percebemos que nas trés primeiras categorias pudemos
notar uma unanimidade nas respostas com relagcdo as perguntas oferecidas, porém na quarta e
ultima ficou claro uma dificuldade de efetivar o uso de metodologias alternativas para o
ensino de matematica na pratica de sala de aula. Embora tenhamos algumas hipéteses para
esse fendmeno, reconhecemos que nao temos dados suficientes para entrar nessa discussao.
Portanto, langamos como proposta de estudos futuros uma investigacdo mais aprofundada
sobre o Estagio Supervisionado e as categorias de conhecimento elencadas por Shulman
(1986).

Essa pesquisa me proporcionou ampliar minha concep¢do de estdgio. Esse
componente curricular se apresenta para muitos alunos do curso de Licenciatura em
matematica como um instrumento de fortalecimento para a nossa formagdo, tendo como
refor¢o para esse pensamento as ideias trazidas no decorrer do trabalho através das visdes dos
alunos entrevistados e dos trabalhos vistos como referencial tedrico.

Concluimos entdo com a certeza de que este trabalho cumpre com dever de provocar o

tema, podendo servir como apoio para as discussodes e reflexdes futuras.
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS
CAMPUS VI- POETA PINTO DO MONTEIRO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

Caro Aluno (a)

Eu, Fabiano Cavalcante Honorato, aluno concluinte da licenciatura Plena em Matematica,
orientado pelo Professor José Luiz Cavalcante, estou desenvolvendo uma pesquisa sobre as
Contribuicdes do Estagio para desenvolvimento da identidade profissional docente, venho por
meio deste respeitosamente solicitar que nos ajude na realizagdo de nossa pesquisa,
respondendo as questdes abaixo relacionadas. As respostas fornecidas serdo utilizadas como
dados em nossa pesquisa, seu nome, juntamente com seus dados serdo mantidos em sigilo.

Desde ja agradeco a sua colaboragdo e sua compreensao.

QUESTIONARIO

1. Fale sobre as possiveis contribui¢des trazidas pelo Estdgio Supervisionado vivenciado por

vocé no Campus -VI para o exercicio futuro da profissdo docente?

2. Destaque experiéncias positivas do Estagio Supervisionado que, em sua opinido, estdo

contribuindo para voce se tornar um Professor de Matematica?
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3. Acerca das reflexdes tedricas que acontecem durante o Estagio Supervisionado (leitura de
textos, resenha, semindrios e etc.). Como vocé avalia o papel dessas atividades, para o

exercicio profissional?

4. No Estagio Supervisionado vocé ¢ convidado a elaborar alguns documentos como:

relatorios, portfolios, fichas de observagdo, dentre outros. Ha contribuicdo desses exercicios

para a pratica docente? Explique.

5. Durante o estdgio vocé€ teve a oportunidade de observar a pratica de professores de
matematica. Em alguns momentos essa pratica foi vista por vocé como positiva e, em outros

momentos negativa. Cite algum desses momentos, dizendo porque na sua opinido sdo

positivos ou negativos.
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(Para as questoes 6, 7) Quando vocé cursou as disciplinas pedagdgicas, como Pratica de
Ensino e o Proprio Estagio Supervisionado, teve oportunidade de refletir sobre diversas

metodologias alternativas de ensino.

6. Durante a experiéncia de observagdo vocé percebeu a presenca delas na sala de aula?

7. Quando teve a oportunidade de realizar a interven¢do vocé trabalhou com alguma delas?

Em caso afirmativo, explique como foi esse trabalho, se nao trabalhou explicite suas razoes.

8. Em sua opinido, quem contribuira mais para a formag¢ao do professor: a teoria e a “pratica”

vivenciada no decorrer do curso ou a Pratica do dia-a-dia na sala de aula? Argumente.




44

EMENTAS ESTAGIO SUPERVISIONADO

COMPONENTE CURRICULAR
CODIGO DENOMINACAO C.H.
Estagio Supervisionado I 100h

EMENTA

A disciplina abordara a situagdo do ensino de matematica na realidade escolar, realizando
observagdes participantes nas escolas de ensino basico. Serdo realizadas atividades de
estagio de observagdo e apoio ao professor, refletindo sobre a importancia, o que e como
observar, bem como o registro reflexivo.Serdo discutidas e estudadas questdes relativas as
habilidades de ensino, em formas de aulas simuladas, com a elaboragdo e implementagao
dessas aulas.

OBJETIVOS

Conhecer a situacdo do ensino de matematica na realidade escolar através de observacdes
participantes nas escolas de ensino basico. Refletir sobre a natureza da matematica e o seu
papel na sociedade, as finalidades do ensino de matemadtica e a identidade e dimensao
profissionais do professor. Conhecer, analisar e aplicar diferentes metodologias para o
ensino de matematica no ensino basico.

BIBLIOGRAFIA

1. FRANCHI, A. et al. Educacao Matematica. 1° ed. Sdo Paulo, 1992.
2. PARRA, C; SAIZ, 1.,Didatica da Matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
3. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental, Brasil, 1999.

COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO DENOMINACAO C.H.
Estagio Supervisionado 11 100h
EMENTA

Sera promovida a inser¢do supervisionada na rede de ensino publica para desenvolvimento
do estagio: planejamento e implementa¢do. Analisar a documentacdo escolar que orienta a
pratica pedagogica dos professores, bem como os materiais por eles utilizados para
desenvolverem suas aulas. Reflexdes sobre as diferentes concepgdes de matematica
presentes nas salas de aulas e suas relagdes com a vida cotidiana. Técnicas de ensino: aula
expositiva, trabalho em grupo, trabalho individualizado, organizacdo de pesquisas,
atividades extras- curriculares, projetos tematicos. Elaboragdo, implementacgdo e avaliagao
e avaliacdo de planos de aula , em situag¢des reais ou simuladas.

OBJETIVOS
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EMENTA

Realizar estagio supervisionado a partir de planejamento de aulas, tendo como referencial
o conteido matematico e didatica da matematica. Proceder analise da documentacao
escolar que orienta a pratica pedagdgica dos professores e os materiais por eles utilizados
em aulas. Proporcionar ao aluno condi¢des de identificar as diferentes concepgdes de
Matematica e de seu ensino e refletir sobre como essas concep¢des poderdo interferir em
sua futura pratica docente. Investigar e estudar diferentes técnicas de ensino, analisando
sua viabilidade em sala de aula. Elaborar registros reflexivos das atividades de regéncia,
baseado no estudo teorico.

BIBLIOGRAFIA

1. FRANCHI, A. et al. Educacao Matematica. 1° ed. Sao Paulo, 1992.

2. PARRA, C.; SAIZ, 1. Didatica da Matematica, Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
3. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasil, 1999.
4. Livros e material didatico adotados nas Escolas Publicas conveniadas.

5. Material elaborado pela equipe de Educacdo Matematica.

COMPONENTE CURRICULAR
CODIGO DENOMINACAO C.H.
Estagio Supervisionado 111 100h

EMENTA

Sera promovida a inser¢do supervisionada na rede de ensino para desenvolvimento de
estagio. Conhecer, construir e analisar diferentes recursos didaticos para o ensino e
aprendizagem da matematica na Educacgdo Bésica. O livro didatico na pratica pedagogica:
analise, selecdo e utilizacdo. A avaliacdo como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Realizar e avaliar regéncias de aulas. Realizar leituras e
participar de grupos de discussdes que o ajudem a refletir sobre diferentes aspectos da
Educac¢do e da Educagdo Matematica, especialmente sobre a fun¢do da escola e seu papel
no contexto educacional atual. Analisar a natureza da Matematica e o seu papel na
sociedade, as finalidades do ensino da Matematica e a identidade e dimensao profissionais
do professor de Matematica. Desenvolver a capacidade de trabalhar em cooperagdao numa
perspectiva profissional para sua futura pratica docente. Elaborar registros reflexivos das
atividades de regéncia, baseado no estudo tedrico.

OBJETIVOS

Promover a integracdo de diversos saberes disciplinares da Matematica, da Pedagogia, das
Ciéncias da Educagdo, procurando torna-los relevantes para a pratica profissional.
Analisar diferentes recursos didaticos para o ensino ¢ aprendizagem da Matematica na
Educagdo Basica. Analisar a importincia do livro didatico como componente da pratica
pedagogica. Discutir questdes referentes a avaliagdo como parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem da Matemadtica. Desenvolver capacidade de andlise e reflexdo a
respeito da aprendizagem da docéncia: a articulagdo da teoria e da pratica, mobilizando
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EMENTA

saberes adquiridos e construindo novos saberes. Discutir o ensino de Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos. Realizar estagio de regé€ncia: elaboracdo, implementagao e
avaliagcdo de plano de aula. Elaborar registros reflexivo das atividades de regéncia,
baseado no estudo de referencias tedricas.

BIBLIOGRAFIA

1. FRANCHI, A. et al. Educacao Matematica. 1° ed. Sdo Paulo, 1992.

2. PARRA, C.; SAIZ, 1. Didatica da Matematica, Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
3. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasil, 1999.
4. Livros ¢ material didatico adotados nas Escolas Publicas conveniadas.
5. Material elaborado pela equipe de Educacdo Matematica

COMPONENTE CURRICULAR
CODIGO DENOMINACAO C.H.
Estagio Supervisionado IV 100h

EMENTA

Serd promovida a inser¢do supervisionada na rede de ensino ou em outras comunidades
educacionais para desenvolvimento de estagio. Elaboragdo, implementagdo e avaliacdo de
planos de ensino, em situagdes reais. A aprendizagem da docéncia , a articulagdo da teoria
e da prética, analisando as experiéncias vivenciadas nas diferentes situacdes de estagio a
luz de referencias tedricas.

OBJETIVOS

Elaborar, implementar e avaliar planos de ensino de Matematica. Realizar e avaliar
regéncias de aulas. Realizar e avaliar regéncias de aulas. Realizar leituras e participar de
grupos de discussdes que o ajudem a refletir sobre diferentes aspectos da Educacdo e da
Educacdo Matematica, especialmente sobre a fungdo da escola e seu papel no contexto
educacional atual. Analisar a natureza da Matemadtica e o seu papel na sociedade, as
finalidades do ensino da Matematica e a identidade e dimensdo profissionais do professor
de Matematica. Desenvolver a capacidade de trabalhar em cooperagdo numa perspectiva
profissional para sua futura pratica docente. Elaborar registros reflexivos das atividades de
regéncia, baseado no estudo tedrico

BIBLIOGRAFIA

1. FRANCHI, A. et al. Educacao Matematica. 1° ed. Sdo Paulo, 1992.

2. PARRA, C.; SAIZ, 1. Didatica da Matematica, Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
3. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasil, 1999.
4. Livros e material didatico adotados nas Escolas Publicas conveniadas.

5. Material elaborado pela equipe de Educagdao Matematica.




