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RESUMO

O presente trabalho monografico intitulado, “Uma reflexao didatica pedagdgica sobre
o impacto das Tendéncias da Educacdo Matematica em sala de aula”, objetiva fazer
uma andlise sobre a importancia do uso das Tendéncias da Educagdo Matematica em
sala de aula para melhorar o ensino-aprendizagem dessa disciplina, com base em
uma pesquisa bibliografica e de campo com uma abordagem qualitativa e quantitativa
de natureza aplicada, em que os instrumentos utilizados foram a aplicagédo de dois
questionarios, um para alunos e outro para professor. Visto que os alunos, nos dias
atuais, estdo cada vez mais ligados ao uso de tecnologias, isso se torna cada vez
mais dificil de despertar neles, o interesse por aulas cuja metodologia baseia-se em
exposi¢ao oral e tém como unico recurso o quadro de giz. A partir disso, este trabalho
questiona-se, principalmente no que diz respeito aos professores da disciplina
Matematica, se esse desestimulo estaria possivelmente relacionado ao fato de os
docentes ndo serem preparados para a utilizagdo desses dispositivos tecnolégicos.
Assim, diante dos resultados obtidos foi possivel perceber que os professores néao
estdo preparados para trabalhar nesta nova realidade, uma vez que mesmo
professores recém-formados ndo se sentem dispostos para diversificar as exposi¢des
e incluir nos conteldos programaticos a realidade vivenciada pelos estudantes
através dessas tendéncias.

Palavras Chaves: Ensino, Tendéncias, Matematica.



ABSTRACT

This monograph titled, "A pedagogical didactic reflection on the impact of trends in
mathematics education in the classroom," aims to analyze the importance of the use of
trends in mathematics education in the classroom to improve teaching-learning of this
discipline, based on a literature and field search with a qualitative and quantitative
approach of an applied nature, that the instruments used were the application of two
questionnaires, one for students and other one for teacher. Inasmuch as the students,
nowadays, are increasingly linked to the use of technologies, it becomes increasingly
difficult to kindle the interest in classes whose methodology is based on oral exposition
and have as their only recourse the blackboard. From this, this work wonders,
especially with regard to the teachers of mathematics, if this disincentive would be
possibly related to the fact that teachers are not prepared for the use of technological
devices. Thus, given the results we could see that teachers are not prepared to work
in this new reality, since even newly trained teachers do not feel willing to diversify
exposures and include in the programmatic syllabus, the reality experienced by the
students through these trends.

Keywords: Teaching, Trends, Math.
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1. INTRODUCAO



Nas ultimas décadas o ensino da matematica tem passado por sucessivas
reformas e um dos principais questionamentos discutidos no campo da educagao
desta disciplina sdo os resultados insatisfatérios obtidos em sua docéncia, nos
diversos niveis de ensino.

Neste sentido D"Ambrosio (2005) abre perspectivas para se pensar em, talvez,
“um conhecimento profundo” disciplinar de matematica que auxiliaria na construgao
de certos saberes necessarios a agao docente.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de que haja, na formagdo de
professores de Matematica, uma reforma onde o professor passe a ser auxiliado a
relacionar em suas aulas a Matematica com a sociedade altamente tecnoldgica em
que se vive hoje, por meio das tendéncias da Educagdo Matematica. Dentre as quais,
sete serdo analisadas, neste trabalho: Etnomatematica, Matemdtica critica,
Modelagem Matemética, Laboratério de Matematica, A Informatica e a Matematica
Resolucao de problemas e Historia da Matematica.

A partir desse contexto, surge o questionamento de qual seria a importancia de
cada uma dessas Tendéncias para a formagao de professores de Matematica e sua
aplicagdo em sala de aula.

Neste sentido, os PCN'’s afirmam que:

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de
sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua
imaginagdo. (BRASIL, 2002, p.251).

Tal questionamento motivou a realizagdo deste trabalho no qual busca-se
evidenciar, dentro do campo da Educagcdo Matematica, a relevancia da utilizagao
estas tendéncias em sala de aula.

Este trabalho tem como objetivo geral destacar a importdncia do uso das
tendéncias da Educagdo Matematica no cotidiano escolar, e também ressaltar pontos
importantes a serem levados em consideragdo dentro da formagao de professores

nessa disciplina.
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Diante desse objetivo, optou-se por uma pesquisa de campo qualitativa e
quantitativa abordando uma metodologia de carater descritivo; foram utilizados dois
questionarios, como instrumento de coleta de dados, os quais foram discutidos
através de gréficos ilustrativos.

O presente trabalho esta estruturado em sete segbes sendo a primeira delas a
introdugéo e as demais os capitulos que tratam de temas especificos.

O primeiro capitulo faz-se uma abordagem histérica da Matematica. No
segundo capitulo, discute-se a importancia da Educagdo Matematica e da formagéo
superior para exercer a profissdo docente. No terceiro capitulo realiza-se uma andlise
especifica sobre cada uma das sete tendéncias. O quarto capitulo enfoca a
metodologia utilizada na pesquisa e o quinto e Ultimo capitulo corresponde aos
resultados e discussdes obtidos a partir da coleta dos dados.

Enfim, a producdo deste trabalho ndo esgotard absolutamente o tema, mas
pretende abrir portas para que os profissionais da educagcdo Matematica reflitam e
percebam que as propostas das tendéncias realmente se adaptam a realidade do
ensino e sdo de extrema importancia para a efetiva aprendizagem dos alunos nos
dias atuais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1UM BREVE PERCURSO SOBRE A ORIGEM DA MATEMATICA NO OCIDENTE

Ha referéncias de que os babilbnios, por volta de 2000 a.C., ja captavam o
dominio da comparagdo e em grau de diferentes pesos de objetos. Acredita-se que
devido ao comércio e a precisédo de expandir seus territorios, os babilénios tiveram
que desenvolver e dominar os conhecimentos de equagédo algébrica. Os escribas
eram 0s responsaveis pela escrita e pelos nimeros. E a cerca de 2500 a.C., ja
existiam escolas com a intengdo de repassar essa ciéncia para as demais pessoas.
(IN: http://www.ime.usp.br).

O sistema de contagem dos babil6nios baseava-se nos cinco dedos de uma
mao e doze nds da outra, totalizando 60 possibilidades. Tomando por base um
sistema de medidas sexagesimal. A vantagem desse sistema era que possibilitava a
soma de numeros grandes. Para esse sistema os povos da antiga Babildnia tiveram a
necessidade de criar um simbolo que representasse o nimero 0 (zero).

No entanto, ficam creditados aos povos egipcios 0s primeiros registros
matematicos da histdria. No momento em que os povos antigos comegavam a se fixar
na regiao, por volta de 6.000 a.C., devido as boas condi¢gdes das terras para plantio e
a proximidade com o rio Nilo, de onde podiam retirar agua e peixes, além de o
utilizarem como modo de transportar, através de embarcagdes, mercadorias e
pessoas. Tornou-se necessario, entdo, o conhecimento relacionado as estagées do
ano e fases lunares, como meio para se prevenirem nos periodos das cheias e da
estiagem. (IN: http://www.ime.usp.br e http://somaticaeducar.com.)

Ao passo em que as sociedades foram se desenvolvendo, tornou-se
necessario a invengao de algo que auxiliasse na administragcao das terras, no controle
das areas, da produgdo, da colheita, de impostos e como consequéncia disso
desenvolveram os sistemas de medicGes e contagens decimais, provavelmente
motivados pelos dez dedos das maos. Também com a descoberta do Papiro de
Rhind, que apresenta processos multiplicativos, os quais usam de forma indireta o
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sistema binario (sistema de numeragdao usado atualmente nos computadores).
Percebe-se, assim, que os egipcios tinham grande conhecimento sobre calculos em
relagédo a época em que viviam. (IN: http://www.ime.usp.br)

Os gregos, por sua vez, possuiam grande entendimento sobre a Geometria,
fato que l|hes favoreceu na construgdo de grandes obras arquitetdnicas.
Entusiasmados pelo uso de calculos matematicos, os gregos foram os grandes
responsaveis pelo avango desta ciéncia. Pitdgoras, famoso pelo Teorema que criou,
foi o precursor do pensamento de prova. Ele sbé se convencia das propriedades
observadas em relagbes numéricas quando podia prova-las. Euclides de Alexandria
produziu uma obra chamada Os Elementos, cuja abordagem envolvia todo o
conhecimento da matematica conhecido até sua época. Embora fosse concreto o
desenvolvimento dessa area cientifica, com o declinio da Grécia antiga, a matematica
perdeu, ainda, muitos avancgos no Ocidente. (IN:http:www.ime.usp.br).

E notério os grandes progressos a Matematica obteve devem-se aos povos
gregos, babilénicos e egipcios, pois, estes foram os responsaveis pelos sistemas de
numeragao e algébrico que conhecemos atualmente.

Entretanto, foi somente a partir do final do século XIX, que as universidades
europeias passaram a se preocupar com a formagédo de professores secundarios, o
que acabou dando origem a especialistas universitarios no ensino da Matematica.
Com o Movimento da Matematica Moderna, ocorrido nos anos 50 e 60, do século XX,
a pesquisa matematica alcangou avangos consideraveis, principalmente no que se
refere a forma como essa ciéncia era concebida.

Nos Estados Unidos, por exemplo, a Sociedade Norte-Americana de
Matematica, em 1958, dedicou-se a pesquisa e a elaboragdo de um novo curriculo
escolar direcionado ao ensino da Matematica. O novo curriculo cuja elaboragao
contou com a participagdo de matematicos, educadores e psicélogos,
consequentemente, tomou grandes proporgées, chegando ao Brasil.

Portanto, percebe-se que a Matematica foi formada através de um processo
histérico; € uma construgdo humana, que é gerada pelas necessidades praticas
construidas para atender a determinadas questées da sociedade.
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2.2 A IMPORTANCIA DE SINAR A HISTORIA DA MATEMATICA NA SALA DE
AULA

A organizagdo da disciplina Matematica deve trazer a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo para permitir a0 aluno uma visdo mais extensa sobre essa ciéncia,
como também o ensino-aprendizagem da disciplina deve permitir ao individuo a
capacidade de gerir sua vida pessoal e profissional, tomar decisdes, ter condigées de
enfrentar multiplos e complexos desafios da vida contemporanea. Partindo desse
pressuposto, o docente deve apresentar aos estudantes uma nogao basica da histéria
da matematica, de forma a desenvolver neles, o interesse pela aprendizagem da
matéria.

Destarte, na época presente é preciso considerar que cada estudante vai
desenvolver suas habilidades numa sociedade informatizada, com globalizagdo de
conhecimentos, em que a habilidade nos mais diversos saberes é requisito
fundamental para uma participagdo ativa e critica. Faz-se necessario, assim, uma
intervencao efetiva na pratica docente, em busca de resultados significativamente
positivos em sala de aula.

Neste ambito, Medeiros (2006, p.24) faz a seguinte afirmagao:

[...]abre-se espac¢o para um discurso matematico voltado tanto para cognigao
do estudante como para relevancia social do ensino da matematica. A
Educagdo matematica, assim, “implica olhar a prépria matematica do ponto
de vista do seu fazer e do seu pensar, da sua construgio histérica e implica,
também, olhar o ensinar e o aprender matematica, buscando compreendé-
los.

Deste modo, nota-se que o estudo da histéria da matematica permite que o
professor tenha uma visdo mais ampla e contextualizada de sua disciplina, utilizando-
a de forma interdisciplinar, embora, ainda respeitando suas especialidades. Nesse
caso, um professor pode relatar a uma turma do 72 ano do ensino fundamental, uma
parte da Histéria dos gregos e um pouco sobre Pitagoras (quem foi e o que
representou para o seu povo e sua época) como uma forma diferente e agradavel de
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introduzir o contedo de geometria e prepara-los para a aprendizagem de seus
célculos, assim como sobre o Teorema de Pitagoras.

Diante disso, faz-se importante esclarecer aos alunos que a Matemética serve
para demarcar uma regido, que ela é muito importante na astronomia e na agricultura,
e dessa forma, acrescentar um pouco da histéria dos egipcios ou mesmo dos maias.
A disciplina passa a ser vista como algo relevante para o desenvolvimento do mundo,
como algo que torna a continuidade do progresso uma realidade sempre possivel,
algo dinamico e significante. Descartando, entdo, o pensamento empirico de que a
Matematica € uma matéria “chata e sem utilidade” para o meio social.

Conforme Miguel (2008), A preocupagdo em se introduzir elementos
relacionados a histéria da Matematica nas escolas brasileiras pode ser observada em
livros didaticos de matematica, onde sdo encontradas, geralmente, notas de rodapé,
algumas observagdes ou comentarios acerca de temas e personagens da histéria da
matematica.

Sobre a importancia de se acrescentar a histéria da matematica na sala de
aula, Miguel (2008, p.10) nos esclarece que:

[...],em 1983 ocorreu a criagdo do International Study Groupontherelations
between the history and Pedagogyof Matematics (HPM), grupo filiado
aComissao Internacional de Ensino de Matematica (ICMI) e criado durante a
realizagdo do Workshop Histéria na Educacdo Matemética, ocorrido na
cidade de Toronto (Canadd) [...].

Pode-se notar que no século XX, a preocupag¢do com o ensino da Matematica
e com a forma como ela era ensinada, passa a se intensificar no ambiente educativo
internacional.

De acordo com o que foi exposto, vé-se claramente a importancia do uso da
contextualizagdo, que é outro principio pedagdgico que conduz a articulagdo das
disciplinas escolares. Um trabalho contextualizado parte do saber dos alunos -
conhecimento de mundo, o qual envolve todo 0 meio que os rodeia - para a partir
disso, desenvolver o saber formal - conhecimento pratico e objetivo, com finalidades
especificas que venha ampliar seus conhecimentos.

De acordo com os PCN’s:
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Falar de ensino e aprendizagem implica a compreensédo de certas relagdes
entre alguém que ensina, alguém que aprende e algo que é o objeto de
estudo - no caso, o saber matematico. Nessa triade, professor-aluno-saber,
tem-se presente a subjetividade do professor e dos alunos, que em parte é
condicionadora do processo de ensino e aprendizagem.( BRASIL, 2008, p.
80).

Com isso, considera-se que o professor deva conduzir o processo educativo de
forma a colocar sua disciplina a servigo da educagédo e nédo subordinar a educagao
aos objetivos e avangos de sua disciplina. Para que, assim, o estudante possa
entender também que o conhecimento matematico é construido historicamente.

No que se refere ao ensino da histéria da matematica brasileiro, Miguel (2008
p. 10) revela que:

[...], embora o movimento organizado em torno da Histéria da matematica
tenha se intensificado visivelmente, sobretudo a partir da criagdo da
sociedade Brasileira de Histéria da Matematica (SBHMat) no terceiro
Seminario Nacional de histéria da Matematica, ocorrido em margo de 1999,
na cidade de vitoria (ES), as motivagdes, acbes e estudos isolados-quer
individuais, quer de grupos organizados de pesquisa-relacionados a essa
tematica poderiam ser identificados, pelo menos, desde meados da década
de 80 do século XX.

Nos dois exemplos acima fica nitido o pensamento que grupos relacionados ao
ensino matematico manifestaram no que se refere ao modo de tornar as aulas mais
interessantes. Com a insercdo da histéria associada aos calculos, os docentes
passam a ter um diferencial que muitas vezes acaba por atrair a atengdo dos alunos
e, consequentemente, leva-los a se dedicarem mais a matéria.

De acordo com os PCN’s:

A aprendizagem por competéncias permite a articulagdo entre a teoria e a
pratica e supera a tradicional dicotomia existente entre essas duas
dimensbes, definindo-se pela capacidade de mobilizar mudltiplos recursos
numa mesma situagdo, entre os quais os conhecimentos adquiridos na
reflexdo sobre as questdes pedagodgicas e aqueles construidos na vida
profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situagdes
de trabalho (BRASIL, 2001, p.29).



19

E evidente que a histéria da matematica tem potencial para fazer a integracdo
indispensavel entre os conteidos da matematica e desta com as outras disciplinas,
uma vez que ela acompanha toda a histéria da humanidade.

Cabe ressaltar, no entanto, que “a Histéria da Matematica, se tratada como um
conteudo especifico seria insuficiente para contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica”. (MIGUEL, 2008. p. 16). Talvez fosse interessante
abordar tépicos, momentos histéricos, situagées da vida de cada personagem que fez
alguma descoberta relacionada a matematica, e que colaborou para o seu progresso.

Ferreira (2003 p. 29) comenta que:

Algumas pesquisas comegam a perceber o professor (ou o futuro professor)
de Matematica como alguém que pensa, reflete sobre sua pratica, alguém
cujas concepgdes e percepgbes precisam ser conhecidas. Mais que uma
.pega” util ao sistema, ele comega a ser visto como um elemento importante
no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o importante € saber que o simples fato de transmitir contetidos
nao significa estar contribuindo para estender e ampliar as competéncias e
habilidades dos alunos para diversas areas do conhecimento. E preciso muito mais,
pois, a matematica é instrumento essencial para muitas outras ciéncias.

Em uma aula de Fisica, por exemplo, contar aos alunos como a queda de uma
maca levou Isaac Newtion a desenvolver a Teoria da Gravidade, pode ser
interessante, sem que para isso, seja preciso entrar em detalhes sobre momento
histérico em que viveu o cientista.

Compreende-se, assim, que a formagdo do professor é fundamental. Em
algumas licenciaturas ha uma ou duas disciplinas de Histéria da Matematica, mas
nem todo professor teve oportunidade de cursar tal disciplina em sua graduagao e,
muitas vezes, nao tem acesso a livros especializados. No entanto, faz-se necessério
que o professor participe de cursos, leituras, pesquisas, isto €, preocupe-se com sua
formagéo continuada.
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2.3 EDUCACAO MATEMATICA E FORMAGAO DOCENTE

2.3.1 A educacao matematica

A Educagdo Matematica € uma area que tem se desenvolvido muito nos
altimos anos, dessa forma, € possivel encontrar diferentes definicbes e conceitos
sobre esta area que tem se tornado a cada dia mais autbnoma de conhecimentos.

De acordo com alguns estudos a Educagédo Matemética € uma atividade
essencialmente pluri e interdisciplinar. Constitui um grande arco, onde hé lugar para
pesquisas e trabalhos dos mais diferentes tipos.

De acordo com Libaneo (2003) os docentes diante da grande modernidade e
das realidades atuais precisam de uma formagédo mais aprofundada, nédo sé na teoria,
mas também na parte didatica, para que assim sejam capazes de acompanhar as
exigéncias da profissdo e lidar com a diversidade e as diferengas encontradas hoje
em sala de aula.

Nesse sentido, pode ser caracterizada como uma linha de pesquisa, ou area de
atuagdo que busca, tomando por bases referenciais teéricos consolidados,
alternativas e solugbes que possam inovar o ensino da Matematica.

MIGUEL & MIORIM (2008: p. 54) assim afirmam:

Segundo os Parametros é de exirema importancia que em situagbes de
ensino sejam consideradas as contribuigdes significativas de culturas que nao
tiveram hegemonia politica e, também, que seja realizado um trabalho que
busca explicar, entender e conviver com procedimentos, técnicas e
habilidades matematicas desenvolvidas no entorno sociocultural préprio a
certos grupos sociais.

Pode-se dizer que a Educagdo Matematica é uma é&rea de estudos
interdisciplinar, cujo amplo campo de pesquisa procura trazer para o ambiente
escolar, melhorias na forma do ensino e da aprendizagem no que se refere a essa
disciplina.

Na década de 1980, surgiu a educagcao matematica critica como um movimento
que promove debates acerca do tema poder. Ao levar em consideracdo os ares
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politicos da educagdo matematica estudada, busca respostas para indagagoes tais
como: Para quem a Educag¢ao Matematica deve estar voltada? A quem interessa?

Quando se tenta responder perguntas deste tipo, levantam-se debates sobre
questdes de preconceito, democracia, interesses politicos entre outros.

Ao trabalhar com a matematica critica € admissivel mostrar ao aluno uma outra
faceta do papel da Matematica na sociedade, tornando-a uma instrumento importante
na busca de uma sociedade mais justa.

Embora as preocupagbes com um ensino matematico que se tornasse mais
atrativo para os alunos tivessem surgido no século XIX, essas discussées no Brasil s6
tiveram inicio em 1950, no entanto, somente em 1980, com a fundacdo da SBEM
(Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica) foi que estas discussdes comegaram
a se destacar no ambiente educacional.

A respeito dessa busca em melhorias pela forma de se trabalhar a matematica
nas salas de aula, D’Ambrosio (2001, p. 80) nos diz que:

[...] A escola ndo se justifica pela apresentagdo de conhecimento obsoleto e
ultrapassado e muitas vezes morto. [...]. Serd essencial para a escola
estimular a aquisi¢ado, a organizagdo, a geragao e a difusdo do conhecimento
vivo, integrado nos valores e expectativas da sociedade. [...].

Como podemos perceber no exemplo acima, cabe a escola e aos professores
encontrarem solugdes e métodos eficientes capazes de atrair a atengédo dos alunos,
os motivando a participarem das aulas, através de medidas dindmicas e criativas que
utilizem a matematica de uma forma que os proprios discentes possam utilizar a
disciplina no seu dia-a-dia.

Para Freire (1996), os atos de ensinar, aprender e pesquisar estao
relacionados a dois momentos: o que remete a aprendizagem do conhecimento ja
existente e ao que remete ao trabalho de produgdo do conhecimento ainda nao
existente. Ensinar requer aceitar os riscos do descobrimento do novo, enquanto
inovador, enriquecedor, e rejeitar quaisquer formas de discriminagdo que separe as
pessoas em raga ou classes. Ensinar é ter certeza de que faz parte de um processo
inconcluso, apesar de saber que o ser humano é um ser condicionado. Portanto, ha
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sempre possibilidades de interferir na realidade a fim de modifica-la. Acima de tudo,
ensinar exige a autonomia do ser do educando.

Contudo, torna-se aberto que o docente ndo é mais elevado, melhor ou mais
inteligente, porque domina conhecimentos que o estudante ainda ndo domina, mas é,
como o aluno, participante do mesmo processo de construgdo da aprendizagem, de
forma que esta aprendizagem traga, efetivamente, beneficios para a sociedade.

Desse modo, os professores devem ser formados com esta consciéncia de que
o conhecimento € algo para ser construido junto com os alunos visando aplicagbes na
sociedade por eles vivenciada.

Diante disso, o ensino da Matematica na forma tradicional passou por
modificagbes na busca do que é o melhor para os alunos e para os profissionais em
educacdo. De forma que a linha habitual ndo se apresenta como a de melhor
aceitagdo pelos alunos da sociedade atual, mesmo sendo a mais natural e mais
segura para aquele que assume o papel de difusor dessa parte do conhecimento.

Em suma, pode-se dizer que a educagdo matematica é uma area de estudos e
pesquisas que possui sélidas bases na Educagao e na Matematica, mas que também
esta contextualizada em ambientes interdisciplinares. Por este motivo, caracteriza-se
como um campo de pesquisa amplo, que busca a melhoria do processo ensino-
aprendizagem de Matematica.
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2.3.2 A formacéao docente

Nas (ltimas décadas, a area da Educagdo tem sido alvo de constantes
pesquisas na busca de inovagbes e desenvolvimento de uma pratica docente criativa
e adequada para a sala de aula, que atenda as necessidades da sociedade do século
XXI.

Ha algum tempo, acreditava-se que, quando terminada a graduagdo, o
profissional estaria apto para atuar na sua area o resto da vida. Hoje a realidade é
diversa, principalmente para o profissional docente, isto é, ele deve estar consciente
de que seu processo de formagédo é infindavel, de modo que deve estar sempre
atrelado ao seu dia-a-dia nas escolas.

A formagéo de professores € uma questdo que sempre se encontrou presente
nas reformas educativas das Ultimas décadas, em que se indaga: a qualidade da

educagao, a capacidade dos professores e das instituigdes formadoras.

O ensino, em geral, e o ensino de professores, em particular, raramente
ocuparam um espago critico na cultura contemporanea. Tais tentativas como
existem hoje, estdo perigosamente destituidas tanto de consciéncia como de
constituigbées sociais. O espago politico que a educagao hoje ocupa continua
a diminuir a énfase na luta pelo progresso do professor e do aluno; além
disso, geralmente serve para reproduzir ideologias tecnocraticas e
corporativistas que caracterizam as sociedades dominantes (MCLAREN,
2002, p.11).

Nos cursos de formagao de professores, em geral, ha falta de ciéncia das
especificidades dos campos de atuagao dos educadores.

Dessa forma, a formagao tedrica e pratica do professor poderdao contribuir para
melhorar a qualidade do ensino, visto que, sdo as transformagdes sociais que irdo
gerar transformagdes na docéncia.

Neste sentido, a formagao representa um dos elementos fundamentais por
meio dos quais a didatica intervém e contribui para melhoria da qualidade do ensino.
Dentro deste contexto, Mendes (2009, p.15) faz a seguinte afirmagéao:



24

A partir de nossas experiéncias docentes na formagéo inicial e continuada de
professor de matemaética, vemos cada vez mais evidente a problemética do
ensino- aprendizagem dessa disciplina, em cujas discussbées e reflexdes,
enfatizadas nos diversos eventos de natureza didatico- cientifica, apontam
como principais fatores desses problemas as seguintes dificuldades: ensino
desvinculado da realidade, falta de material didatico adequado, dificuldade de
consulta bibliogréficas por parte dos professores e alunos, falta de dominio do
conhecimento matematico por parte de alguns professores, falta de uma
relagdo tedrica pratica entre o contelido abordado na sala de aula e as
atividades desenvolvidas pelo professor, falta de recursos financeiros para
aquisi¢cdo de material atil ao desenvolvimento da agdo educativa do professor,
falta de subsidios pedagdgicos que contribuam para o exercicio de uma
metodologia adequada ao ensino da matematica, entre outros.

Na discussdo sobre docéncia é imprescindivel que se evidencie a importancia
da formagéo de professores, afinal, hd uma significante diferenca entre ensinar e ser
professor.

Segundo Fiorentini (2003), a formagédo ndo deve ser percebida como um mero
instrumento tecnicista e “democratizador’ que permite, aos individuos, seu acesso a
cultura, a informagcdo e ao trabalho. A formagcdo deve ser entendida como um
instrumento “democratizador” ndo s6 na relagado pessoa-cultura, pessoa-informagao e
pessoa-trabalho, mas, sobretudo, deve permitir o desenvolvimento integral de cada
ser humano de forma que lhe permita a compreensdo de suas préprias praticas e
suas complexidades.

Neste sentido, ao se fazer uma abordagem especifica sobre a formagao de
professores de Matematica, tem-se a visdo da Matematica tradicionalmente
predominante no curriculo escolar, sendo refletida na percepgéo da sociedade do que
vem a ser a Matematica.

Dessa forma, o contetdo é fixo e seu estado pronto e acabado, tornando-se
assim uma disciplina fria, sem espago para a criatividade. Contudo a Matematica é
uma ciéncia em constante desenvolvimento, que busca, em geral, a resolugao de
problemas da sociedade.

Diante disso, surgiram muitos questionamentos através dos quais, desde os
anos de 1960, os matematicos tém buscado avangos para o ensino da Matematica.
Para os mesmos, o ensino da Matematica ndo est4 acontecendo como deveria e a
responsabilidade disso na maioria das vezes é direcionada aos professores do Ensino
Fundamental e Médio. No entanto, estes professores também ndo vém sendo

preparados como deveriam realmente ser.
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As propostas que surgem sdo para treinar professores para serem gerentes e
implementadores de um contelido pré-ordenado, e em métodos e cursos que
dificilmente fornecerdo aos estudantes uma oportunidade para analisar as
prerrogativas ideoldgicas e interesses subliminares que estruturam amaneira
em que o ensino é executado (MCLAREN, 2002, p.11).

De forma geral,a legitima valorizagdo do magistério carece ter trés alicerces
sélidos: boa formagéo inicial, boa formagéo continuada e boas condi¢des de trabalho,
salério e carreira. A Universidade ocupa um papel essencial, mas ndo o Unico, para a
formagédo do professor. As universidades cabe o papel de oferecer o potencial fisico,
humano e pedagdgico para a formagéo acontecer no melhor nivel de qualidade.

Assim, serd possivel mudar a forma com que hoje € pensada a educagdo. Uma
vez que, hoje, para um grande numero de pessoas a palavra “ensino” significa o que
o professor faz enquanto é pago para ficar numa sala de aula ministrando contetdos.

Vale salientar que professores e alunos devem ser curiosos e instigadores. “E
preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache repousado no saber de que a
pedra fundamental é a curiosidade do ser humano" (FREIRE, 1996, p.96). Faz-se
necessario, portanto, que se proporcionem momentos para experiéncias, para
buscas. O educador precisa estar disposto a ouvir, a dialogar, a fazer de suas aulas
momentos de liberdade para falar, debater e ser aberto para compreender os desejos
de seus educandos.

Nesse ambito, encontra-se em foco a pratica pedagdgica que significa tudo o
que o professor faz para promover o processo da aprendizagem. O critério que
configura a eficiéncia do ensino, nesse caso, ndo € a atividade do docente, mas o
envolvimento e a produtividade dos alunos, a mudanga de conduta obtida.

Desta forma, todas as coisas que os professores fazem, todas as coisas
agradaveis que realizam e nas quais se engajam, se através delas nao obtiverem o
envolvimento/participagdo e produtividade dos alunos ndo podem ser consideradas
como pratica pedagégica.

Diante do exposto, cabe apresentar as tendéncias da Educagdao Matematica
que possam vir a contribuir com a formagao de professores criticos e reflexivos,
porém com uma concepgao mais clara sobre o significado de Educagéo Matematica.
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2.3. AS TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA

A area da Educagao tem sido alvo de constantes pesquisas que buscam inovar
a sala de aula e desenvolver uma pratica docente criativa e adequada as
necessidades da sociedade do século XXI. A Educacdo Matematica nao ficou de fora
deste processo. Ao contrario, também abre espago para pesquisas e discussdes que
envolvam o ensino da Matematica.

A educagdo desempenha uma importante fungdo na formagédo académica de
um individuo. O ensino da matematica busca renovar a aprendizagem dos alunos
com uma pratica docente inovadora e adequada as necessidades sociais, com isso
surgiram sete tendéncias para o ensino da matematica, sendo elas: Histéria da
Matematica, a Matematica Critica, a Modelagem Matematica, a Etnomatematica,
Laboratério de Matematica, A Informética e a Matematica e a Resolugdo de
Problemas. Nesse capitulo sera retratado cada uma dessas tendéncias.

2.3.1 Etnhomatematica

A etnomatematica surgiu no comego da década de 1970 por meio de grandes
estudiosos de paises de Terceiro Mundo. E uma tendéncia disseminada em todo
mundo que valoriza o conhecimento construido a partir do contexto cultural e social,
propondo uma maior valorizagéo de conceitos matematicos tornando-se uma ciéncia
do povo.

O termo Etnomatematica foi criado por Ubiratan D’Ambrdsio professor doutor
em matematica pela Escola de Engenharia de Sao Carlos (USP), foi professor titular
de matematica da Unicamp (1972-1993), o mesmo leciona, atualmente, em varias
universidades do pais.

De acordo com D’Ambrdsio (2002) nascia entdo um novo Programa de
Pesquisa: A Etnomatematica, motivado pela procura de entender o saber/fazer
matematico ao longo da Histéria da Humanidade, contextualizado em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes.
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A Etnomatematica € um programa com base em um trabalho pedagdgico
diferenciado, que tem como objetivo a educacdo multicultural. Ela enfatiza a
matematica de diferentes grupos sociais e propde uma valorizagdo de conhecimento
informal vivenciando situagdes do dia-a-dia construidas pelos educandos por meio de

suas experiéncias.

A disciplina denominada matematica é uma etnomatematica que se originou e
se desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribuicdes das
civilizagdes indiana e islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVl e
XVII, sendo, a partir de entdo, levada e imposta a todo o mundo. Hoje, essa
matemadtica adquire um carater de universalidade, sobretudo devido ao
predominio da ciéncia e da tecnologia modernas, que foram desenvolvidas a
partir do século XVIlI na Europa, e servem de respaldo para as teorias
econdmicas vigentes. (D'Ambrésio, 2002, p.73)

Dessa forma, a sugestao de trabalho da etnomatemética requer um preparo
peculiar do professor, no sentido de reconhecer e identificar as construgdes
conceituais desenvolvidas pelos alunos. Por ser um método novo, este caminho é
pouco conhecido e bastante questionado. Um dos pontos que esta linha alerta é a
existéncia de outras logicas além da tdo divulgada no espago escolar.

Ainda neste contexto, D'Ambrésio (2005, p.44), afirma também que "o
multiculturalismo esta se tornando a caracteristica mais marcante da educagao atual e
a etnomatematica se enquadra perfeitamente numa concepg¢do multicultural e
holistica da educagéo."

InOmeras vezes o professor tem dificuldade de explorar o conteido de forma
que o aluno possa associar com seu dia-a-dia, 0 ensino da matematica deve ser
trabalhado de forma dinamizada, diferenciada propondo para o aluno um melhor
entendimento. A sugestao de trabalho dessa tendéncia promove uma organizagédo do
orientador, ao considerar a matematica como produto cultural das pessoas na
interacao de conhecer e demonstrar as consideragdes dos alunos.

Por ser um método novo e ter suas caracteristicas diferenciadas apresenta-se
como medida politica, como ciéncia do povo, possui um modo préprio de pensar e
agir para desenvolver o conhecimento matematico trabalha com diferentes realidades

culturais.



28

[...] a opgao tedrico-metodolégica das pesquisas em etnomatematica vem
construindo um conhecimento fundado na experiéncia etnografica, uma
percepcdo do outro grupo||, do éangulo de sua légica, procurando
compreendé-lo na sua prépria racionalidade e termos. (DOMITE, 2004,
p.420).

Ela representa uma inovagdo para uma educagao atual, uma valorizagdo do
conhecimento matemético vivenciado em experiéncias do cotidiano do aluno. E um
programa de pesquisa de riquezas e valores da sociedade, uma corrente da vida, que
n&o acontece nas escolas.

Segundo D’Ambrésio (2002), ndo se deve apostar em construir uma
epistemologia para a Etnomatematica, j& que assim esta se propondo um
esclarecimento final para a mesma, o que na sua visdo, rodeia a ideia central do
programa, que é entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento
e na adogéo de condutas.

Nesse sentido, a escola deve trabalhar com conhecimentos que surgem da
vida dos alunos, do meio social em que eles habitam. A utilizagcdo de saberes
matematicos de sua realidade, como por exemplo, divisdo de pedagos iguais de uma
pizza; de saber corretamente qual troco obter ao comprar com determinado dinheiro;
entre outros.

D'’Ambrésio (2002), confia que a Etnomatematica possui varias
extensdes que na maioria das vezes estdo conectadas, e para efeito didatico as
classifica deste modo: dimensdo conceitual, dimenséo histérica, dimenséo cognitiva,
dimensao epistemoldgica, dimenséo politica e dimensdo educacional.

De forma geral a etnomatematica vem para tentar explicar os modos estilos e
técnicas da matematica através de um ambiente natural na sociedade.

Portanto essa tendéncia pode contribuir na formagéao de educadores, com seu
desenvolvimento critico e a capacidade de proporcionar inovagdes transformadoras
para o seu cotidiano. Outra tendéncia muito importante ja comentada anteriormente

que sera discutida com mais atencao a seguir € a Matematica critica.
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2.3.2 Matematica critica

A Educagdo Matematica Critica pode ser considerada um dos possiveis
caminhos para prepararmos agentes sociais da atualidade com conhecimentos
cientificos criticos de forma que possam melhor viver numa sociedade onde todos os
seus membros tenham acesso aos beneficios da tecnologia.

Skovsmose, procurando definir o movimento da Educagdo Matematica Critica,
propde reflexdes de questbes ligadas ao poder, como:

A quem interessa que a Educagdo Matematica seja organizada dessa
maneira? Para quem a Educacdo Matematica esta voltada? Como evitar
preconceitos nos processos analisados pela Educagdo Matematica que sejam
nefastos para grupos de oprimidos como trabalhadores, negros, “indios” e
mulheres? (SKOVSMOSE, 2001, p. 7).

Neste sentido percebe-se que a Educacdo Matematica Critica como o préprio
nome o diz, ressalta a competéncia critica, que deve ser conferida a docentes e
estudantes, no que se refere ao desenvolvimento das capacidades e habilidades dos
educandos para que estes possam abordar criativamente situagdes da vida diaria, de
modo que possam apoiar 0s processos de democratizagdo na sociedade.

Dessa forma, o educador que espera desenvolver uma atitude popular ndo
pode atuar de forma deciséria e prescritiva, enfatizando-se, assim, a importancia do
didlogo durante as aulas de Matematica.

Nesta mesma perspectiva Davis e Hersh, apud Skovsmose (2001, p. 98)
complementa afirmando que:

Nascemos em um mundo com tantos exemplos de uma Matematica
prescritiva que nem os notamos, e, uma vez que eles se tornam visiveis, nem
podemos imaginar o mundo funcionando sem eles. Nossas medidas de
espago e massa, nossos relogios e calendarios, nossos planos para prédios e
maquinas, nosso sistema monetario sdo matematizagdes prescritivas
bastante antigas. Olhando para exemplos mais recentes (...) pense no
imposto de renda. Essa é uma enorme estrutura matematica superposta
sobre uma enorme estrutura financeira matematica preexistente (...
Prescrevemos esses sistemas frequentemente por razées conhecidas apenas
por alguns; eles regulam e alteram nossas vidas e criam nossa civilizagéo.



30

Assim a Matematica quando utilizada de forma critica, podera auxiliar na
compreensdo da realidade, constituindo-se um importante conhecimento nas maos
dos educandos, que buscam uma sociedade mais justa. Destaca também que a
mesma pode estimular e influenciar agdes que venham contextualizar a formagao de
cidadaos criticos, antepondo-se desta maneira aos meios sociais autoritarios.

Segundo Skovsmose (2001), a Matematica pode ser vista como parte do
processo de desenvolvimento tecnolégico. Segundo o autor, os conhecimentos e a
tecnologia aumentam por meio da Matematica. O mesmo ainda apresenta a relagéo
existente entre o conhecer reflexivo e o tecnolégico, ao considerar que o conhecer
tecnolégico é incapaz de predizer e analisar os resultados de sua prépria produgao.

Nesse caso, vale lembrar que a utilizacdo dos ensinamentos tedrico-
pedagégicos da Educagédo Matematica deve estar voltada para levar a uma meditagéo
sobre sua utilidade e ndo simplesmente vé-la como um instrumento dissociado da
realidade vivenciada pelos alunos.

Portanto, diante do que foi exposto, entende-se que se torna necessario uma
melhoria das agbes didatico-pedagdgicas dos professores, visando buscar novas
metodologias que venham apreciar os anseios dos educandos, concebendo o
conhecimento da Matematica ndo como um mero conteddo, mas sim, como um meio
auxiliar na criagado de novas formas de pensar.

2.3.3 Modelagem Matematica

z

Por incrivel que parega o uso da modelagem matematica ndo é recente.
Pesquisadores buscam as raizes da modelagem analisando a histéria da ciéncia e
seus grandes pensadores. Textos historicos de aproximadamente 1200 a.C., que
apontam problemas cujas solugdes culminaram na elaboragéao dos primeiros modelos
matematicos.

Podemos apresentar como algumas das definicbes de Modelagem Matematica
as de Bienbemgut & Hein e a de Bassanezi.

De acordo com Bienbemgut & Hein (2000), Modelagem € a arte de expressar,
por intermédio da linguagem matematica, situagdes-problema reais. Complementam,
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ainda, o conceito afirmando que “é um processo que emerge da prépria razdo e
participa da nossa vida como forma de constituicdo e de expressao do conhecimento.”

Para Bassanezi (2002), modelagem é um novo desenho de encarar a
Matematica e consiste na arte de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos e resolvé-los interpretando suas solugées na linguagem do mundo real.

De acordo com Barbosa e Borba (2000),a partir da década de1980, pode-se
encontrar varios exemplos de utilizacdo da modelagem nas aulas de Matematica.
Neste periodo a modelagem se consolidou como uma abordagem pedagdgica.

A mesma surgiu devido a necessidade de uma metodologia na qual o docente
estivesse mais préoximo do cotidiano do aprendiz e dos problemas que este enfrenta
no seu cotidiano, tornando-se assim um método de ensino que possibilita a
aprendizagem de Matematica por meio da criagdo de um modelo que a relaciona com
outras ciéncias.

De acordo com Burack (2004) ao pensar sobre as atividades de
modelagem matematica em sala de aula, o0 mesmo apresenta as etapas para o
encaminhamento e desenvolvimento desse trabalho que sdo: escolha do tema;
pesquisa exploratéria; levantamento dos problemas; resolugao do (s) problema (s) e
desenvolvimento da Matematica relacionada ao tema; andlise critica da (s) solugao
(es).

Para desenvolver o conteddo escolhe-se o tema que devera ser transformado
em modelo matematico. A escolha do tema pode ser feita pelo educador ou pelos
educandos.

Bassanezi (2004 p. 174), afirma que:

‘Um modelo matematico € um conjunto consistente de equagbes ou
estruturas matematicas, elaborado para corresponder a algum fenébmeno —
este pode ser fisico, biolégico, social, psicolégico, conceitual ou outro modelo
matematico”.

Segundo Biembengut (2000) ao avaliar as peculiaridades relacionadas a
Modelagem Matematica, a forma de adequar conhecimentos ao educando deve ser
conduzida para que ele possa elaborar conceitos criticos que venham solucionar seus
problemas na sociedade.
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Dessa forma percebe-se que a Modelagem Matematica apresenta-se como
uma forma de capacitar o sujeito para uma atuagao consciente e critica na realidade
em que vive. Assim, o educando pode construir modelos abstratos na definicdo e
resolugdo de um acontecimento no qual a Matematica aparece como locugdo que
representa a situagéo, e como ferramenta na busca de solugdo para os problemas
gue envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade.

Na perspectiva de Skovsmose (2001) fica claro que o ambiente de
aprendizagem que caracteriza a modelagem faz um convite aos alunos que séo
estimulados a desenvolver atividades. Destaca que o convite por si s6 ndo garante o
envolvimento dos alunos nas atividades propostas. Isto sé acontecerd se os seus
interesses forem abordados no ambiente.

No entender de Chaves e Espirito Santo (2004 p. 579):

“Modelagem Matematica € um processo que transforma, uma
situagao/questao escrita na linguagem corrente e/ou proposta pela realidade,
em linguagem simbdlica da matematica, fazendo aparecer um modelo
matematico que, por ser uma representacao significativa do real, se analisado
e interpretado segundo as teorias matematicas, devolve informagdes
interessantes para a realidade que se esta questionando”.

Vale lembrar que aplicar a modelagem matematica em sala de aula é um
enorme desafio para o docente. Os resultados podem ser muito ricos, no entanto,
esta sujeito a uma preparagédo do docente para que ele ndo se desvie do caminho e,
consequentemente, dos resultados esperados.

Assim, entende-se que a vontade por si s6 ndo torna a modelagem
matematica uma metodologia proveitosa, é preciso, antes de tudo, dedicagédo e
leituras para que os estudantes possam conhecer os passos a serem seguidos ao
iniciar a jornada.

Segundo Junior e Espirito Santo (2004, p. 78):

“A modelagem oferece uma maneira de colocar a aplicabilidade da
Matematica em situagdes do cotidiano, no curriculo escolar em conjunto com
o tratamento formal que é predominante no modelo tradicional. Esta ligagdo
da Matematica escolar com a Mateméatica da vida cotidiana do aluno faz um
papel importante no processo de escolarizagdo do individuo, pois da sentido
ao contetudo estudado, facilitando sua aprendizagem e tornando-a mais
significativa”.
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Neste contexto fica notdrio que para a construgdo de um modelo
matematico proposto ao estudo de um determinado fenédmeno da realidade, faze-se
necessario, buscar, juntamente com os educandos, os interesses que tal modelo pode
vir a conter de maneira implicita, bem como a intengdo e interesses dos envolvidos,
para que dessa forma, o modelo matematico venha trazer acrescentamentos a toda
comunidade.

Logo, o educador fazendo uso dessa tendéncia pode promover um
ensino-aprendizagem que propicie ao educando desenvolver a habilidade de discutir
a respeito da implicagdo da Matematica em assuntos relacionados a ciéncia,
tecnologia e sociedade, levando-o a uma postura de autonomia profissional de
apreciagao.

2.3.4 Resolucao de problemas

A resolugdo de problemas tem sido vista como um modelo educacional,
em que o docente propbe ao aluno situagbes-problema, caracterizadas por
investigacdo e exploragdo de novas consideragdes. Nessa metodologia, é requisito
basico que o educando possa formular problemas, para que seus companheiros os
resolvam, tornando a Matematica um conhecimento mais préximo desse discente.

Polya foi um dos Matematicos mais importantes do século XX e acreditava que
Resolver problemas é uma habilidade pratica, como nadar, esquiar ou tocar piano:
vocé pode aprendé-la por meio de imitagao e pratica.

O emprego dos problemas como critério de aprendizagem é empregado,
em geral, nos livros ou textos pedagdgicos, sendo assim necessario partir do pueril
para ter acesso ao abstruso.

De acordo com Polya (2006) a medida do possivel, é importante que os
problemas sejam provocativos, pois quando os alunos sao desafiados, suas emogoes
de entusiasmo na busca de solugéo séo despertadas.

Em nosso dia-a-dia fica facil perceber que o homem sempre se depara
com situag6es-problema, desde os problemas pessoais, até mesmo, os cientificos.
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Com desiguais niveis de dificuldade, esses problemas acabam estabelecendo que o
homem faga a elaboragao de uma estratégia de Resolucao de Problemas.

Dessa forma percebe-se que foram muitos os fatores que fizeram com que os
homens, no transcorrer de um longo procedimento histérico, procurassem novas
passagens matematicas para solucionar os problemas com que se deparavam em

seu cotidiano.

A caracterizagdo de Educagdo Matematica, em termos de Resolugdo de
Problemas, reflete uma tendéncia de reagdo a caracterizagbes passadas
como um conjunto de fatos, dominio de procedimentos algoritmicos ou um
conhecimento a ser obtido por rotina ou por exercicio mental. Hoje, a
tendéncia é caracterizar esse trabalho considerando os estudantes como
participantes ativos, os problemas como instrumentos precisos e bem
definidos e a atividade na resolugdo de problemas como uma coordenagao
complexa simultdnea de varios niveis de atividade (ONUCHIC e ALLEVATO,
2004, p. 216).

Neste sentido pode-se identificar, na atualidade, uma série de situagdes
equivalentes que também fazem com que os homens busquem caminhos alternados
para solucionar os problemas correlacionados especialmente ao processo cientifico-
tecnolégico.

Percebe-se assim que a sociedade atual é amplamente tecnolégica, e se
caracteriza por rapidas mudangas, dessa maneira, 0os alunos precisam conhecer
como adquirir informagdes e competéncias que lhes sejam Uteis para que possam
resolver os mais transformados problemas.

Assim na pratica, os professores tém como dever estabelecer
estratégias que envolvam mais de uma técnica. Independente da atitude escolhida é
importante que o professor tenha em mente que s6 ha problema se o aluno percebe
uma dificuldade, um obstaculo que pode ser superado.

Segundo Polya (2006), outro assunto que nao pode ser ignorado pelo
professor é a ocasido da explicagdo de como se resolve um problema. E preciso
deixar aberto aos alunos que essa nao é um trabalho facil, pois podemos encarar um
problema de diferentes modos.

Polya (2006) apresenta quatro etapas fundamentais para resolugéo de
problemas:
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Compreender o problema: quem vai resolver um problema, inicialmente
precisa perceber o que se pede, através de uma leitura atenta, ou até mais de uma,
interpretando impecavelmente, para compreender o que se pretende encontrar. Sao
partes importantes de um problema: a incégnita; os dados fornecidos pelo problema e
a condigéo que deve ser satisfeita relacionando esses dados conforme as condigées
estabelecidas no enunciado da questio.

Elaboracdo de um plano: apds de interpretar o problema é preciso propor
uma estratégia de atuagdo, que pode alterar muito dependendo da natureza do
problema. Pode se comegar com o esbogo de uma figura geométrica, com um gréfico,

uma tabela ou um diagrama; fazer uso de uma férmula, entre outras.

Executar o plano: se o plano foi bem formulado, ndo fica tdo complicado
resolver o problema, seguindo o cronograma que foi planejado, efetuando todos os
célculos, executando todas as estratégias, podendo existir varias maneiras diferentes

de resolver um mesmo problema.

Retrospecto ou verificacdo: apds de descobrir a solugdo é o momento de
verificar se as condigdes do problema foram agradadas, se o resultado encontrado faz
sentido. Também pode-se questionar sobre outras maneiras de resolver o mesmo

problema.

Percebe-se, assim, que a Resolugdo de problemas, como tendéncia da
Educagcao Matematica, considera os discentes como participantes ativos do processo
de aprendizagem, sendo interessante ressaltar que a mesma deve esta contida na
formacao de docentes voltada para que eles possam visualizar a Matematica como
um instrumento Gtil na vida de seus alunos e nao, simplesmente, como mais uma
matéria a ser estudada.
Portanto, a formagdo de professores deve priorizar a concretizagdo de
estratégias pedagdgicas no ensino da Matematica de modo que a prépria disciplina
torne-se um caminho que leve a pensar, organizar, analisar, refletir e tomar decisdes,

tornando assim o ensino mais agradavel e atrativo.
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2.3.5Historia da Matematica

Esta tendéncia que j& foi bastante comentada no inicio deste trabalho visa a
construgdo histérica do conhecimento matematico de forma a colaborar com uma
mais perfeita abrangéncia da evolugdo do conceito, dando destaque as deficiéncias
epistemoldgicas essenciais ao conceito que esti sendo apresentado.

Reconhecendo a importancia da Histéria da Matematica é aceitavel perceber
que as proposi¢des que hoje aparecem finalizadas e elegantes resultaram sempre de
desafios que os matematicos enfrentaram, que foram desenvolvidas com amplo
esforco e, quase sempre, numa ordem bem diferente daquela em que séo
apresentadas apds todo o processo de descoberta.

Stamato (2003, p. 25) afima que:

A histéria da matematica pode ser uma disciplina integradora das demais.
Assim, sua importancia serd a de fornecer ao professor e ao aluno
instrumentos de efetiva participagdo social, € a inseguranga e a incerteza
passam a ser notas constitutivas do conhecimento.

Dessa forma Historia da matematica vem com o objetivo de fazer com que o
aluno possa aprender como a Matematica ajuda a modelar a realidade em seu dia-
dia, entender, analisar e resolver os problemas nela existentes é preciso que ele
também possa idealizar como um conhecimento construido por essa mesma
sociedade na qual ele vive.

A Histéria da Matematica constitui um dos capitulos mais interessantes do
conhecimento. Permite compreender a origem das ideias que deram forma a
nossa cultura e observar também os aspectos humanos do seu
desenvolvimento: enxergar os homens que criaram essas ideias e estudar as
circunstancias em que elas se desenvolveram. Assim, esta Histéria é um
valioso instrumento para o ensino/aprendizado da prépria Matematica.
Podemos entender por que cada conceito foi introduzido nesta ciéncia e por
que, no fundo, ele sempre era algo natural no seu momento. (FARAGO 2003
p.17).
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A Histéria da Matematica admite a contextualizagdo do conhecimento,
mostrando que seus conceitos e instru¢gdes aparecem numa época histérica, dentro
de um contexto social e politico. Dessa forma, a Matematica passa a ser entendida
pelo aluno, como um saber que tem significado, construido pelo homem para auxilia-
lo em sua pratica. Segundo Groenwald et al. (2004p. 67):

O enfoque histérico é uma proposta metodolégica que permite ao aluno
descobrir a génese dos conceitos e métodos que aprendera em aula. Em
outras palavras este enfoque permitira ao aluno fazer relagao das ideias
matemdticas desenvolvidas em sala de aula com suas origens. O
conhecimento da histéria da matematica proporciona uma visao dindmica da
evolugdo dessa disciplina, buscando as ideias originais em toda sua
esséncia.

Desse modo, Pinheiro (2005), acrescenta que o conhecimento sobre a Histéria
da Matematica deveria ser parte indispensavel de todos os niveis de ensino, seja ele
Fundamental, Médio ou Superior. Tal necessidade ndo se diferencia pelo fato de,
assim poder adequar um ensino motivador e mais aprazivel aos educandos, mas
principalmente, porque essa tendéncia pode ajustar uma visdo critica e reflexiva da
Matematica, uma vez que a opinido que os educandos possuem dessa disciplina
tende a estar desvinculada do seu cotidiano.

Brito (2007, p.11) alega que:

[...] se faz necessario um projeto pedagégico para formagéo de professores
no qual a histéria da matematica e a educagdo matematica sejam
desenvolvidas e, se possivel, estejam articuladas dentro das proprias
disciplinas de contetdo especifico, ao invés de trabalhadas como disciplinas
isoladas.

Portanto, ao se trabalhar em sala de aula nessa perspectiva histérica é
necessario que o educador esteja preparado e aceite o comportamento de mediador
das atividades, de maneira que, o educando possa participar da constru¢gdo do seu
proprio conhecimento, de forma intensamente critica, relacionando cada
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conhecimento construido com as necessidades historicas, sociais e culturais
existentes no mesmo.

2.3.6 A informatica na educacao matematica

Nos dias atuas a informatica € um instrumento muito importante ou até mesmo
indispensavel na educagédo. Através desse meio os alunos podem ter acesso a
inUmeros trabalhos, textos e pesquisas de diversas areas e temas. Adquirindo de
forma imediata e simples a possibilidade de ampliar vastamente os seus
conhecimentos seja em operagdes individuais ou coletivas.

De acordo com Borba (2007, p 22):

[...] a informédtica é colocada como recurso fundamental para o
desenvolvimento desses projetos. Por exemplo, a Internet pode dar suporte a
pesquisa de dados e disseminagdo dos resultados. Existe, inclusive, uma
atividade dentro do programa “A escola nova na era da informatica” chamada
“Internet na Escola” que visa, em especial, estimular o uso da informatica nos

trabalhos de projetos.

Conforme o argumento acima, a informatica gera uma em relagdo entre aluno e
professor; computador e meio ambiente; essa ligagao esta relacionada ao meio e aos
mecanismos disponiveis como webcam ou sensores. A unido de professor e
computador pode ocorrer também sem a presencga fisica, como o ensino a distancia
que hoje tem contribuido bastante para o processo de desenvolvimento intelectual no
qual o professor torna-se um guia da educagao por meio da informatica.

Assim o uso de tecnologia na educagao estimula novas perspectivas para uma
aula dinamizada e possibilita o aperfeicoamento profissional dos docentes, de modo
que possam aprimorar a informatica. Atualmente, a tecnologia esta integrada tanto ao
mercado de trabalho quanto ao cotidiano das pessoas onde cada vez mais utiliza-se
de computadores, calculadoras e Internet.

Diante de tudo isso vale salientar que é sempre um desafio para a educagao
lidar com novos conceitos, novas abordagens ou novos procedimentos, a tecnologia
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suprir um pouco a necessidade do cotidiano obtendo respostas ou informagoes,
favorecendo o desenvolvimento de trabalhos e pesquisas, como por exemplo,
atividades extra classe, as quais possibilitam ao discente a busca por novos recursos
e aprendizados de maneira mais atrativa.

De acordo com Moran (2007), a utilizagdo de novas tecnologias no ambiente
escolar esta sendo implantada gradualmente. Esta utilizagdo tem sem duavida seus
pontos positivos, no entanto, sabemos que, muitas vezes a tecnologia é usada sob o
pretexto de modernizagdo, tentando ocultar os problemas sérios que a escola
enfrenta.

Borba (2007, p. 13) faz a seguinte afirmacgéo:

[...] além dessa preocupagéo com o desenvolvimento dos alunos, um outro

argumento utilizado pelos que sdo “ contra a informatica na escola” € a
questdo econdmica. Muitos questionam: como comprar computadores para
as escolas, se nem mesmo ha giz em varias delas? Como pensar em
computadores na escola, se os professores continuam sendo mal
remunerados?

Conforme esse pensamento fica perceptivel que antes de qualquer iniciativa
para inserir a informatica na educagao deve-se analisar primeiramente a estrutura das
escolas publicas, propiciando melhores condi¢des de ensino.

Além disso, € de suma importancia que o professor que utiliza esse meio tenha
conhecimento suficiente para manusear a maquina, ele precisa se conduzir nos sites
de internet e nas utilizagbes da informatica, buscando atrair os alunos com as
novidades dos virtuais como também alertar os mesmos que esse meio deve ser
usado para trazer beneficios e néo riscos através de sites que n&do trardo nenhum
crescimento intelectual, isso seria uma educagao para 0 mundo.

Portanto, o computador tem um mecanismo vantajoso que é a possibilidade da
leitura visual, como cores, imagens e movimento, simplificando e inovando o ensino.
Dessa forma, ndo resta divida de que o mesmo € realmente um instrumento
indispensavel na sala de aula para obter um resultado mais amplo e imediato na
educagdo, porém, para que isso ocorra, a escola tem que passar por uma
preparagdo, onde a Educagdo Matematica, na perspectiva da tendéncia da
informatica, torna-se uma ciéncia a ser estudada, possibilitando a reorganizagdo do
pensamento, da proposta pedagdgica e da maneira de encarar o saber matematico.
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2.3.7 Laboratoério de Matematica

Nos dias atuais ensinar matematica ndo s6 exige do professor um grande
conhecimento sobre todo conteido, como também uma conduta inovadora com o
ensino mais eficaz promovendo uma aprendizagem mais gratificante para os alunos.

Segundo os autores (FIORENTINI E LORENZATO, 2007, p. 47):

"Estudos mais recentes, partindo do pressuposto que os professores
produzem, na prética, saberes praticos sobre a Matematica escolar, curriculo,
atividade, ensino, aprendizagem, mostram que esses saberes praticos
transformam-se continuamente sobretudo quando realizam uma pratica
reflexiva ou investigativa.”

Dessa forma se percebe que ensinar é prioridade para a aprendizagem, porém
para solucionar tantos problemas no ensino da Matematica os professores como
agentes de mudanga, estdo a procura de novos métodos e formas diversificadas de
ensino, ou seja o professor tem que deixar de lado o tradicionalismo e comegar a se
utilizar de novos métodos de ensino.

Nesta perspectiva Lorenzato, (2006, p. 25) afirma que:

"um professor [tradicional] deveria conceber a Mateméatica como um conjunto
de proposi¢des dedutiveis, auxiliadas por definigbes, cujos resultados sdo
regras ou férmulas que servem para resolver exercicio sem exames ou

avaliagbes."

Neste sentido o professor tem que abandonar esta postura e comegar a
trabalhar os conteidos de maneira transversal fazendo com que o aluno compreenda
a Matematica como um meio de resolver situagées cotidianas.

O Laboratério de Ensino da Matematica (LEM) é um projeto que surge da
necessidade modificar essa visao tradicional da matematica e mostra-la de maneira
contextualizada e concreta, assim contribuindo para a melhoria do ensino e
aprendizagem dessa disciplina, através da utilizagdo de métodos diferenciados com

por exemplo: materiais manipulaveis.



41

O LEM também ¢é considerado um espago onde sao realizados varias
experiéncias e estudos, despertando assim o interesse dos alunos pela matematica.
Dessa forma utilizagdo dessa tendéncia favorece e muito o ensino-aprendizagem de
matematica, beneficiando assim a formagao do educando e também formando grupos
de pesquisa.

Este lugar deve conter materiais de apoio para os professores usarem como
instrumentos em suas aulas, por exemplo um simples canudo pode formar um
tridngulo, instruindo assim os alunos aprenderem através da observagdo. Com o
laboratério o aluno tem a oportunidade de adquirir uma aprendizagem significativa de
forma atrativa, com, jogos e outros materiais manipulaveis onde o educando tera a
oportunidade de colocar em pratica a teoria vista em sala de aula.

Assim percebe-se que o LEM pode melhorar o ensino-aprendizagem dos
alunos e auxiliar nos saberes que sdo adquiridos a partir da experiéncia, da utilizagdo
de materiais manipulaveis nas aulas e da execugéo de atividades de exploragdo em
aulas praticas de Matematica. Fazendo assim com que a construcdo de uma
abordagem inovadora venha ser um excelente meio de permitir a exploragdo de
conceitos matematicos.

Embora tenham sido abordadas individualmente neste trabalho, isso ndo quer
dizer que ndo é possivel lecionar Matematica utilizando as sete tendéncias da
Educagdo Matematica aqui discutidas de forma articulada. Pode-se, por exemplo, a
partir da apresentagdo de uma situagao-problema relacionada com o cotidiano ao
aluno, buscar a sua solugdo construindo um modelo matematico, o qual permite que o
educando tenha uma aprendizagem significativa e entenda que a Matemética ndo é
uma ciéncia pronta e acabada, mas sim que se desenvolve ao longo do tempo e
ainda aproveita os conhecimentos j4 existentes no discente, fator que enfatiza a
Etnomatematica. E ao solucionar o problema o educando pode se utilizar da
matematica critica para verificar se essa solugdao traz ou ndo vantagens para a
sociedade em que ele vive. Todo esse trabalho pode ser feito no Laboratério de
Matematica com o auxilio do computador para pesquisar.



3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Pesquisa

De acordo com Gil (2008), qualquer aprovagao de pesquisa deve seguir algum
critério.

Buscando compreender como as tendéncias da educagdo Matemética podem
influenciar na aprendizagem neste trabalho optou-se por uma pesquisa de campo
com docentes e discentes de duas escolas Publicas de Ensino Médio de Patos - PB.

A coleta de informagdes aconteceu durante o primeiro periodo do ano de 2012,
onde foi optado por uma pesquisa qualitativa (Traduz em nameros as opinides e
informag6es para serem classificadas e analisadas) e quantitativa (Os dados obtidos
sdo analisados indutivamente e a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas), pois esse modelo de pesquisa vai de encontro as
pretensées desejadas neste trabalho.

Os colaboradores foram discentes e docentes onde os mesmos responderam
0s questionarios de forma inominada, tendo como objetivo obter informagdes
significativas sobre a importancia das Tendéncias da Educagdo Matematica como
ferramenta na contextualizagéo e aperfeicoamento do ensino desta disciplina.

3.2 Instrumentos e campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada com 80 alunos do Ensino Médio das Escolas: Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira e Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Alzanir Lacerda, situadas na cidade de
Patos — PB, e com 20 professores de Matematica que licenciam em escolas publicas,
no Ensino Médio, de Patos, fundamentada em apenas um critério, estar exercendo o

magistério da disciplina de Mateméatica.
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Para a coleta de informagdes foram utilizados dois questionarios, um para os
educandos (Apéndice A) e um para os educadores (Apéndice B)a fim de verificar
como anda a utilizagdo das Tendéncias da Educagdo Matematica, no ensino desta
disciplina, como também o conhecimento destas em sala de aula. Os instrumentos
utilizados na pesquisa foram de suma importancia para obter os resultados
encontrados e a partir desses dados, foram montados gréficos ilustrativos que serao
discutidos no proximo capitulo para uma melhor percepgdo e interpretacdo dos
resultados por parte dos leitores deste trabalho.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os seis primeiros graficos que serdo analisados e discutidos a seguir mostram
os resultados dos questionarios aplicados com alunos e os setes seguintes dos

questionarios que foram aplicados com professores.

4.1 Analise dos questionarios aplicados com alunos

Vocé gosta de Matematica?

HSim mNao

Gréfico 1: Gosta de Matematica.Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

Quando questionados sobre o gosto pela Matematica, fica claro pelos
resultados do Gréafico 1 que 55% dos entrevistados responderam gostar da
matematica e 45% responderam que nao gostam da mesma. Mediante os resultados
percebe-se que a maioria dos alunos admitiram ter certo gosto pela Matematica. O
que mostra que muitas vezes o que falta sdo aulas mais interessantes e atrativas.

De acordo com os resultados da pesquisa foi observado que boa parte do
alunado gosta de Matematica, porém os mesmos se sentem desestimulados por nao
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terem aulas interessantes e estimuladoras. Diante disso, as tendéncias da educacgao
Matematica surgiram como um meio encontrado pelos educadores para motivar os
alunos e assim provocar nos mesmos uma aprendizagem significativa.

Vocé conhece alguma tendéncia metodoldgica abaixo:

B Modelagem Matemdatica M Etnomatematica M Histdria da Matematica
Bl Resolucdo de problemas M Matematica Critica B Nenhuma das alternativas

Laboratorio de matematica M Informatica na matematica

4,.84% 3,23% 0,00%

0,00%

Gréfico 2 : Tendéncias da educagdo matematica. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)

De acordo com os resultados do Grafico 2 nenhum aluno tem conhecimento
da Matematica Critica nem da Modelagem Matematica e ainda cerca de 48,39% néao
tem nenhum conhecimento sobre tendéncias.

Dessa forma com apenas 12,90% conhecendo a Etnomatematica, 6,45%
conhecendo a Histéria da Matematica, 24,19% conhecendo a Resolugdo de
Problemas, 4,84% o Laboratério de Matematica e 3,23% a Informatica na Matematica,
fica explicita a falta de preocupagcdo por parte dos professores em utilizar essas
tendéncias em sala de aulas e quando as utilizam muitas vezes nao conseguem fazer
isso de maneira correta retardando assim a aprendizagem dos alunos.

Tudo isso acaba muitas vezes deixando os alunos desestimulados devido a
toda essa desmotivagdo, pois eles ndao se sentem bem em sala de aula com
professores tradicionais como sera mostrado no resultado a seguir:
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Vocé acha interessante que as suas aulas de Matematica
sejam ministradas de maneira tradicional?

mSim m Nao

Gréfico 3: Aulas de Matematica Tradicionais. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)

De acordo com o Grafico 3, percebe-se que 25% dos entrevistados gostam da
metodologia tradicional, porém a grande maioria de 75% dos alunos entrevistados
ndo gostam da maneira como sdo ensinados e reclamam muito das metodologias
utilizadas pelos professores em sala de aula nos dias atuais.

Porém, quando indagados sobre como seus professores utilizam essas
tendéncias em sala de aula os educandos responderam da seguinte maneira:



47

Seu professor utiliza alguma tendéncia metodoldgica
descrita abaixo:

B Modelagem Matematica

B Etnomatematica

M Histdria da Matematica

M Resolugdo de problemas

B Matematica Critica

B Nenhuma das alternativas
Labdratorio de matematica
Informatica na matematica

6,25% 0,00%

 12,50%

0,00%

Gréfico 4: Tendéncias da educagdo matematica utilizadas em aula.
Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

Pelos resultados obtidos no Grafico 4 percebe-se mais uma vez que tanto a
Matematica Critica quanto a Modelagem Matematica ndo tem sido utilizadas pelo
professor em sala de aula. Além disso, a boa intengdo de utilizar a Histéria da
Matematica com 25%, a Resolugdo de Problemas com 33,75%, a Informatica na
Matematica com 6,55%, o Laboratério de Matematica com 12,5% e a Etnomatemética
com 7,50%, muitas vezes termina com um resultado nao positivo devido a falta de
preparacdo desses profissionais para trabalhar dessa forma em sala de aula,
mostrando assim que o professor deve se preparar melhor nos dias atuais, pois como
sera mostrado nos resultados a seguir os alunos gostam de aulas informais.
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O que vocé acha das aulas ministradas de maneira
informal utilizando: jogos, brincadeiras, material
didatico ou outra metodologia?

B Ruim

0,00%

M Regular

Bom

m Otimo

Gréfico 5: Novas metodologias. Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

De acordo com os resultados do Grafico 5, percebe-se que a grande maioria de
dos alunos gosta muito de aulas diferenciadas e isso pode motivar na aprendizagem,
porém vale salientar que para se sair bem nesse tipo de metodologia o professor deve
esta preparado para utiliza-la em sala de aula, pois esse tipo de aula se nao for bem
planejada pode acabar causando resultados insatisfatérios ao invés de aprendizagem.

Assim, torna-se de fundamental importancia do emprego das Tendéncias da
educacdo matematica em aula desde que sejam aplicadas de forma que venham
contribuir com a aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, quando questionados se essas Tendéncias sado realmente
importantes para a aprendizagem, os alunos se colocaram da seguinte forma:



Vocé acha que as aulas de Matematica com a utilizacao
de algumas dessas tendéncias pode facilitar a

aprendizagem?
B Sim

H N3o
Sim e também, melhorar a relagdo aluno x professor
B Sim e também, deixar as aulas mais dindmicas

m Sim e também, faz com que o aluno perda o desgosto pela
Matematica
9,30%

4,65%

y

27,91%

2,33%
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Gréfico6: Tendéncias da educagdao matematica como recurso. Fonte: Pesquisa de

campo (SARMENTO, 2012)

Conforme fica bem explicito no Grafico 06 o professor de matematica precisa
se utilizar de metodologias diferenciadas em sala de aula para que assim 0 mesmo
possa promover uma melhor aprendizagem por parte dos alunos. Porém para que
isso acontecga e o professor tem se adapte a esse novo tipo de metodologia 0 mesmo
precisa passar por uma formagdo diferenciada, ndo s6 académica mas também

continuada.
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4.2 Analise dos questionarios aplicados com Professores

Vocé gosta de lecionar Matematica?

mSim mNao

Gréfico 7: Gosta de Lecionar. Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

Pelos resultados do Gréfico 7, perceber- se que 90% dos entrevistados gostam
de lecionar esta disciplina, porém mesmo assim o fato de existir 10% do publico
entrevistado que afirmam ndo gosta de lecionar matematica mostra que o magistério
tem se tornado nos ultimos dias em profissdo desestimuladora diante de tantos
desafios encontrados em sala de aula nos dias atuais.
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Ha quantos anos vocé leciona?

B Menos de um ano
M De cinco a dez anos
W De um a cinco anos

B Mais de dez anos

Gréfico 8: tempo de servigo. Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

De acordo com o Gréfico 8 percebe-se que no grupo dos entrevistados, 30%
estdo em sala de aula a menos de um ano 10% a mais de cinco anos, 40% amais de
um ano e 20% a mais de dez anos.

Ha quanto tempo vocé é formado ?

M Menos de um ano
m De cinco a dez anos
1 De um a cinco anos
B Mais de dez anos

® Em andamento

Grafico 9: tempo de termino do curso. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)
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Conforme o Grafico 9, 80% dos professores ja concluiram sua graduagéao dos
quais 20% se formaram ha mais de cinco anos, 15% a mais de um ano 5% a mais de
dez anos e 40% a menos de um ano.

Dessa forma percebe-se que existe uma grande falta de professores de
matematica nos dias atuais e isso acaba fazendo com que muitas as escolas contrate
professores que ainda nao concluiram a graduagdo e muitas vezes nao possuem
formacéo e adequada para exercer o magistério utilizando as tendéncias da educagao
matematica.

Quando indagados sobre a utilizagdo das tendéncias da Educa¢do Matematica
como ferramenta didatica para melhorar o ensino e aprendizagem da disciplina de
matematica os entrevistados responderam da seguinte forma:

Vocé acha que a utilizagdo das tendéncias metodoldgicas
em sala de aula facilita a compreensao dos conceitos
matematicos?

mSim mNao

Graéfico 10: Utilizagao das Tendéncias da educagao matematica.
Fonte: Pesquisa de campo (SARMENTO, 2012)

Como mostra o Grafico 10, 90% dos entrevistados acreditam que a utilizagao
das tendéncias da Educacdo Matematica facilita a compreensdo de conceitos
matematicos enquanto 10% dos questionados acreditam que ndo. O que mostra que
ainda existem professores que utilizam apenas o método tradicional em sala de aula
em pleno ao século XXI, onde precisamos formar pessoas criticas e capazes.
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Como ja foi comentado no decorrer do trabalho as tendéncias da Educagao
Matematica sdo de suma importancia para a melhoria do ensino e aprendizagem
dessa disciplina, porém pelos resultados da pesquisa percebe-se que existem
algumas tendéncias que nem se quer sao conhecidas pelo professor, sendo assim
possivel observar pelos resultados a seguir que o professor na maioria das vezes nao
recebe uma formagédo adequada para utilizar essas tendéncias em sala de aula.

Qual a tendéncia metodoldgica mais utilizada por vocé
em sala de aula?

B Modelagem Matematica W Etnomatematica
Matematica Critica B Histdria da matematica
M Resoluc¢do de problemas Informatica na Matematica

Labdratorio no ensino de Matematica

0%

13%

0%

Gréfico 11: Tendéncia mais util. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)

De acordo com o Grafico 11, percebe-se que todos os professores ja utilizaram
em algum momento as tendéncias da Educagdo Matematica em sala de aula onde
26% preferem trabalhar com Resolugao de problemas, cerca de 20% com a Histéria
da Matematica, cerca de 30% a Etnomatematica, cerca de 20% com a Modelagem
matematica e 13% com a informatica na Matematica. Porém 100% dos entrevistados
admitem que nao costumam utilizar a Matematica critica.

De modo geral, percebe-se que apesar de utilizarem parte das tendéncias da
Educacdo Matematica em sala de aula a maioria dos professores ndao o faz de
maneira correta devido a falta de formagéao adequada encontrada nos mesmos.
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A maioria dos entrevistados defende a utilizacdo das tendéncias da Educacgao
Matematica em sala de aula como estd mostrando o grafico a seguir.

Vocé obteve um bom resultado com a utilizagao de
alguma das tendéncias metodoldgicas?

ESim MNao

Gréfico 12: Resultado dessa utilizagdo. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)

Pelo resultado verifica-se que 90% dos entrevistados tiveram um resultado
positivo ao utilizar uma das tendéncias da Educacdo Matematica em sala de aula
mostrando assim o impacto que a utilizagdo desses pode causar numa sala de aula
se utilizada de maneira correta.

Porém, infelizmente, na maioria das vezes o professor ndo consegue utilizar
essa pratica devido a falta de preparagao durante a graduagao que sera discutida no
gréfico 13.
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Vocé foi preparado durante sua graduacao para exercer
o Magistério utilizando as tendéncias Metodologicas em
sala de aula?

mSim mNao

Gréfico 13: Preparagao do Professor. Fonte: Pesquisa de campo
(SARMENTO, 2012)

De acordo com os resultados, 90% dos entrevistados afirmam que nédo tiveram
uma formagdo apropriada para se utilizar das tendéncias metodol6gicas em sala de
aula e apenas 10% acreditam que foram preparados para lidar com esta pratica.
Dessa forma percebe-se que a maior parte dos professores ndo teve uma formagao
apropriada para lidar com a utilizagao das tendéncias em sala de aula.

Portanto, fica perceptivel que a formagao de professores de matematica deve
passar por um processo de reciclagem, o mais rapido possivel, para que assim 0s
futuros profissionais da educagdo matematica possam sair da universidade
preparados para lidar com os desafios encontrados atualmente no magistério dessa
disciplina.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir este trabalho foi possivel compreender melhor o papel do professor
de matematica bem como perceber que a formagdo de professores tem sua
importancia no desenvolvimento da sociedade.

Também foi possivel perceber a importancia das tendéncias da educagao
matematica, apresentando como cada uma delas pode contribuir na formagao inicial e
continuada de professores tornando-os assim mais bem preparados para formar
individuos.

Com base nos resultados da pesquisa desenvolvida percebe-se que os alunos
tém dificuldade em aprender matematica devido a pouca motivagdo encontrada em
sala de aula e que a maior parte dos professores deve refletir sobre métodos de
trabalho e teorias de ensino, tornando-os ajustados com os novos métodos de
provocar e dominar o conhecimento como um todo, fazendo assim com que os
discentes tenham uma aprendizagem significativa e percebam a importancia do
conhecimento Matematico na sociedade em que vivemos.

Neste sentido diante dos resultados apresentados neste trabalho, percebe-se
que o magistério tem se tornado a cada dia uma profissdo mais desafiadora por isso
cada professor deve buscar uma formagédo norteada pelas tendéncias da educagao
matematica de forma que cada uma delas possa ser aplicada no momento certo
buscando sempre atingir uma aprendizagem satisfatéria nos educandos.

Portanto, percebe-se que os professores devem se comportar ndo como
treinadores nem repassadores de informagées e conhecimentos, mas sim como
educadores que propiciem o despertar de conhecimentos dos educandos através das
novas formas de conhecimento e compreensao, que possibilitem ao individuo em

formagéo a construgao de um conhecimento condizente com a realidade atual.
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Apéndice A — Questionario Aplicado ao alunos

1)

2)

3)

4)

5)

6)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CURSO DE CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO PARA MONOGRAFIA(ALUNO)
Vocé gosta de matematica ?

() Sim ( ) Nao

Vocé conhece alguma tendéncia metodolégica abaixo:

( ) Modelagem Matematica ( ) Histéria da matematica

( ) Etnomatematica () Resolucgdo de problemas

( ) Laboratério de Matematica ( )Nenhuma das alternativas

( ) Matematica Critica ( ) Informética na matematica

Voce acha interessante que as suas aulas de matemética sejam ministradas de maneira
tradicional ?

( ) Nao ( ) Sim

Seu professorutliza alguma tendéncia metodolégica descrita abaixo:

() Modelagem Matematica ( ) Histéria da matematica

( ) Etnomatemética () Resolugdo de problemas

( ) Laboratério de Matematica ( )Nenhuma das alternativas

( ) Matematica Critica ( ) Informética na matemaética

Voceé acha que as aulas ministradas de maneira informalutilizando: jogos, brincadeiras,

material didatico ou outra metodologia ?
( )Ruim ( )Regular ( )Bom ( ) Otimo

Voceé acha que as aulas de matemética com a utilizacdo de algumas dessas tendéncias
pode facilitar a aprendizagem?

() Sim
( ) Nao

() Sim e também, melhora a relacdo aluno x professor



( ) Sim e também, deixar as aulas mais dindmicas

( ) Sim e também, faz com que o aluno perda o desgosto pela matematica
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Apéndice B — Questionario Aplicado ao docentes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CURSO DE CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO PARA MONOGRAFIA(PROFESSOR)

1) Voce gosta de lecionar matemaética?
() Sim ( )Nao
2) Ha4 quantos anos vocé leciona?
( ) Menos de um ano ( ) De um a cinco anos
( ) De cinco a dez anos ( ) Mais de dez anos
3) H4 quanto tempo vocé é formado ?
( ) Menos de um ano ( ) Deum a cinco anos ( ) Em andamento
( ) De cinco a dez anos ( ) Mais de dez anos
4) Voce acha que a utilizagdo das tendéncias metodolégicas em sala de aula facilita a
compreensdo dos conceitos matematicos?
(O Sim ( )Nao

5) Qual a tendéncia metodolégica mais utilizada por voc€ em sala de aula?

() Modelagem Matemitica ( ) Histéria da matematica
( ) Etnomatemética () Resolug@o de problemas
( ) Laboratério de Matematica ( )Nenhuma das alternativas
( ) Matematica Critica ( ) Informéatica na matemética

6) Voce obteve um bom resultado com a utilizac¢do de alguma das tendéncias
metodologicas?
( ) Nao () Sim
7) Vocéfoi preparado durante sua graduacgio pra exercer o Magistério utilizando as
tendéncias metodoldgicas em sala de aula?
( ) Nao () Sim.
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