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RESUMO

As atividades complementares sdo formadas por um conjunto de atividades académicas
que propiciam ao aluno a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes em areas
de conhecimento conexas a de sua formagdo especifica. Tais atividades sdo
enriquecedoras por contribuir com conhecimentos, desenvolvendo habilidades e
competéncias nos estudantes, que inclui estudos, atividades independentes e
interdisciplinares, atividades junto ao mercado de trabalho e atividades relacionadas a
comunidade. Logo, a dimensdo do ensino passa a ser ampliada através da inser¢do dos
académicos em espagos educativos que vao além da sala de aula, possibilitando
experiéncias por meio da investigacdo e da acdo. Neste sentido, este trabalho tem como
objetivo diagnosticar quais as concepcoes € as praticas desenvolvidas por estudantes no
que se refere a importancia e participagdo em atividades complementares no decorrer do
processo de formagdo inicial. Trata-se de um estudo de caso de natureza quali-
quantitativa. O publico alvo foram estudantes concluintes do curso de Licenciatura em
Quimica na UEPB- Campus I, do semestre 2015.2, o que representa uma amostra de
100% dos sujeitos pesquisados. Como instrumento de coleta de dados foram aplicados
questionarios. No entanto os dados obtidos foram categorizados, utilizando a analise de
conteudo de Bardin e interpretados & luz do referencial tedrico. De acordo com a
pesquisa observou-se que os discentes atribuem grande importancia as atividades
complementares e se interessam por elas, adquirindo assim uma aprendizagem muito
mais ampla e valiosa, mas que a falta de tempo por questdes de trabalho, a falta de
recursos financeiros ¢ a pouca oferta da instituicdo formadora, sdo alguns fatores que
atrapalham o acesso a participacdo em atividades desta natureza.

Palavras-chave: Atividades Complementares, Participa¢do, Concepgdes, Licenciandos.



ABSTRACT
The complementary activities are formed by a set of academic activities that provide
acquisition of knowledge, skills and attitudes to students in areas of knowledge related
to their academic training. Such activities are useful because they contribute to
knowledge, by developing skills and abilities in students, including studies, independent
and interdisciplinary activities and activities for the labor market and related to
community. Therefore, an extension of teaching and is necessary by inserting the
students in educational spaces that go beyond the classroom, enabling experiences
through research and action. Thus, this study aims to diagnose which the concepts and
practices developed by students regarding the importance and participation in
complementary activities during the initial training process. This is a qualitative and
quantitative nature study. The target audience was graduating students of the Chemistry
Degree course in UEPB - Campus I (State University of Paraiba), of 2015.2 half, which
represents 100% of the people surveyed. Questionnaires were applied as data collection
instrument. However the data were categorized into tables, using Bardin content
analysis and interpreted in the light of the theoretical framework. According to the
survey it was observed that the students give great importance to complementary
activities and are interested in them, thus acquiring a much broader and valuable
learning, but there is a lack of time for labor issues, lack of financial resources and the
short supply of educational institution, are some factors that hinder access the

participation in activities of this nature.

Key Words: Additional activities, Participation, Conceptions, Licentiate
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1. INTRODUCAO

As instituigdes de ensino superior sdoespacos relevantes de producdo e
distribui¢do do conhecimento, que apresentam finalidades educacionais e de sociedade,
possibilitando formar sujeitos preparados para as transformacdes que ocorrem na
sociedade. Ela se configura como uma das instituicdes sociais mais respeitadas, por
apresentar fungdes que estdo relacionadas a criar, manter e transmitir o conhecimento e
a cultura no seio da sociedade. Nesse sentido, Abrado (2015) revela que a busca e o
acesso a oportunidade de ingresso no ensino superior, tem um importante valor para as
pessoas, pois possibilita a sua ascensao social.

No que ser refere a formacao inicial de professores nas universidades brasileiras,
as diretrizes curriculares apontam que o curso de Licenciatura em Quimica tem como
objetivo formar docentes para o Ensino de Quimica e demais atividades, areas e
disciplinas que estdo previstas na legislagdo em vigor no ensino fundamental e médio.
Nesse sentido, o curso poderd ser estruturado em modulos semestrais ou anuais,
buscando evitar a compartimentalizacdo do conhecimento. Para tanto, espera-se que o
licenciado em Quimica possa ter uma formagdo generalista, solida e abrangente em
relacdo aos conteudos das diversas areas da Quimica, bem como uma preparagdo
pedagogica do conhecimento, experiéncias na Quimica e dreas afins, para que possam
atuar como profissionais da educacdo no Ensino Fundamental e Médio. (BRASIL,
2001).

Para fortalecer e melhorar esta formagao, as universidades brasileiras tem se
dedicado a propor reformulagdes em seus projetos politicos pedagdgicos, com objetivo
de preparar melhor estes profissionais, ndo limitando a formacgdo dos sujeitos, apenas
pelo o acesso as componentes curriculares presentes no PPC. Nesse sentido, o Projeto
Pedagogico dos Cursos devem estd em coeréncia com os objetivos e metas
estabelecidas pelas diretrizes curriculares nacionais. O curriculo deve ser organizado de
modo que propiciem aos discentes a aquisi¢do do saber, devendo ter como base a
flexibilidade, a proposi¢cdo de mais de uma trajetoria, possibilitando ao discente a
escolha de seu percurso académico. Todo curriculo deve contemplar trés dimensdes: I —
a Formacgao Especifica; Il — a Formagao Complementar; III — a Formagao Livre.

A Formacdo Complementar, obrigatoria para o curriculo, ¢ formada por um
conjunto de atividades académicas que propiciem ao aluno a aquisi¢do
deconhecimentos, habilidades e atitudes em areas de conhecimento conexas a de sua

formacao especifica.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Licenciatura
em Quimica, as atividades complementares sdo enriquecedoras por reconhecer os
conhecimentos, habilidades e competéncias do aluno dentro e fora do ambiente escolar,
incluindo estudos, atividades independentes e interdisciplinares, atividades junto ao
mercado de trabalho e atividades relacionadas a comunidade. (TEIXEIRA, 1989)

A dimensdo do ensino pode ser ampliada para a insercdo dos académicos em
espagos educativos para além da sala de aula, possibilitando experiéncias por meio da
investigacdo e da agdo, a partir da participagdo em atividadescomplementares como
extensdo, monitoria, projeto de iniciacdo cientifica ou iniciagdo a docéncia, dentre
outras atividades.

Neste sentido, tratar o curriculo somente restringindo-o a uma lista de disciplinas
e conteudos, ndo seria apropriado quando se entende dos efeitos que as atividades
complementares podem proporcionar aos estudantes no que se refere a melhorar a sua
formacdo enquanto futuro professor de Quimica. Considerando que os alunos possuem
pretensOes, dificuldades e expectativas diferentes, as atividades complementares se
tornam importantes, uma vez que enriquecem a qualidade do ensino e contribuem para
que este se adapte a realidade e a necessidade do mercado de trabalho contemporaneo.

No que se referea importancia e a diversidade das atividades complementares,
Fior (2003) ressalta que a flexibilidade do curriculo da a oportunidade e a liberdade do
estudante escolher em quais experiéncias ele deve participar, dando assim a
possibilidade de complementar a sua formag¢do com experiéncias que mais se
aproximem de seus interesses pessoais.

Pensando nestas questdes, esta pesquisa buscara respostas através das seguintes
questdes em estudo:Quais as concepgdes € a importancia atribuida pelos licenciandos as
atividades complementares no ambito da sua formacao inicial na UEPB? Quais as
dificuldades que os licenciandos encontram para ter acesso as atividades

complementares?
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1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Diagnosticar quais as concepgdes e as praticas desenvolvidas por estudantes no
que se refere a importancia e participagdo em atividades complementares no decorrer do

processo de formagao inicial.

1.1.2 Objetivos Especificos

-Diagnosticar se os estudantes tiveram acesso ao longo do processo de formagao
inicial, a participacdo em atividades complementares;

-Descrever com que frequéncia ocorreu a participagdo destes estudantes ao
longo da graduacao;

-Analisar qual a importdncia e quais contribuicdes que as atividades
complementares trouxeram para a sua formacao inicial;

-Apresentar possiveis limitagdes ocorridas no acesso a participagdo em

atividades desta natureza.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: SURGIMENTO, OBJETIVOS, AVANCOS
E LIMITACOES.

Ha algumas caracteristicas do ensino superior no Brasil que o distingue do
praticado tanto na América Latina, quanto na Europa e nos Estados Unidos. Uma delas
¢ o seu inicio tardio. As primeiras escolas de ensino superior foram fundadas no Brasil
em 1808 com a chegada da familia real portuguesa ao pais. Outra caracteristica deste
comeco ¢ que as escolas, ao contrario das universidades catolicas da América
Espanhola, eram laicas e submetidas diretamente a coroa. Contudo, ndo podemos deixar
de registrar que o pos-guerra colocou o Brasil numa condi¢@o de pais que mais expandiu
seu sistema de educacdo, ndo apenas do nivel bdsico, mas também da educacgdo
superior. (DURHAM, 2010).

A criacao das primeiras universidades brasileiras segundo Durham (2010)
decorreu do movimento de uma limitada intelectualidade nacional, na década de 1920,
no sentido de modernizar o sistema educacional no Brasil. As verdadeiras universidades
vieram a ser criadas na década de 1930, no governo de Vargas que foram: a
Universidade de Sao Paulo, pelo governo estadual, e a do Rio de Janeiro, pelo governo
federal, onde estas eram voltadas para a elite. No entanto, pondera que a partir de 1940
0 ensino superior entrou em “expansao indiscriminada”.

Considera-se que o periodo definido como de suma importdncia para o
desenvolvimento educacional, teve inicio com a queda do Estado Novo, em 1945, e
permaneceu até o golpe de Estado que veio a implantar um regime autoritario no Brasil,
em 1964. Para a historia da universidade, essa marcacdo do tempo € conveniente, pois
corresponde a mudangas significativas no sistema educacional, particularmente no que
se refere ao ensino superior (FAVERO, 1980).

Nas décadas de 50 a 70 houve ampliacdo no niimero de instituigdes de ensino
superior, onde foram criadas ao menos uma universidade federal em cada estado, além
das universidades estaduais, municipais e particulares. Na década de 70, o numero de
matriculas subiu de 300.000 para um milhdo e meio. A demanda por melhor formagao
para mao de obra industrial e de servigos forgou o aumento do ntimero de vagas ¢ o
Estado, impossibilitado de atender a esta demanda, permitiu que o (CFE); Conselho

Federal de Educacdo aprovasse inimeros novos cursos. (DIAS, 2003).
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Na década de 80 o Brasil passa por uma grande crise econdmica e politica
acarretando problemas econdmicos, sociais, entre eles o da educacdo. Nesta mesma
década no ano de 1985, José Sarney assume a presidéncia, onde este criou a Comissao
Nacional de Reformulagdo da Educagdo Superior, sendo ele o responsdvel por
diagnosticar os problemas causadores da crise no ensino superior. As conclusdes
apontaram fatores como: a péssima remuneracdo dos professores; falta e sucateamento
dos equipamentos, laboratorios e bibliotecas; deficiente formacdo profissional dos
estudantes; pesquisas interrompidas; sérios comprometimentos pedagodgicos no ensino
privado e excesso de controle burocratico nas universidades publicas (VIEIRA, 2000).

Na década de 90 instaura-se no Brasil uma transformacdo significativa na
educagdo superior através producdo de diversas legislacdes educacionais, tais como: a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB); O Conselho Nacional de
Educagdo (CNE); Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras
(PAIUB). Toda a legislacdo educacional produzida na década de 90 traduz valores e
crencas do pensamento econdomico neoliberal e ndo dos anseios dos representantes da
comunidade académica no Brasil (ABRAAO, 2015).

Buscando exceléncia na educagdo superior, 0 MEC anunciou, em 2004, através
Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, o conjunto de normas que regulamentaria o0 novo
sistema de avaliacdo da educagdo superior no pais. Como resultado dessas normas, o
Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Superior (Sinaes) sob a coordenagdo da
Comissao Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (Conaes), incluiu trés topicos a
serem avaliados: avaliacdo das instituigdes, dos cursos e de estudantes (MEC,
2007).Logo, serdo considerados nesta avaliacdo: o ensino, a pesquisa, a extensdo,
aresponsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da institui¢cdo, o corpo
docente, asinstalagdes e varios outros aspectos (INEP, 2013).

Desde entdo o ensino superior no Brasil segue num cendrio de constante
crescimento e transformagdes. Uma das principais transformagdes constituiu no fato de
destinarem-se também a massa e nao exclusivamente a elite.

Martins (2000) diz que desde o final da década passada, a educacao superior no
Brasil, teve um aumento de em média 7% ao ano, produzindo assim uma diversificagao
na forma de atendimento aos estudantes, principalmente na graduagdo. Para Franco
(2008), este processo de crescimento foi acompanhado pela ampliacdo de vagas,

mudancas no perfil da populagdo recebida e, por conseguinte, de construcao de
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alternativas metodologicas e organizativas desta etapa educacional no pais, e a defini¢do
de sua inser¢ao no mercado.

Os dados apresentados pelo Censo do MEC em 2013 demonstram a expansao
das matriculas de acordo com o cardter institucional no pais, aonde o total de alunos na
educagdo superior chegou a 7,3 milhdes, quase 300 mil matriculas acima do registrado
no ano anterior. Um crescimento de 3,8%, sendo 1,9% na rede publica e 4,5% na rede
privada. Os universitarios estdo distribuidos em 32 mil cursos oferecidos por 2,4 mil
institui¢des de ensino superior — 301 publicas e 2 mil particulares. (BRASIL, 2013)

Na visdo de Franco (2008), por um lado nos deparamos com um crescimento
expressivo do acolhimento pelas universidades, crescimento este que representa o
avango em termos de ampliacdo das oportunidades de acesso a universidade. Por outro
lado, este crescimento apresenta sérias fragilidades no que se refere a garantia das
condigdes necessarias para o desenvolvimento das atividades de ensino, extensdo e
pesquisa, tendo em vista que este aumento de ingressantes ndo foi acompanhado pelo
fortalecimento do trabalho de muitas institui¢des.

Segundo Durham (2010), no Brasil as demandas por ensino e pesquisa vém
sendo satisfeitas parcialmente, pois sdo poucas as universidades que tém de fato um
envolvimento considerdvel com a pesquisa. Algumas universidades até possuem
determinadas atividades desenvolvidas na pesquisa, embora muitas vezes frageis e
isoladas. E importante ressaltar que existem muitos aspectos a serem revistos nos
investimentos a pesquisa nas universidades brasileiras.

Como produtora de saber e formadora de intelectuais, docentes, técnicos e
tecnologos, a universidade contribui para a constru¢do continua do mundo e sua
configuracdo presente. Por outro lado, sua amplitude e abrangéncia organizacional e
possibilidade de agdo resultam do modelo de pais no qual se insere e das respectivas
politicas educacionais. Assim, verificado este novo momento histérico, esta nova
complexidade vivencial, veloz e mutante, a universidade brasileira precisa repensar-se,
redefinir-se, instrumentalizar-se para lidar com um novo homem de um novo mundo,
com multiplas oportunidades e riscos ainda maiores. Precisa, também, ser instrumento
de agdo e construcdo desse novo modelo de pais. (BRASIL, 2001)

Na visdo de Oliva e Silva (2006), o papel da universidade deve ser bem
apresentado de forma explicita em seu projeto de formacao, em documentos que busca
registrar os planos e intengdes (Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI, Projeto

Politico-Pedagogico Institucional- PPI, Projeto Pedagogico de Curso-PPC e no
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Curriculo dos Cursos). Nesse sentido, entende-se que tais documentos ndo devem ser
vistos como um mero desenvolvimento institucional para apresentar a um determinado
orgdo regulador, mas algo que possa resultar da propria vocagao da instituicdo em sua
ambiéncia. Em tais documentos, ¢ importante que as caracteristicas, itens e valores
apresentados pela universidade, devam informar todo o processo, através de principios
adotados. Logo, afirma-se que as estratégias devem atuar como meios de se buscar
atingir objetivos e metas que a instituicao estabelece.

De acordo com Pereira (2011) o ensino superior ¢ visto como a oportunidade ou
a condi¢do de mobilidade social ndo mais para uma classe média, mas para uma classe
pobre que espera ser incluida e preparada para lidar com as cobrancas da atual
revolugao tecnocientifica.

Nesse sentido, entende-se que a educacdo deve assumir um papel importante na
formacao do sujeito, para este tenha acesso ao conhecimento, permitindo compreender
os processos de mudancgas que ocorrem na sociedade, bem como os seus avangos e
progressos no contexto da atualidade. (ABRAO, 2015).

Para Almeida (2000), a universidade deve fornecer uma formagdo humanistica,
j& que esta € uma missao da instituicao por exceléncia. Logo, € necessario desenvolver a
reflexdo de forma critica, bem como a autonomia na forma de pensar, a partir de uma
educagdo para a cidadania, para liberdade, que busque preparar os sujeitos a partir do
uso das diversas ferramentas da razdo, para que estes possam esta cientes de suas
responsabilidades no processo, buscando romper com os unilateralismos do senso
comum.

Santos (2005 apud ABRAO, 2015, p.59), revela que a universidade depara-se

com os seguintes desafios no século XXI que estio relacionados:

(1) as mudangas que as transformagdes politicas, econdmicas e culturais
impostas ao novo paradigma civilizacional e as consequéncias para o
individuo e para a coletividade; (ii) a diversidade de publicos que chega as
portas das IES; (iii) as novas demandas formativas ligadas a sociedade da
informag@o e do conhecimento tecnologico e (iv) a necessidade de resposta
as demandas do mundo atual, numa logica de formagdo ao longo de toda a
vida, recorrendo a metodologias de pesquisa e técnicas de ensino que
preparem os jovens para participarem de forma ativa e autdbnoma nos
ambientes sociais e profissionais cada vez mais complexos. Como se observa,
tais modificacdes sdo abrangentes e afetam dimensdes de grande importancia
no funcionamento institucional das IES.

No proximo ponto, serd apresentado qual o papel das universidades no que se

refere a formagao de professores de Quimica, buscando apresentar que competéncias e
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habilidades precisam ser desenvolvidas para a formacdo de um bom profissional no

século XXI.

2.2 O PAPEL DAS UNIVERSIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA

A indagagdo sobre a funcdo das universidades na formacdo de docentes de
Quimica nos leva inicialmente a fazer uma reflexdo sobre qual € o papel da licenciatura
em Quimica. Os cursos de Licenciatura em Quimica t€ém como objetivo formar
professores para atuarem na educagdo basica. Para Silva e Oliveira (2009), esta
formacdo necessita contemplar inimeros aspectos essenciais a formag¢do do bom
professor, tais como conhecimento dos contetidos a serem ensinados, conhecimento
pedagodgico sobre a disciplina Quimica, conhecimento curricular, compreensao de como
se dar o processo de ensino e aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros.

Nessa perspectiva de acordo com Tardif (2002), € necessdrio que os cursos de
formacdo inicial em parceria com os professores promovam novas praticas € novos
instrumentos de formagao, como por exemplo, estudos de caso e praticas, estagios de
longa duragdao, memoria profissional, analise reflexiva, problematizacdes, etc. Tais
acoes buscam promover o surgimento de novos atores que estejam centrados tanto na
formacao quanto na profissao, de forma reflexiva e responsavel.

Neste sentido, espera-se que os Licenciados em Quimica ao terminarem a
graduacdo, apresentem um conhecimento mais solido frente ao papel de ensinar e
aprender, com concepgdes sobre os diversos saberes nas areas da quimica, € que, estes
conhecimentos ndo sejam exclusivamente tedricos, mas que sejam também
metodologicos, lhes possibilitando assim um bom desempenho profissional como
educador. (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

Sobre os saberes docentes que devem ser adquiridos no processo de formacdo

inicial de professores, Tardif (2002, p.16) afirma:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de
uma formagdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares,
de uma pedagogia institucionalizada, etc.

Segundo Silva e Oliveira(2009), o que as pesquisas sobre formagao inicial de
professores de Quimica apontam ¢ que os professores quando se deparam com a prética,
defrontam-se com aspectos um tanto quanto diferentes do esperado, ou seja, os

professores novatos ao iniciarem sua carreira docente convivem com situagdes que nao
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lhes foram passadas ao longo de sua formagao inicial, onde muitas destas situagdes sao
um tanto complexas proporcionando-lhes o surgimento de conflitos.

Para Bejarano e Carvalho (2003), estes conflitos surgem principalmente a partir
do momento em que as crengas educacionais abracadas por estes professores novatos

sdo afrontadas no momento em que se deparam com a pratica.

Aprender a ensinar ¢ uma tarefa para a vida toda do professor. E aprender a
ensinar pode ser perfeitamente um sindnimo de ajustes, ou checagem radical,
no sistema de crencas educacionais dos futuros professores. Professores
novatos ao observarem a realidade de seu trabalho apoiando-se em suas
crengas podem desenvolver conflitos ou preocupagdes educacionais,
especialmente em contextos que afrontem essas crencas. Ao usar estratégias
pessoais de resolugdo desses conflitos e/ou preocupagdes numa perspectiva
de longo prazo, também podemos dizer que estamos diante de um genuino
desenvolvimento  profissional desses professores (BEJARANO e
CARVALHO, 2003, p.2)

Deste modo, as criticas em relagdo aos cursos de Licenciatura em Quimica
circulam em torno de sua legitimidade e competéncia na formacdo de professores.
Ainda ¢ possivel destacar o descaso com a formacao de docentes e a desvalorizacdo da
profissdo dentro das proprias universidades. Os contetdos tedricos ministrados nos
cursos de licenciatura em quimica ganham um destaque maior com relacdo aos
contetildos metodologicos. Onde de certo modo, mostra que, a universidade da uma
importancia maior no que se refere a formagdo do quimico em si, do que a formagao do
educador quimico. (SILVA; OLIVEIRA, 2009)

Perante as dificuldades apresentadas fica a comprovacao de que ¢ indispensavel
a revisdo do processo de formacao de professores, tendo em vista que os problemas a
serem enfrentados no campo institucional e curricular sdo inimeros, dentre eles ¢

possivel destacar, no campo institucional:

1) segmenta¢do da formagdo dos professores e descontinuidade na formagéao
dos alunos da educagdo basica; ii) submissdo da proposta pedagodgica a
organizagdo institucional; iii) isolamento das escolas de formacdo; iv)
distanciamento entre as instituicdes de formacao de professores e os sistemas
de ensino da educagdo basica. No campo curricular, destacam-se: 1)
desconsideracdo do repertorio de conhecimento dos professores em
formagdo; 1ii) tratamento inadequado dos conteudos; iii) falta de
oportunidades para desenvolvimento cultural; iv) tratamento restrito da
atuacdo profissional; v) concepgdo restrita de pratica; vi) inadequagdo do
tratamento da pesquisa; vii) auséncia de conteudos relativos as tecnologias da
informagdo e das comunicagdes; viil) desconsideragdo das especificidades
proprias dos niveis e/ou modalidades de ensino em que sdo atendidos os
alunos da educacdo basica; ix) desconsideragdo das especificidades proprias
das etapas da educacdo basica e das areas do conhecimento que compdem o
quadro curricular na educagdo basica (BRASIL, 2002 a, p.13-22 apud
SILVA et. al., 2009).

Para Silva e Oliveira (2009), a formagao do docente € um processo sucessivo

onde nao se tem inicio nem muito menos fim. Pois cultivar um docente em Quimica
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exige que, ao egressar do curso de graduagdo, o licenciado tenha conhecimentos tanto
sobre a Quimica quanto como ensinar Quimica. E acredita-se que os cursos de
licenciatura tém competéncia de proporcionar a¢des formativas de grande importancia
para a formacao do profissional professor.

A seguir serdodiscutidas as diversas competéncias atribuidas pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais no que se refere ao curso de Licenciatura em Quimica.

23 O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA E AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS

O curso de Licenciatura em Quimica destina-se a formagao de docentes para o
ensino da Quimica e demais atividades, areas e disciplinas previstas na Legislacdo em
vigor no ensino fundamental e médio. O curso poderd ser estruturado em modulos
semestrais ou anuais. Deve-se evitar a compartimentalizacdo do conhecimento,
buscando a integracdo entre os contetidos de Quimica e correlagdes entre a Quimica e
areas afins, objetivando a interdisciplinaridade (BRASIL, 2001).

Sobre a formacao do licenciando, o MEC determina:

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas solida e
abrangente em conteudos dos diversos campos da Quimica, preparacdo
adequada a aplicagdo pedagodgica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins na atuagdo profissional como educador na educaco
fundamental e média. (BRASIL, 2001, p.4)

Deste modo o licenciado em Quimica necessita desenvolver uma postura
reflexiva, para que possa atuar em seu ambiente de trabalho de maneira a entendé-lo e
modificé-lo.

Em 2001 as Diretrizes Curriculares foram editadas para os Cursos de Quimica,
edigdes estas que forneceram subsidios para a reformulagdo curricular dos Cursos de
Quimica do pais, incluindo as licenciaturas. Nos debates sobre as Diretrizes
Curriculares, em consequéncia das modificacdes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), pode-se observar uma determinada
preocupagdo com a formagdo dos estudantes no que se refere aos aspectos de inclusao,
com os curriculos institucionais, com temas que proporcionem reflexdo sobre carater,
ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania. Demonstrando assim, a necessidade
de haver uma ligacao entre a formagao oferecida e a pratica esperada do futuro docente.
(GARCIA, 2012).
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Dentre as competéncias e habilidades destinadas aos licenciados em Quimica

previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais € possivel destacar algumas:

Com relagdo a formagao pessoal: 1) Possuir capacidade critica para analisar
de maneira conveniente os seus proprios conhecimentos; assimilar os novos
conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento
ético que a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relagdes com o
contexto cultural, socioecondomico e politico.

Com relag@o a compreensdo da Quimica; i) Compreender os conceitos, leis e
principios da Quimica.

Com relagdo a busca de informagdo e a comunicagdo e expressdo; i) Saber
identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para a Quimica,
inclusive as disponiveis nas modalidades eletrdnica e remota, que
possibilitem a continua atualizagdo técnica, cientifica, humanistica e
pedagobgica.

Com relacdo ao ensino de Quimica; i) Refletir de forma critica a sua pratica
em sala de aula, identificando problemas de ensino/aprendizagem.

Com relagdo a profissdo; i) Ter consciéncia da importancia social da
profissio como possibilidade de desenvolvimento social e coletivo.
(BRASIL, 2001, p. 6-7)

No entanto, o que se observa ¢ que a maioria das universidades, na pratica nao
cumpre bem estas diretrizes. Segundo Silva e Oliveira (2009), muito dos docentes das
universidades tem privilegiado um modelo de ensino voltado ao modelo da
racionalidade técnica, ou seja, ddo uma atengdo privilegiada aos contetudos tedricos de
forma descontextualizados. Parece que esquecem que estdo formando futuros
professores para atuarem nas areas bdsicas da educacdo e que estes precisam de
habilidades tanto tedricas quanto pedagogicas.

Os conteudos curriculares do curso de Licenciatura em Quimica descritos no
MEC estao divididos em trés partes:

I) Conteudos Baésicos: que sdo os contetidos imprescindiveis, que envolve teoria
e laboratorio. E também faz parte destes conteudos basicos a Matematica, Fisica e
Quimica;

IT) Conteudos Especificos: que sdo os conteudos profissionais imprescindiveis
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. As atividades extracurriculares
sdo as de carater académico e desenvolvidas por opcdo do discente, como projetos de
extensao, monitorias, participacdo e apresentacdo em congressos, publicagdo de artigos,
entre outras atividades.

IIT) Estagios e Atividades Complementares: Sao atividades interdisciplinares que
se referem a habilidades, conhecimentos, competéncias e atitudes adquiridas fora do
ambiente académico que buscam aprimorar o aluno, enriquecendo o seu curriculo
através de experiéncias e vivéncias académicas internas ou externas ao curso. (BRASIL,

2001).
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Sdo considerados como conteudos complementares, os essenciais para a
formacdo humanistica, interdisciplinar e gerencial do licenciando. As IES deverao
oferecer um leque abrangente de contetidos e atividades comuns a outros cursos da
institui¢do para a escolha dos estudantes. Sugerem-se, para este segmento curricular,
contetdos de filosofia, historia, administragdo, informatica, instrumental de lingua
portuguesa e linguas estrangeiras, dentre outros. A elaboragdo de monografia de
conclusdo do curso sera inserida também nestes conteudos (BRASIL, 2001).

Deste modo o PPC dos Cursos de Licenciatura em Quimica, devem apresentar
essas diretrizes que foram discutidas at¢ o momento, com objetivo de estruturar o
curriculo no processo de formagdo dos professores de Quimica. A seguir serdo
discutidas algumas ideias apresentadas pelo projeto politico pedagdgico do cursode
licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba, buscando descrever
como se estrutura este documento e quais as discussdes em torno da formagdo de

licenciandos a partir da participacdo em atividades complementares.

2.4 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA DA UEPB

O PPC, (Projeto Pedagogico de Curso), ¢ o instrumento que apresenta as
concepcdes de ensino e aprendizagem de um curso e apresenta caracteristicas de um
projeto, no qual devem ser definidos os seguintes componentes: 1. Concepgao do Curso.
2. Estrutura do Curso: Curriculo, corpo docente, corpo técnico administrativo e infra-
estrutura. 3. Procedimentos de avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem e do
curso. 4. Instrumentos normativos de apoio (composi¢cao do colegiado, procedimentos
de estagio, TCC, etc.). Ele deve ser interpretado como um planejamento geral de todas
as acoes de uma dada instituicdo de ensino, que deve apresentar direcionamentos
voltados as agdes pedagogicas, administrativas e financeiras. Trata-se de um
instrumento de gestdo democratica, que contribui para promover uma reflexdo critica e
continua, no que se refere as praticas, métodos evalores referentes a identidade da
instituicdo e da cultura organizacional. (PPC, IFRN, 2012)

A partir do ano de 1999, os curriculos dos cursos de graduacdo foram
reorganizados devido a implantacdo do Regime Seriado Anual, e foram implantados nos

Projetos Politicos Pedagogicos, inovando-se os contetidos dos componentes
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curriculares, buscando, assim, atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, para o
processo de escolarizacdo e formacao académica. (PPC, UEPB, 2007).

Nas ultimas décadas, percebem-se as imensas inovagdes curriculares,
principalmente nas areas das Ciéncias Naturais e da Matematica, onde os contetidos dos
componentes curriculares estdo organizados de forma mais significativa e diversificada,
contribuindo para se promover a autonomia institucional, vinculando as experiéncias ao
ambito socio cultural dos discentes, na finalidade de construir conceitos e enriquecer a
capacidade de resolver problemas e tomar decisdes, fazendo do cotidiano objeto de
investigacdo e pesquisa.

Para se adequar as mudangas, o Departamento de Quimica da UEPB, com fulcro
na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional - LDB N° 9.394/96, promulgada em
20 de dezembro de 1996, e nas resolugdes e pareceres do Conselho Nacional de
Educagao — CNE, a seguir citados, discutiu e aprovou uma nova proposta para o Curso
de Licenciatura em Quimica baseadas nas resolu¢des CNE/CP/01/02 e CNE/CP/2/02, e
a na Resolucao/CNE/CES/8/02, dos pareceres/CNE/CP/9/01, CNE/CP/27/01, do
parecer/CNE/CES/28/01, CNE/CES/1.303/01 e na Resolucao
UEPB/CONSEPE/13/2005 (PPC, UEPB, 2007).

O Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba foi
criado em 1967 e reconhecido pelo Decreto Federal N° 74.201 / 74. Atualmente, tem
funcionamento nos turnos diurno e noturno, oferece anualmente 60 vagas divididas em
duas entradas anuais pelo Regime Seriado Semestrais e tem duragdo minima de quatro
anos para o turno diurno e de quatro anos e meio para o noturno. Desde sua criagdo até
1999, o curso funcionou sob o regime de créditos, onde se pode afirmar que desde entdo
ndo houve mudangas expressivas na sua grade curricular. Deste modo tornou-se
inevitavel uma reformulacdo curricular que contribuisse para a adequagdo do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica, a realidade daquele contexto, tendo em vista as
exigéncias estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
N° 9.394 de 1996, através de seus artigos que descreve os principios e os fins da
educacdo nacional para o ensino superior.

A (re) formulacdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura
Plena em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba foi implantada no ano de 1999
pelos professores do Departamento de Quimica, onde estes tiveram participagado direta,
discutindo e aperfeigoando ideias no que se refere as teorias e praticas com relagdo a

formacao docente em Quimica. Pela primeira vez o Curso passou a funcionar com base
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em um Projeto Politico Pedagogico. Nas varias mudangas trazidas por este projeto, a
mais importante consiste na substituicdo do sistema de créditos para o Regime Seriado
Anual, onde o curriculo passou a ser composto de componentes curriculares basicos,
componentes obrigatorios e complementares eletivos.

Nesse processo, houve também mudangas impostas por Orgios Superiores, onde
a Resolucao CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, definiu uma carga horaria minima
de 2.800 horas para os cursos de Licenciatura. Para se ajustar a estas exigéncias, o curso
de Licenciatura Plena em Quimica esta sendo executado mediante a integralizacdo de
3.520 (trés mil quinhentos e vinte) horas. Estas horas estdo divididas entre as atividades

Bésica, Didatico-Pedagogicas, Complementares e Eletivas, como mostra o Quadro 1 a

seguir:

Quadro 1: Organizagdo Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica na UEPB.

ATIVIDADES TOTACI:_H PERCENTUAL
BASICAS 1920 54,5%
DIDATICO - PEDAGOGICAS 960 27,3%
COMPLEMENTARES 400 11,4%
ELETIVO — minimo a cursar 240 6,8%
TOTAL 3520 100,0%

Fonte: (PPC, UEPB, 2007)

O Curso de Licenciatura em Quimica da UEPB traz uma proposta didatica
inovadora, onde busca a globalizacdo de vérias areas do conhecimento, dando destaque
a postura interdisciplinar e a visdo contextualizada, na tentativa de atender as demandas
da sociedade, mas sem perder de vista o seu objetivo geral: o processo de formacao para
o exercicio do magistério.

Considerando o importante papel da instituicdo no que se refere a formacao de
recursos humanos, sua credibilidade e potencialidade, o departamento de quimica
propds uma renovacdo do curso de Licenciatura em Quimica, buscando a formagao de
docentes cada vez mais qualificados para atuarem nas séries finais do Ensino

Fundamental e todas as séries do Ensino Médio.

O curso de Licenciatura em Quimica devera contribuir com a constru¢do de
competéncias na Educagdo Basica no ambito do ensino de quimica,
orientadas por principios éticos, estéticos, humanisticos, politicos e
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pedagogicos, sendo a pratica profissional o eixo principal do curriculo objeto
da formacdo dos professores. (PPC, UEPB,2007, p.12.)

Os docentes vivenciardo em sua formacdo os principios pedagogicos adotados
nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e Médio e nos Parametros

Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica. Sendo eles:

» Formagdo docente baseada na articulagdo entre teoria e pratica;
* Desenvolvimento do processo formativo tendo como eixo a articulagdo do
conhecimento com a pratica;
* Interdisciplinaridade e transversalidade no planejamento e na execugdo das
tarefaspedagogicas;
* Valorizagdo dos eixos estruturais no ensino: aprender a aprender, aprender a
fazer,aprender a viver e aprender a ser;
* Sensibilidade quanto ao tratamento das diferencas e dificuldades individuais
doeducando;
* Desenvolvimento de atividades que promovam o crescimento individual do
aluno,sobre as bases do trabalho no coletivo;
* Principio da investigacdo cientifica como mediagdo do conhecimento, do
planejamento, da aprendizagem do aluno e da atividade na aplicacdo e
solug@o deproblemas educacionais e sociais;
* O aluno como sujeito ativo do processo de constru¢do e reconstrugdo
doconhecimento;
* Principio do planejamento, da organizagdo e da dire¢do do processo de
ensino, demaneira critica ¢ criativa;
* Elaboragdo e operacionalizagdo de projetos pedagdgicos, tendo em conta o
principioda interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;

* Busca do auto-aperfeicoamento e da qualificacdo permanente;
* Principio da unidade da instrucdo com a educagdo integral do educando;
* Concepcdo, planejamento e operacionalizacdo do processo ensino /
aprendizagem de forma contextualizada.(Projeto Politico Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Quimica. UEPB, 2007. p.25)

Deste modo, o curriculo para o curso de Licenciatura em Quimica esta
estruturado de forma que possibilite um desempenho competente do futuro professor,
sendo assim a proposta de formacao sugere a construcdo de competéncias profissionais,
onde o professor se capacitard de forma a responder corretamente aos diferentes
desafios encontrados ao longo da docéncia.

Quanto a questdo das atividades extracurriculares, a estrutura do curriculo na
formacdo esta voltada para o desenvolvimento dos conhecimentos e das experiéncias
destinadas a pratica profissional. Deste modo, a versatilidade curricular propicia a
insercao de atividades distintas, podendo ser chamadas de atividades complementares,
como projetos educativos, praticas pedagogicas, desenvolvimento de atividades como
monitorias, congressos € programas de iniciacdo cientifica, apresentacdo de trabalhos
em eventos cientificos, entre outros. Deste modo torna-se notavel a importancia de tais

atividades no processo de formacdo, expressos pelo documento (PPC, UEPB, 2007).
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A participagdo dos licenciandos em atividades complementares exerce um papel
importante para a construgdo de uma formacao solida. No proximo item, se apresentard
algumas discussoes referentes ao papel das atividades complementares na formagdo de

estudantes de graduacdo no Ensino Superior.

2.5 O PAPEL DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES NO CONTEXTO DA
GRADUACAO

As atividades complementares sdo definidas como contetidos importantes para a
formacdo humanistica, interdisciplinar e gerencial (BRASIL, 2011). Tem como
objetivo viabilizar o reconhecimento de habilidades e capacidades, contribuindo para
que o discente amplie a sua formagdo académica e humanistica (GARCIA; KRUGER,
2009).

De acordo com o MEC, as atividades complementares tém a finalidade de
enriquecer o processo de ensino aprendizagem, privilegiando a “complementacao da
formacdo social e profissional”. O que caracteriza este conjunto de atividades ¢ a
flexibilidade de carga horaria semanal, com controle do tempo total de dedicagdo do
estudante durante o semestre ou ano letivo, de acordo com o Parecer do CNE/CES N°.
492/2001.

As atividades complementares em um curso de graduagao sao:

[...] toda e qualquer atividade que vise & complementacdo do processo de
ensino aprendizagem, possibilitando a contextualizacdo ¢ a flexibiliza¢do do
curriculo, assegurando a introdugdo de novos elementos tedrico-praticos,
construidos pelo proprio estudante, de modo a permitir a sua formagdo
permanente, por meio de atividades ndo pré-definidas na organizacdo
curricular do curso (MEC, 2014).

Deste modo as atividades complementares tém como proposta principal
estimular a pratica de estudos independentes, tendo em vista o aumento da autonomia
profissional ¢ intelectual dos graduandos, podendo abranger iniimeras atividades tais
como: iniciagdo cientifica, projetos de pesquisa, projetos de extensdo, monitoria,
semindrios, modulos tematicos, simpdsios, congressos, conferéncias, atividades de
voluntariado, além de disciplinas oferecidas por outros cursos. Sendo assim um
componente curricular inovador e enriquecedor, concedendo ao perfil do formando

habilidades e competéncias (ABRAAO, 2015).
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A Resolugdo CP/CNE N°. 2/2002, com fundamento no Parecer CP/CNE N°.
28/2001, “institui a durac@o e a carga horaria dos cursos de formagao de professores da
educagdo basica, em nivel superior — licenciatura e fixa a carga horaria minima das
atividades complementares em 200h para cada licenciatura” (DIRETRIZES..., ABMES,
2008, p. 659).

Os recentes instrumentos de avaliacdo para autorizacdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento dos cursos de graduacdo, Uinico para bacharelados,
licenciaturas e CST, que estdo em fase de audiéncia publica, pela primeira vez, tem um
indicador, com critérios de avaliacdo, para as Atividades Complementares, conforma

expresso no Quadro 2.

Quadro 2 - Indicador, com conceitos e critérios de analises para as Atividades Complementares.

INDICADOR [CONCEITO CRITERIOS DE ANALISE
1.9.Atividades 1 Quando as atividades complementares previstas/implantadas|
complementares(NSA| ndo estdo regulamentadas/institucionalizadas.
para cursos que nao . o
contemplam 2 Quando as at1v1dad§:s gomplementares prev1s§as/1_mplant_adas
i ea estdo regulamentadas/institucionalizadas de maneira insuficiente

considerando, em uma analise sistémica e global, os aspectos;

complementares  no 'O, 1 e
carga horaria, diversidade de atividades e formas de

PPC e que, ou ndg

bossuem diretrize aproveitamento.
cumculgres 3 Quando as atividades complementares previstas/implantadas
rlacionais, - ou - suag estdo regulamentadas/institucionalizadas de maneira suficiente
d1retflzes nag considerando, em uma analise sistémica ¢ global, os aspectos:
preveem 4 carga horaria, diversidade de atividades ¢ formas de
obrigatoriedade hproveitamento.
deatividades
complementares) 4 Quando as atividades complementares previstas/implantadas
estdo muito bem regulamentadas/institucionalizadas
considerando, em uma analise sistémica ¢ global, os aspectos;
carga horaria, diversidade de atividades e formas de
aproveitamento.
5 Quando as atividades complementares previstas/implantadas|

estdo regulamentadas/institucionalizadas de maneira excelente
considerando, em uma analise sistémica e global, os aspectos:
carga horaria, diversidade de atividades e formas de
aproveitamento.

Fonte: INEP/MEC (2014).

O instrumento relatado traz, entretanto, a observacao de que esse indicador “nao

9% ¢

se aplica” “para cursos que nao contemplam atividades complementares no PPC e que,
ou ndo possuem diretrizes curriculares nacionais, ou suas diretrizes ndo prevéem a

obrigatoriedade de atividades complementares” (ABMES, 2011).
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Deste modo, para que as atividades complementares desempenhem seu papel, de
relevancia na formagdo mais ampla do graduando, elas precisam ser contempladas nos

projetos pedagogicos, nos curriculos e trabalhadas de forma diversificada.
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3 METODOLOGIA
3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa se caracteriza como um estudo de natureza quali-
quantitativa. Sobre esta abordagem, Minayo (1996), afirma que o conjunto de dados
qualitativos e quantitativos se complementa dentro de uma pesquisa. Neste sentido,
nestas duas abordagens, a pesquisa se caracteriza como sendo um esforco cauteloso para
se descobrir novas informagdes ou relagdes, buscando verificar e ampliar o
conhecimento existente (GODOY,1995).

Segundo a autora, a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte
direta de dados, onde um fenomeno ¢ mais bem compreendido ao ser estudado no
contexto em que ocorre e do qual ¢ parte. Deste modo, a pesquisa qualitativa busca
entender o fenomeno estudado a partir da perspectiva dos individuos nele envolvidos,
dando importancia a todos os pontos de vista abordados. Nesse sentido, buscou-se
identificar a partir das falas expressas pelos individuos, quais as suas concepgdes em
relacdo ao papel das atividades complementares no contexto de sua formagao inicial.

No que se refere a pesquisa quantitativa, ela é conduzida a partir de uma
proposta com hipoteses e varidveis claramente definidas, buscando quantificar os
resultados com precisao.

A referente pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso. Conforme
Miguel (2007), o estudo de caso ¢ de natureza empirica, que busca investigar um
fendmeno em seu contexto natural. Na visdo de Gil (2002), refere-se a um estudo
aprofundado de um ou mais casos, permitindo assim o seu amplo ou detalhado
conhecimento.

Em relagdo as suas etapas, a pesquisa se constituiu de:

v' Levantamento do estado da arte (Leitura de artigos, periodicos, livros,
dissertacdes, teses e etc.);

v" Discussio Teorico-Metodologica;

v' Elaboragdo e aplicagio de instrumentos de coleta de dados

(QUESTIONARIOS).

v’ Andlise das respostas dos questionarios, utilizando a técnica de analise de
contetdo de Bardin (2011), buscando em seguida promover uma articulagdo

entre os resultados obtidos com os referenciais teoricos da area em estudo.
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3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O publico alvo da pesquisa foram 15 estudantes do curso de Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, Campina Grande, provéveis concluintes
no periodo de 2015.1 dos turnos manha e noite.

A escolha do publico alvo se deu pelo fato dos estudantes ja estarem na fase
final do curso, logo se entende que ha necessidade dos estudantes terem participado com
frequéncia de atividades desta natureza, ja que sdo essenciais para a sua formacao

profissional.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foi utilizado como instrumento de pesquisa, um questionario (apéndice A),
contendo 09 questdes, sendo 5 subjetivas e 4 objetivas, permitindo que as informagdes
sejam avaliadas de forma tanto quantitativa como qualitativa.

Estes questionarios levaram em consideracdo o objetivo geral do estudo, que
¢:diagnosticar quais as concepgoes € as praticas desenvolvidas por estudantes no que se
refere a importancia e participagdo em atividades complementares no decorrer do
processo de formagdo inicial. No quadro a seguir, sera apresentado a relagdo existente
entre os objetivos especificos e os instrumentos de coletas de dados utilizados na
pesquisa.

Quadro 3: Relacdo existente entre os objetivos especificos e o instrumento de coleta de
dados.

RELACAO ENTRE OS OBJETIVOS ESPECIFICOS E OS INSTRUMENTOS
DE COLETA DE DADOS

OBJETIVOS META INSTRUMENTO
ESPECIFICOS
-Diagnosticar se os | Descrever o grau de | Questionarios com
estudantes tiveram acesso | acesso que os | questOes objetivas e
ao longo do processo de | licenciandos tiveram as | subjetivas aplicados aos
formacao inicial, a | atividades estudantes de licenciatura

participag¢do em atividades | complementares ao longo | em Quimica da UEPB.
complementares; do curso.

-Descrever com  que [ -Investigar a participacdo | Questionarios com questdes
frequéncia  ocorreu a [dos  licenciandos  no | objetivas e  subjetivas
participagao destes | decorrer da graduagdo | aplicados aos estudantes de
estudantes ao longo da | nestas atividades. licenciatura em Quimica da
graduacao; UEPB.
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-Analisar qual a | -Investigar a importancia e | Questionarios com
importancia e quais | as contribui¢des que as | questdes objetivas e
contribuigdes  que  as | atividades complementares | subjetivas aplicados aos
atividades proporcionaram aos | estudantes de licenciatura
complementares licenciandosno decorrer do | em Quimica da UEPB.
trouxeram para a sua [processo de formagdo
formacao inicial; inicial
-Apresentar possiveis [-Relatar as  dificuldades | Questiondrios com questdes
limitagdes ocorridas no | encontradas pelos| objetivas e  subjetivas
acesso a participagdo em [licenciandospara aplicados aos estudantes de
atividades desta natureza. |participacdo nas atividades| licenciatura em Quimica da

complementares no| UEPB.

decorrer do processo de

formacao inicial.

Fonte: Propria (2016)

Segundo Gil (1989), o questionario constitui uma das técnicas mais importantes
para a obtencao de dados nas pesquisas. Entende-se que o questionario ¢ uma técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes apresentadas por escrito aos
individuos e tem como objetivo conhecer as opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas e etc.

Na visdo de Amaro, Pévoa e Macedo (2005), o questiondrio ¢ de extrema
utilidade quando o investigador almeja obter informagdes sobre um determinado
assunto. Sendo assim, um questiondrio aplicado a um publico-alvo, por exemplo, de
discentes, contribui para se obter informagdes que possibilitam ter um melhor
conhecimento do objeto de estudo.

Para os autores, na utilizacdo de questionarios como instrumento de coleta de
dados ¢ importante que se saiba o que quer e como se vai avaliar, pois 0 mesmo
recolher amostra dos conhecimentos, atitudes, valores e

possibilita uma

comportamentos.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados das questdes foram analisados utilizando a técnica de analise de
contetudo de Bardin.

Segundo Bardin (1977, p.42) a analise de contetido é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdio do conteudo das
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mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Em seguida as questdes foram interpretadas e analisadas mantendo relagdo com

o referencial teorico da area.
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As andlises que serdo feitas a seguir, estdo relacionados as respostas atribuidas

pelos licenciandos aos questionarios que foram aplicados.

Inicialmente buscou-se diagnosticar qual a importancia que os licenciandos

atribuem as atividades complementares. Os resultados serdo expressos no Quadro 4.

Quadro 4. Opinido dos licenciandos em Quimica com relagdo a importancia das

atividades complementares em sua formagao

Categorial. Importancia que o licenciando atribui as atividades complementares.

SUBCATEGORIAS N° DE CITACOES (%) FALA DOS SUJEITOS
1.1 Os licenciandos afirmam que as “E de suma importancia, uma vez que,
atividades complementares contribuem (®) contribbuem para a  formacdo
para a formacdo profissional do 42% profissional do futuro docente.”
docente.

1.2 Os licenciandos  atribuem “As atividades complementares sdo de

importancia  afirmando  que  as grande importancia, pois contribuem

atividades possibilitam se (1) na formagao do individuo, no qual o

posicionarem criticamente sobre novos 5% aluno tem a possibilidade de ter novos

conhecimentos buscando questiona-los conhecimentos,  entendimentos ¢

dentro do seu proprio curso. também ter a visdo de buscar novos
questionamentos ¢ novos olhares em
relacdo ao seu proprio curso.

1.3 Os licenciandos afirmam que estas “Vai contribuir como experiéncia,

atividades contribuem como ) mais aprendizado.”

experiéncia que conduz ao 6%

aprendizado.

1.4 Os licenciandos afirmam que estas “S3o de extrema importancia, visto

atividades possibilitam langar o olhar que possibilita o desenvolvimento

sobre outras areas de conhecimento, 3) cientifico do individuo, em sua arca

ndo limitando-se apenas as disciplinas 16% especifica e em dreas afins,

ofertadas pelo curso. contribuindo para o processo de
formagcdo inicial.”

1.5 Os licenciandos afirmam que estas “Importancia enorme tanto para a

atividades sdo importantes para a sua 1) formagdo  pessoal quanto  para

formagdo como pessoa, como também 5% compartilhar inovagoes.”

para aprender novos conhecimentos.

1.6 Atribui importancia ao “De  obter  conhecimentos  do
afirmar  que  estas  atividades cotidiano, ndo s6 com teoria.”
contribuem para obter experiéncias 1)
praticas que ajudam a sair da teoria. 5%

1.7 Os licenciandos nado “Eu nunca participei de nenhum
utilizou argumentos para atingir os @) congresso, nao por falta de interesse,
objetivos esperados na pergunta. 21% mas sim porque trabalho”

Fonte: Propria (2016)
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A partir das idéias apresentadas no quadro 5, 42% das falas expressas pelos
licenciandos atribuem importancia as atividades complementares, descrevendo
caracteristicas que revelam a importancia das atividades complementares na sua
formacao profissional docente. 5% revelam que ¢ importante, pois permite se posicionar
criticamente sobre novos conhecimentos. J4 6% afirmam que contribui como
experiéncia que conduz ao aprendizado, 16% relacionam sua importancia ao fato que
estas atividades possibilitam lancar o olhar sobre varias areas de conhecimento, nao
limitando-se apenas as disciplinas ofertadas pelo curso. 5% atribuem importancia para a
sua formagdo como pessoa, como na possibilidade de aprender novos conhecimentos.
Outros 5% ressalta que contribui para obter experiéncias praticas que ajudam o aluno a
sair da teoria e 21% ndo utilizaram argumentos suficientes nas respostas para atingir os
objetivos que se esperava na pergunta.

Desta maneira verifica-se que grande parte dos licenciandos atribui importancia
as atividades complementares, visto que estas atividades tém por finalidade
complementar e enriquecer a vivéncia académica favorecendo assim o processo de
formacao do sujeito (MEC, 2010). Entende-se que tais atividades ampliam o repertorio
de conhecimentos, onde os estudantes passam a ter acesso ao universo nao so6 do ensino,
mas da pesquisa e extensdo. Passam a conviver com novos conhecimentos, ndo se
restringindo apenas as disciplinas ofertadas pelo curso, o que consequentemente podera
possibilitar uma formagao solida.

Em seguida buscou-se diagnosticar se os licenciandos participaram de atividades
complementares e quais foram essas atividades ao longo de sua formacao. Os resultados

serdo expressos no quadro 5.
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Quadro 5. Participagdo dos licenciandos nas atividades complementares.

Categoria: 2 Participacao dos licenciandos nas atividades complementares.

SUBCATEGORIAS N° DE FALA DOS
CITACOES| SUJEITOS
(%)
2.1.1 Projeto de Extensdo 9
53,30%
2.1.2 Monitoria (5) “Sim.
33,30% | Participei de
projetos de
2.10s Licenciandos [2.1.3 PIBID (1) extensdo,
afirmam que 6 , 70% monitorias (S
participaram de 2.1.4 Cursos Técnicos (1) congressos.”
atividades 6,70%
complementares no (2.1.5Participacdo em Congressos (11)
decorrer de sua 73,30%
formagao 2.1.6 Palestras %)
33,30%
2.1.7 Mini-Curso (5)
33,30%
2.1.8 Projeto de Pesquisa (1
6,70%
2.2 Os licenciandos
afirmam que ndo 3) “Nunca
participaram de 20% participei, mas
atividades sei que ¢
complementares importante”

durante o processo
de formacao inicial.

Fonte: Propria (2016)

Pode-se perceber que grande parte dos licenciandos revelam que participaram de

atividades complementares ao longo do processo de formagdo. Entre as atividades mais

citadas, estdo 53,30% que participaram de projetos de extensdo, 73,30% que

participaram de congressos cientificos. Apenas 20% das falas, revelam nao ter

participado de atividades desta natureza ao longo do curso, mesmo sabendo a

importancia, alegando que uma das causas da ndo participacdo nessas atividades refere-

se muitas vezes ao fato de nao haver divulgagdo no contexto da universidade. No

entanto, consideram-se estes resultados muito importantes, pois grande parte dos

sujeitos da pesquisa participaram das atividades complementares, o que nos leva a



35

entender que a participagdo em atividades desta natureza, contribuird bastante para a
formacdo dos futuros professores de Quimica, que dentro do mercado de trabalho
poderdo se destacar. Outro fator importante, ¢ que para quem pretende seguir carreira
académica através de uma pés graduacdo, um dos critérios de selecdo ¢ a produgdo
cientifica ao longo da graduacdo. Nesse aspecto, percebe-se que alguns dos licenciandos
estardo se destacando neste item.

Na visdo de Fukuyama (2011) estas atividades ajudam a complementar e
aperfeicoar suas habilidades e capacidades, deste modo os profissionais interessados em
se desenvolver na profissao tem participado cada vez mais dessas atividades na busca de
ampliar os seus conhecimentos.

No quadro seguinte, serdo descritas as dificuldades atribuidas por alguns
licenciandos no que se refere as razdes de ndo terem participado de atividades
complementares ao longo do processo de formagao inicial.

Quadro 6.Dificuldades encontradas pelos licenciandos que os impossibilitou de

participar das atividades complementares.

Categoria: 3 Dificuldades que os licenciandos encontraram para a nao participacao em
atividades complementares ao longo do processo de formacao inicial.

SUBCATEGORIAS N° DE CITACOES (%) FALA DOS SUJEITOS
3.1 Os licenciandos afirmam “A falta de comunicagdo da
que a falta de comunicagdo da instituicdo com os discentes”.
instituicdio para com  OS 3)
discentes ¢ uma das causas da 15%
nao participacao nestas
atividades.
3.2 Os licenciandos afirmam “A falta de tempo por conta que
que a dificuldade encontrada ¢ (6) preciso  trabalhar para me
0 pouco tempo disponivel 30% manter”.
devido ao seu trabalho.
3.3 Os licenciandos afirmam “Falta de informacdo da
que a falta de oportunidades, a instituicao, falta de oportunidade
falta de dinheiro e a dificil para participar, falta de dinheiro,
locomogao por morar em outra (6) de tempo e a dificil locomogdo
cidade sdo algumas das 30% por morar distante”.
dificuldades encontradas para
participar ativamente destas
atividades.
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3.4 O licenciando afirma que a “A (UEPB), ndo da oportunidades
dificuldade encontrada ¢ que a (1) aos discentes”.

instituicdo nao dar 5%
oportunidades para 0s
discentes participarem destas
atividades.

3.5 Os licenciandos afirmam “Nao foi encontrada nenhuma
que ndo encontraram nenhuma (1) dificuldade”.

dificuldade que 0s 5%
impossibilitassem de participar
destas atividades.

3.6 O licenciando afirma que “As dificuldades encontradas ¢ a
além da falta de recursos falta de recursos ¢ de informacdes
financeiros, ha uma falta de ndo divulgadas entre os colegas
comunicagdo com o0s colegas 2) de turma”.

no decorrer da graduagdo para 10%

a participagdo nestas

atividades, o que revela em
muitos casos uma posi¢do

inidividualista.

37 O licenciando ndo “A falta de experiéncia pratica”.
respondeu a pergunta (N

atendendo  aos  objetivos 5%

definidos.

Fonte: Propria (2016)

Observa-se através dos resultados apresentados que 15% dos licenciandos
afirmam que a falta de comunicagdo da institui¢do para com os discentes ¢ uma das
causas da ndo participagdo nestas atividades, j4 30% ressaltam que ndo participam
destas atividades pelo fato de trabalharem e assim ndo terem tempo para participar
comfrequéncia, outros 30% afirmam que o que os impossibilitam de participar destas
atividades ¢ a falta de oportunidades, tempo e dinheiro. J& 5% dos licenciandos revelam
que ndo foram encontradas nenhuma dificuldade que os impossibilitassem de participar
destas atividades, 10% revelam que além da falta de recursos, observa-se muitas vezes
certa posicao individualista dos colegas de disputa por acesso a estas atividades, o que
gera certo desconforto e possivelmente uma menor interagdo na participagdo e
divulgagdo entre si destas atividades. Outros 5% das falas, ndo atingiram os objetivos
definidos na pergunta.

Entende-se a partir destas falas, que o departamento de Quimica, poderia
oportunizar alguma plataforma online de divulgacao destes eventos cientificos, além de
refor¢d-los em sala de aula, motivando com maior frequéncia os estudantes para
participarem destas atividades, ja que pelas novas exigéncias do PPC do curso, as
atividades complementares sao obrigatorias para os alunos que ingressaram no ano de

2012 no curso Licenciatura em Quimica. Outra questdo importante ¢ a criagdo de
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eventos cientificos para atender as necessidades dos estudantes no proprio
departamento, levando em consideragdo a necessidade de atender as dificuldades que
eles encontram para participarem de atividades desta natureza.

Apesar dos alunos afirmarem que hd pouca divulgacdo destes eventos,
Fukuyama (2011) afirma que ndo faltam oportunidades para os diversos profissionais
participarem dessas atividades, ja que isso pode ocorrer de forma presencial ou até
mesmo virtual (via internet).

Entende-se que as tecnologias hoje ocupam um grande espago na sociedade
contemporanea, o que tem contribuido para que estas noticias sobre a participagdo em
eventos cientificos, monitoria, extensdao, PIBID, PIBIC e outros, tenha sido amplamente
divulgados nas redes sociais, no site da propria universidade, nos quadros de avisos do
departamento e do centro, etc. Outra questao, ¢ que nem sempre todos os alunos tem o
acesso as tecnologias dentro de sua casa, o que os limitam a ter acesso a estas
informacdes.

Em seguida, sdo expressas no Quadro 7, quais as contribui¢des que as atividades

complementares trouxeram para a formagao académica dos licenciandos.

Quadro 7. Opinido dos licenciandos em relagdo a contribuigdo das atividades

complementares para a sua formacdo académica.
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Categoria 4. Opiniao dos

complementares para a sua formacao académica.

licenciandos em relacdo a contribuicao das atividades

SUBCATEGORIAS N° DE | FALA DOS SUJEITOS
CITACOES
(%)

4.1.1 O licenciando
afirma que as atividades )
contribuiram para a sua 11% “Sim”.
formagdo, no entanto
nao justifica as razdes.

4.1 Aspectos Positivos:
4.12 Servem como “Sim. Contribui na carga
atividades que 3) horaria, e novos
complementam a carga 17% conhecimentos”.
horéria.
4.1.3 As atividades “Sim, Além de ampliar meus
proporcionam (8) conhecimentos, tem
aprendizado para a sua 44% favorecido em minha pratica
formagao profissional docente”.
42.1 Os licenciandos

4.2 Aspectos Negativos: | afirmam  que  estas “Na minha formagdo nao tem
atividades nao 3) contribuido, pois  nunca
contribuiram para sua 17% participei”.
formacao

4.3 Em partes: 4.3.10s licenciandos
afirmam  que  estas “Sim, mas ndo tanto quanto
atividades tém 2) poderiam contribuir, mas,
contribuido, mas nao 11% nos proporcionam uma visao
tanto quanto poderiam, além da sala de aula”.
porém  proporcionam

uma visdo além da sala
de aula.

Fonte: Propria (2016)

A partir dos dados expressos acima, ¢ possivel perceber que 72% dos

licenciandos afirmam que as atividades complementares contribuiram de diversas

formas em sua formacgao académica, desses 72%, 44% afirmam que estas atividades tém

proporcionado aprendizado para a sua formagao docente, 17% dizem contribuir como

carga hordaria, 11% afirmam que estas atividades contribuem, no entanto nao justifica as

razdes. Outros 17% dizem nao ter contribuido com a sua formacao, pelo fato de nunca

terem participado de tais atividades. 11% dos sujeitos afirmam que contribuiu

proporcionando uma visdo além da sala de aula, mas ndo tanto quanto poderiam.
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Observa-se que apesar de ser uma minoria, alguns ainda ndo estdo tendo acesso a estas
atividades, necessitando, conforme j4 foi citado, desenvolver estratégias dentro do curso
que oportunize estes estudantes terem acesso a participacdo em atividades desta
natureza.

Brancher (2007) ressalta a importancia dos discentes participarem durante o
periodo de graduacdo de trabalhos cientificos, ou eventos semelhantes existentes na
universidade, onde esta participagdo podera contribuir de forma direta na valorizagdo
profissional e no desenvolvimento dos mesmos, contribuindo também na produgio de
conhecimento e preparagao profissional.

Na categoria 5 buscou-se saber se houve incentivos por parte da coordenagao de
curso e professores, em relacdo a participacdo dos licenciandos nas atividades

complementares no decorrer da graduacao. O Quadro 8, apresenta os resultados obtidos.

Quadro 8. Opinido dos licenciandos em relagdo ao incentivo por parte da coordenagao

de curso e professores para participarem de atividades complementares.

Categoria 5. Opiniao dos licenciandos em relacao ao incentivo por parte da coordenacao de

curso e professores para participarem de atividades complementares.

SUBCATEGORIAS N° DE FALAS FALA DOS SUJEITOS
(%)
5.1.1 0] (s) “Sim. O incentivo maior parte de
licenciando(s) afirma(m) 3) alguns professores que nos orientam
que a maioria dos 20% e sempre estdo dispostos a ajudar”.
incentivos partem dos
professores.

5.1 Afirmativa; | 5.1.2 O(s) licenciando(s) “Sim. Pois sdo os coordenadores
afirma(m) que eles que  inicialmente  criam  as
incentivam, tendo em 3) oportunidades e os professores os
vista que 0s 20% meios de  divulgagdo  destas
coordenadores criam as oportunidades”.
oportunidades e os
professores as divulgam.
52.1 Os licenciandos “Ndo.  Porque  raramente a
afirmam que n3o ha (6) coordenagdo intervém nas salas de
incentivos € que sdo 40% aulas para comunicar alguma
poucas as divulgagodes informagao”.
sobre estas atividades.

5.2 Negativa:
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52.2 Os licenciandos “Sim. Porém, este incentivo parte

afirmam que nao (1) dos colegas de curso, pois

recebem incentivos por 7% procurarmos 0s sujeitos envolvidos

parte dos colegas de no processo de formacdo ndo

curso recebemos respostas nem chances de

participacdo.”

5.3.10s licenciandos “Pouco. Faltam bastante incentivos e
53 E .| afirmam que recebem 2) muitas vezes orientagdes adequada.”
.3 Em partes: . X

pouco incentivos € que 20%

faltam orientagdes

adequadas.

Fonte: Propria (2016)

Como visto no quadro acima, 40% dos académicos afirmam que ha incentivo
por parte dos sujeitos envolvidos no processo de formagao, onde 20% afirmam que o
incentivo maior, parte de alguns professores que os orientam e sempre estdo dispostos a
ajudar, os outros 20% dizem receber incentivo tendo em vista que os coordenadores
inicialmente criam as oportunidades e os professores disseminam e articulam as
oportunidades de acesso. Enquanto 47% relatam que ndo hd incentivos nem chances de
participagao, onde 40% dizem que raramente a coordenagdo divulga informacdes, € os
outros 7% afirmam nao receber incentivos por parte dos colegas de curso, pois ndo ha
uma integracdo entre eles para participacdo em atividades desta natureza. Os demais,
20% revelam que ha pouco incentivo.

As atividades complementares tém como objetivo enriquecer o processo de
ensino aprendizagem, privilegiando a complementagdo da formagdo social e
profissional( MEC, 2001). Nesse sentido, entende-se que os incentivos a participagdo em
atividades nesta natureza, sdo essenciais no processo de formagdo do conhecimento dos
futuros professores de Quimica.

Na questdo seguinte os licenciandos foram questionados sobre quais atividades
complementares pretendiam participar durante a graduagdo que as julgam importantes

para a sua formacao profissional. Os resultados foram sintetizados no quadro 9.

Quadro 9. Pretensdo dos licenciandos em participar das atividades complementares que
as julgam importantes para a sua formagao profissional.

Categoria 6: Quais das atividades complementares .
mencionadas abaixo vocé pretendia participar durante | NUMERO PERCENTUAL

a graduacdo que as julga importantes para a sua DE _ TOTAL
formacao profissional? CITACOES
Intercambio Académico 3 20%
Participacado em Eventos, Congressos e 9 60%

Conferéncias
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Iniciacao Cientifica 6 40%
Projetos de Extensao 9 60%
Monitoria 7 46%
PIBID 6 40%
Publicacao de Artigos 8 53%
Mini-cursos 7 46%
Estudar ldioma 7 46%

Fonte: Propria (2016)

Os licenciandos demonstraram grande interesse em participar das atividades
complementares citadas na questdo, onde 60% destacam maior relevancia na
participagdo em eventos como congressos, conferéncias e projetos de extensao, ja 53%
demonstram interesse na publicacdo de artigos, enquanto o Intercambio Académico foi
considerado a atividade de menor interesse pelos discentes.

Severino (1993) esclarece que a vida cientifica ndo estd limitada apenas as
atividades curriculares, tendo em vista que sdo varios os tipos de atividades que
auxiliam ne formagao durante a vida académica. Nesse sentido, o autor ressalta que, por
exemplo, muitos eventos acontecem em outros contextos culturais e institucionais, nos
quais estudiosos e pesquisadores promovem assim a divulgacdo e o debate de suas
ideias.

Neste sentido, entende-se que os resultados apresentados sdo satisfatorios, tendo
em vista que estas atividades sdo oferecidas com uma programagdo diversificada,
gerando estimulo a praticas independentes, interacdo com as diversas culturas,
exposicao de idéias, buscando assim enriquecer e aprimorar o perfil profissional
docente.

As avaliagdes feitas com base na opinido dos licenciandos sobre a oferta de
atividades extracurriculares no que se refere ao Ensino, a pesquisa e a extensdo pela
UEPB, estdo expostas no Quadro 10.

Quadro 10. Opinido dos Licenciandos referente a oferta de atividades de Ensino,

Pesquisa e Extensao por parte da Universidade.

CATEGORIA 7: Em sua opinidao a Universidade tem NUMERQ DE PERCENTUAL
ofertado atividades complementares no que se refere CITACOES TOTAL
a Ensino, Pesquisa e Extensao?

SIM, MUITO 3 20%

0,
ENSINO POUCO 2 13,30%
NORMAL 4 26,70%
MAIS OU MENOS 4 26,70%
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NAO 2 13,30%
SIM, MUITO 1 6,70%

PESQUISA POUCO 9 60%
NORMAL 4 26,70%
MAIS OU MENOS 1 6,70%

NAO 0 0

SIM, MUITO 3 20%
EXTENSAO POUCO 5 33,30%
NORMAL 5 33,30%
MAIS OU MENOS 1 6,70%
NAO 1 6,70%

Fonte: Propria (2016)

Na opinido dos licenciandos, com relag@o a oferta de atividades complementares
na area de Ensino 26,70% afirmam que hd mais ou menos ofertas de atividades nesta
area. Outros 26,70% alegam que as ofertas para tais atividades sao normais, ou seja, nao
¢ o tanto quanto se deseja. Ja 20% declaram que ha muita oferta para tais atividades.
13,30% revelam que héa pouca oferta e os demais 13,30% afirmam que a Universidade
ndo oferta estas atividades.

Com relagdo as atividades na area de Pesquisa 60% dos licenciandos afirmaram
que ha poucas ofertas por parte da Universidade. 26,70% atribuem as ofertas para estas
atividades como normal. J& 6,70% relatam que a Universidade oferece tais atividades e
os outros 6,70% afirmam que ndo ha ofertas da mesma.

Quanto as ofertas de atividades de Extensdo por parte da Universidade, 33,30%
dos licenciandos alegam que ha poucas ofertas, e outros 33,30% afirmam que as ofertas
sdo normais, enquanto 20% declaram que ha ofertas.

Observa-se que grande parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa relatam que a
Universidade ndo tem oferecido com frequéncia muitas atividades voltadas ao Ensino,
Pesquisa e Extensdo. Neste sentido, observa-se que estes sujeitos deveriam ser mais
bem orientados quanto a importancia dessas atividades, como também deveria haver
uma oferta maior por parte da institui¢io formadora em atividades desta natureza. E
necessario que a instituicao se empenhe em proporcionar aos alunos tais atividades, pois
se sabe que a participacdo nestas ¢ de suma importdncia para a constru¢do de um
profissional com saberes consolidados e com concepgdes nos diversos saberes da
profissdo de professor de Quimica, permitindo ao o aluno que contextualize os

conhecimentos da sua area e que seja autor da sua trajetoria enquanto licenciando, nao
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se limitando apenas ao conhecimento disciplinar, oportunizado pelas componentes
curriculares do curso.

Conforme Gadotti (2000), ¢ fundamental que o aluno seja instigado a buscar o
conhecimento e, tendo prazer em conhecer, aprenda a pensar, a elaborar as informagdes

para que possa aplica-las no mundo do trabalho e na realidade que vive.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A andlise das informagdes obtidas na pesquisa permitiram avaliar a importancia
atribuida pelos estudantes as atividades complementares e a sua frequéncia de
participacdo nelas. Neste sentido, observou-se que a maioria dos discentes atribuiu
grande valor a essas atividades, afirmando que estas contribuem para a formacao
profissional do futuro docente, pois proporcionam a possibilidade de adquirir novos
conhecimentos ampliando o seu repertério de informagdes, o que possibilita ir além dos
conteudos que sdo ministrados em sala de aula através das componentes curriculares do
curso.

Os resultados revelam que os alunos apresentaram participagdes consideraveis
nas mais diversas atividades complementares, podendo destacar: Participagdo em
eventos, congressos ¢ conferéncias, projetos de extensdo e monitorias. Pode-se
relacionar este fato ao importante papel que estas atividades desenvolvem no decorrer
da graduacdo para o desenvolvimento de conhecimentos especificos e o
aperfeicoamento de habilidades e competéncias para a pesquisa cientifica na area de
educagdo e quimica.

Com relacdo as dificuldades encontradas pelos alunos que os impossibilitam de
participar destas atividades, constatou-se que a falta de recursos financeiros e de tempo
por razdes de trabalho, sdo fatores que influenciam o acesso a participagdo em
atividades desta natureza.

Neste sentido, entende-se que a responsabilidade de divulgar e tornar o ato de
praticar atividades complementares estd nas maos da institui¢do de ensino, pois € ela o
principal instrumento responsavel pela formacdo desses individuos, devendo buscar
incentiva-los sobre a importancia da participagdo nestas atividades para sua formagao
profissional, j& que elas possibilitam aos discentes um amplo acesso as informagdes que
contribuird para a construcdo de sua identidade profissional.

E importante pontuar, que as atividades complementares sdo inegavelmente de
extrema importancia para a formagao profissional devendo ser bem delineadas no PPC
dos cursos, inseridas a organizagdo curricular ¢ desenvolvidas nos cursos de graduacao,

colaborando para uma aprendizagem muito mais ampla e valiosa.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

/
&
UEPB

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacdes, para serem

analisadas e comentadas no TCC da aluna Samara Jacinto de Melo, do curso de

Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), orientado pelo

professor Me. Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética de pesquisa da

UEPB, os nomes das pessoas envolvidas na pesquisa ndo serao divulgados.

1)

2)

3)

4)

QUESTIONARIO
Qual a importdncia que vocé€ atribui para a participacdo em atividades

complementares no decorrer do processo da formagao inicial?

Uma das exigéncias dos cursos de graduacdo ¢ que o aluno cumpra determinada
carga hordria a partir da participagdo em atividades complementares. Tendo
conhecimento disso, vocé participou de alguma atividade complementar no

decorrer do processo de formagao? Quais? Descreva.
Que dificuldades vocé encontrou que fez com que participasse de pouca ou
nenhuma atividade complementar no decorrer do processo de formacao?

As atividades complementar tém contribuido

na sua formacao académica? Em que sentido?



50

5) Quais das atividades complementar mencionadas abaixo vocé pretendia

() Outras.Quais ?

6)

7)

8)

participar durante a graduagdo que as julga importantes para a sua formagao
profissional?

( ) Intercambio Académico.

() Participag@o em eventos, congressos e conferéncias.

() Iniciacdo Cientifica.

() Projetos de Extensdo.

( ) Monitoria.

( ) PIBID

() Publicacdo de Artigos.

( ) Mini-cursos.

( ) Estudar Idioma.

Em sua opinido, a Universidade tem ofertado atividades complementarno que se
refere ao Ensino?

( ) Sim, muito.

( ) Pouco.

( ) Normal.

( ) Mais ou menos.

( ) Nao.

Em sua opinido a Universidade tem ofertado atividades complementar no que se
refere a Pesquisa?

() Sim, muito.

( ) Pouco.

( ) Normal.

( ) Mais ou menos.

( ) Nao.

Em sua opinido a Universidade tem ofertado atividadescomplementar no que se
refere a Extensao?

() Sim, muito.

( ) Pouco.

( ) Normal.
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( ) Mais ou menos.
( ) Nao.

9) Os sujeitos envolvidos no processo de formacdo ( coordenagdo de curso e
professores) tem contribuido para incentivar os alunos para a participagdo em

atividades complementar? Justifique.



