@Q\V

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

GLEICE DE AQUINO SOUZA

PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DE QUIMICA EM FORMAGCAO
INICIAL NA UEPB DO PERIODO 20151 SOBRE COMPONENTE
CURRICULAR ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Campina Grande-PB
2016



GLEICE DE AQUINO SOUZA

PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DE QUIMICA EM FORMAGCAO
INICIAL NA UEPB DO PERIODO 20151 SOBRE COMPONENTE

CURRICULAR ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Trabalho apresentado como requisito
para obtencdo do titulo de Graduado
em Licenciatura em Quimica, pe/a
Universidade Estadual da Paraiba.

Orientador: Prof2 Mes. Gilberlandio Nunes da Silva

Campina Grande-PB
2016



E expressamente proibida a comercializagéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducédo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertacéo.

S729p Souza, Gleice de Aquino.

Percepcdes dos licenciandos de quimica em formacéo inicial
na UEPB do periodo 2015.1 sobre componente curricular estagio
supervisionado [manuscrito] / Gleice de Aquino Souza. - 2016.

49 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduacdo em Quimica) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e
Tecnologia, 2016.

"Orientacéo: Prof. Me. Gilberlandio Nunes da Silva,
Departamento de Quimica".

1. Formacé&o docente. 2. Estagio supervisionado. 3. Ensino
de ciéncias. |. Titulo.

21.ed. CDD 371.225




GLEICE DE AQUINO SOUZA

PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DE QUIMICA EM FORMAGCAO
INICIAL NA UEPB DO PERIODO 20151 SOBRE COMPONENTE
CURRICULAR ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Trabalho apresentado como requisito
para obtencdo do titulo de Graduado
em Licenciatura em Quimica, pe/a
Universidade Estadual da Paraiba.

BANCA EXAMINADORA

~

{ A0 Wiknls do g S I

Prof°® Mes. Gilberlandio Nunes da Silva
Departamento de Quimica - CCT/UEPB
Orientador(a)

._'fA /! ‘<, .\ .
ﬂﬂ[fhlﬁ nNa, Uu[’ewﬂlu\g,{ola C/CU v LATAATZ LA
Prof®. Dra. Adriana Valéria Arruda Guimaraes

DQ/CCT/UEPB

[ Foovd (.
r. Railton Barbosa de Andrade
DQ/CCEN/UFPB

' IS

Prof

Campina Grande-PB
2016



A Deus, a minha familia e a
todos os professores que me
guiaram  durante  minha

trajetoria académica

DEDICO.



AGRADECIMENTOS
A Deus por sua imensa bondade, por me guiar nos momentos de dificuldade e
por sempre me da forgas para prosseguir.

A minha mae Maria Marta, por ser a mulher forte que ¢, e me ensinar a sempre

enfrentar as adversidades da vida sem temer.

Ao meu amigo e esposo Moacir, por compreender os momentos de auséncias,

por aguentar minhas “Lamentacdes académicas” e pelos conselhos construtivos.

A minha prima Viviane, por sempre me fazer rir quando isso parecia quase

impossivel devido a tantos trabalhos e provas.

A minha grande amiga Leossandra, por sempre orar pelos meus objetivos e

sonhos e também por sua paciéncia inesgotavel para comigo.

Ao meu grande amigo Aguinaldo, por me incentivar a tragar a minha vida

académica e por sempre me ajudar quando necessario.

Ao meu orientador Gilberlandio por sua compreensdo e paciéncia, para com

minhas dividas e por sempre me atender com muita dedicagdo e carinho.

Agradeco aos professores (a) Dra. Adriana Valéria Arruda Guimardes e Dr.

Railton Barbosa de Andrade pelo aceito em avaliar meu trabalho.

Enfim, a todas as pessoas que passaram em minha vida até hoje e me

impulsionaram a concluir mais essa etapa em minha vida.



LISTA DE SIGLAS

ANFOPE- Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagio

CONARCFE- Comissdo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo do
Educador

CNE- Conselho Nacional de Educagao

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio

IES- Instituigdes de Ensino Superior

LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Basica
MEC- Ministério da Educacgao

PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
PCN — Parametros Curriculares Nacionais
PPP — Projeto Politico Pedagogico

SESU- Secretaria de Educacdo Superior

LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Quimica?.............cccoeueeeee. 31

Tabela 02: Quando vocé ingressou no curso de licenciatura em quimica, qual era a sua
expectativa sobre o componente curricular estagio supervisionado?.............ccoevenneene. 33

Tabela 03: No decorrer do seu curso, na componente curricular estagio supervisionado,
o professor ministrante dessa componente lhe apresentou referenciais tedricos referente
A COMPONENLE CUITICULAT? ....vivieiieiiieiiectieie ettt e b b saesaa s 35

Tabela 04: Concluindo o curso, vocé acha que o componente curricular estagio
contribuiu para sua formagao profissional?............ccccevieiierieniniieniieeeeee e 38



“Tudo posso naquele que me fortalece.”

Filipenses 4:13



RESUMO

O estagio presente nos cursos de licenciatura tem a finalidade ndo s6 de levar o futuro
professor a entrar em contato com o seu campo de trabalho, mas também compreender
as teorias relacionadas a educacdo para que haja uma reflexao sobre a pratica docente na
educagdo basica e superior. E nessa componente curricular que o licenciando comega a
desenvolver os dominios tedricos e metodologicos indispenséveis para sua pratica
profissional. Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho foi diagnosticar como esta
sendo desenvolvido o estagio curricular na UEPB no curso de licenciatura em quimica.
Os participantes da pesquisa foram os professores em formacao inicial concluintes do
periodo 2015.1. Esta pesquisa discutiu alguns pontos importantes como: Se o objetivo
do estagio esta sendo alcangado; o papel das universidades na formacdo inicial dos
professores e identificar alguns aspectos que ndo estejam satisfatorio na execucdo da
componente curricular estagio supervisionado para formagao inicial dos professores dos
professores de quimica desta institui¢do. A metodologia deste trabalho ¢ caracterizada
como método de andlise qualitativo e quantitativo. Os resultados apontam que a
componente curricular ndo vem atendendo os anseios dos professores em formagao
inicial, bem como os objetivos da componente curricular em questdo. Os sujeitos da
pesquisa apontam que ha falta de debates sobre os referencias tedricos, esclarecimentos
dos objetivos da componente estagio e uma reflexdo critico dos espagos escolares da
educagdo basica e as contribuicdes da universidade no processo de constru¢do do
conhecimento. Nesse sentido, se faz necessario que os ministrantes dessa componente
cumpram com o seu papel de mediador, proporcionando aos futuros professores o
desenvolvimento das suas habilidades pedagogicas relacionando-as com os conceitos

cientificos e suas praticas profissionais.

Palavras-chave: 1. Formagao inicial. 2. Estagio Supervisionado. 3. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The internship in the degree courses aims no only to bring the future teacher to get in
touch with his field of work, but also understand the theories related to education so that
there is a reflection on the teaching practice in basic and higher education. It is in this
curricular component that the graduate begins to develop the theoretical and
methodological essential to their professional practice. Thus, the object of this study
was to diagnose as it is being develop the curricular internship in UEPB in degree
course chemistry. The participants of this survey were teachers in initial training
graduates of the period 2015.1. This research discuss some important points such as: If
the objective of the internship is being archived; the role of the universities in the initial
teacher training and identify some aspects that are not satisfactory in the implementation
of curricular component supervised internship for the initial training of chemistry
teachers of this institution. The methodology of this work is characterized as a
qualitative analysis and quantitative analysis. The results indicate that the curriculum
component is not meeting the yearnings of the teachers in initial training, as well the
objectives of the curriculum component in question. The subjects of the research show
that there i1s lack of discussion about theoretical references, clarification of the
internship component goals and a critical reflection of the school spaces of basic
education and the contributions of the university in the knowledge construction process.
Thus, it is necessary that the ministrants of this component fulfill it is role of mediator,
providing future teachers to develop their teaching skills relating them to the scientific
concepts and their professional practices.

Key Word: 1. 1initial formation. 2. internship supervided. 3. science teaching.
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1. INTRODUCAO

E um grande desafio para o profissional docente conseguir corresponder as
necessidades advindas dos contextos escolares, pois, ensinar numa perspectiva
contemporanea ultrapassa as praxis de somente aplicar teoria aprendida e repetir
metodologias que se usava ha trinta ou quarenta anos. Nesse sentindo, o desafio que o
professor encontra ¢ marcado por constantes transformacgdes vinculado as novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo, que possibilita o acesso de informacdes em
tempo real e exigem do professor constantes atualizagdes na sua pratica docente.

Nesse contexto, os cursos de formacdo inicial de professores deve possibilitar
uma formacgao aos graduandos de forma critica e reflexiva tornando os capazes de fazer
leituras e releituras das rapidas mudangas que a profissdo exige possibilitando que a
pratica docente se torne cada vez mais efetiva nos espagos escolares de educagao basica.

No entanto, Pimenta (2001) chama aten¢do para um grande problema que ha
muito tempo se instaurou no processo de formacao docente, que ¢ 4 relacdo entre teoria
estudada nas universidades e pratica realizada no ambiente escolar, ela destaca que a
formacao do professor ndo ocorre com a construcao apenas da acumulagdo de cursos,
conhecimentos e técnicas, mas sim trabalhando a reflexao critica sobre as praticas e (re)
construindo de maneira permanente uma identidade pessoal (PIMENTA, 2002).

Neste contexto, o estagio supervisionado ¢ uma componente curricular que
proporciona ao licenciando o primeiro contado com a realidade escolar do ensino
fundamental e médio, possibilitando-o exercer pela primeira vez a profissdo de uma
maneira autdbnoma, mas sob a orientagdo de um professor/orientador. Para Pimenta e
Lima (2004) o estagio ¢ o eixo central nos cursos de licenciatura, pois possibilita que
seja trabalhado aspectos indispensaveis para a constru¢do do conhecimento dos saberes,
da postura que se deve ter no exercicio dessa profissdo e na construcao da identidade.

Ao tratarmos especificamente a formacdo inicial do professor de quimica,
tomamos como referéncia as ideias de Silva e Schnetzler (2008) que afirmam que, o
estagio Supervisionado se constitui em espaco privilegiado de interface da formagao
tedrica com a vivéncia profissional. Tal interface teoria-pratica compde-se de uma
interacdo constante entre o saber e¢ o fazer, entre conhecimentos académicos
disciplinares ¢ o enfrentamento de problemas decorrentes da vivéncia de situagdes
proprias do cotidiano escolar. Nesse sentido, o estagio vai muito além de cumprimento

de exigéncias académicas, ¢ a primeira oportunidade do desenvolvimento e crescimento
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profissional e um importante instrumento de interagdo entre universidade e escola e
comunidade (FILHO, 2010). E um momento de perceber se é a profissio que quer
trilhar e se corresponde a sua aptidao técnica.

Pensando na relevancia e na seriedade do estdgio curricular, procuramos
responder nesta pesquisa questdes como: Como vem sendo desenvolvido o estigio

curricular no curso de Licenciatura em quimica da UEPB?.

14



2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Diagnosticar entre os estudantes concluintes do semestre 2015.1 do curso de
licenciatura em quimica da UEPB, como vem sendo desenvolvido a componente estagio

supervisionado nesta instituicao.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o papel das Universidades no processo de formagdo de professores e as
politicas de legislagdo para a incorporacio do estagio no Brasil;

Verificar as limitagdes no processo de formacao inicial em relacdo a atuacdo dos
licenciandos para exercer a pratica do estagio supervisionado nas escolas publicas no
dominio da UEPB;

Avaliar se os objetivos da componente curricular estagio supervisionado vem
sendo alcancados, e se contribuiu de maneira significativa com a formagao inicial dos
licenciandos.

15



3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Formacao de professor no Brasil

Durante o Brasil colonia, ndo se tinha a preocupacdo com a formagdo docente.
Essa foi uma inquietacdo que surgiu apenas apos a independéncia, devido a organizagao
da educagdo popular (SAVIANE, 2009). Desde entdo, a formagdo de professores vem
colaborando com as transformacdes, no &mbito da economia, da politica, da sociedade e
da cultura brasileira. No periodo de 1827-1890 houve varias tentativas intermitentes de
formacao de professores, € nesse periodo, que se inicia a lei das Escolas de Primeiras
letras, que obrigava instruir-se no método do conhecimento mutuo (SILVA, 2013).

Em 1930, tiveram inicio no Brasil as institucionaliza¢cdes dos cursos superiores
de formagdo docente, que serviram como base para a fundacdo da universidade do
Distrito Federal, no Rio de Janeiro, fundada em 1935, por Anisio Teixeira. A proposta
era que nessa escola de nivel superior, fossem formados todos os tipos de professores.
Todavia com o Decreto-Lei N° 1.190 de Abril de 1939, que previa o espago para a
formacao do professor para o ensino basico extinguiu a proposta da escola formadora de
todos os professores (LAGE, 2010).

Na década de 30, foram instituidas as faculdades de Filosofia, de Ciéncias e
Letras, com o objetivo de preparar professores para a educagdo bdsica. Mesmo ja
existindo desde 1931, com a Reforma Francisco Campos essas faculdades, s6 foram
estruturadas a partir do Decreto-Lei N° 1.190 (SCHEIBE, 1983).

Com a necessidade de formar profissionais capacitados que atendessem ao
anseio educacional do pais, surgiram os cursos de licenciaturas, esses cursos seguiam
um esquema denominado “trés mais um”, era necessario um periodo de formagao em
didatica, com duragdo de um ano e outro periodo de formagao do Bacharel que levaria
trés anos (LAGE, 2010). Essa componente didética era totalmente voltada a habilitar os
licenciados a ensinar no ensino médio, o diploma de licenciado s6 era concedido ao
Bacharel, apos conclusdo do curso de didatica (SCHEIBE, 1983). Segundo Schnetzler

(2000) esse modelo era fundamentado em uma concepgao tecnicista, que buscava:

[...] propiciar um sélido conhecimento basico-tedrico no inicio do curso, com
a subsequente introducdo de disciplinas de ciéncias aplicadas desse
conhecimento para, ao final, chegarem a pratica profissional com os estagios
usuais de final de curso (SCHNETZLER, 2000).
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No sistema trés mais um para se obtivesse o diploma de licenciado e poder
exercer a profissdo de professor era necessario que em sua graduacdo cursasse um ano
de didatica. No entanto, segundo Pereira (1998), Mesmo sem as disciplinas de natureza
pedagodgica, Bacharéis podiam assumir uma sala de aula na posi¢ao de professores.

Esse fato, ndo ficou apenas nessa época, essa situacdo ¢ muito presente na
atualidade, ¢ a realidade de muitos professores que lecionam no ensino basico. Essa
questdo ¢ tao verdadeira que em 2009 o MEC propds juntamente com o governo federal
um programa emergencial denominado segunda licenciatura, que tinha o apoio das
institui¢des de nivel superior, e os professores do ensino bésico fariam uma segunda
graduacdo na 4rea que estavam atuando.

Galiazzi (2003) verifica que desde a origem dos cursos de licenciatura se
contribui para a construgdo de um conhecimento de um profissional dispersado em um
conjunto de disciplinas totalmente isoladas. Essa dicotomia entre teoria e a pratica, ¢ um
fato contemporaneo, que ocasiona a total falta de sincronismo entre o conteudo e o
método, e € percebido na execucdo dos curriculos atuais.

Na década de 50 muitas mudangas ocorreram com a publicacdo da lei que

instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- Lei 4.024.

Essa Lei, no seu Capitulo IV trata do Processo de Formacao do Magistério, e
enfatiza alguns aspectos como: as finalidades do ensino normal; o processo
de formacdo docente nos graus ginasial e colegial; a expedicdo de diplomas
de acordo com o grau de ensino; a realizagao de cursos de especializagdo e
aperfeigoamento; a formacdo de docentes para o grau médio em Faculdades
de Filosofia; cursos de formagdo para docentes do grau médio em Institutos
de Educagdo (BRASIL, 1996).

Com base nessa lei, o Conselho Federal de Educacado, regulamentou através do
parecer N°262/62 os curriculos minimos e a duragdo dos cursos universitarios. O
mesmo tinha como objetivo estabelecer que os cursos de licenciatura compreendessem
as matérias fixadas para o bacharelado e que a graduacdo do estudante deveria conter
estudos que levem em consideragdo o aluno e o método (lei de diretrizes e base da
educagdo n°9394/96).

No século XX, na década de 60, as universidades brasileiras entraram em
grandes discussdes, para tragar novos rumos na educagdo superior. Com a Lei
N°5.540/68 que trata da Reforma universitaria veio inimeras inovagdes para o cotidiano
universitario, dentre tantas podemos citar: A implantacdo do sistema de créditos, a

obrigatoriedade da frequéncia e o concurso vestibular unico e classificatorio.
17



Nos anos 70, mais precisamente em 11 de Julho del974, foi publicada a
resolucdo N°30 do Conselho Federal de Educacgao, que instituiu as licenciaturas de curta
duragdo, com no minimo 1800 horas. Para a formacdo de professores polivalentes de
ciéncias que iriam atuar no primeiro grau, deveria ter em sua estrutura curricular,
Quimica, Fisica, Biologia, Matematica ¢ Geologia. A formacdo de professores do
segundo grau seria feita em complementacdo, com a habilitagdo especifica (LAGE,
2010).

Hoje, o sistema de ensino carece de profissionais formados em um modelo
multidisciplinar, principalmente em Ciéncias, tendo em vista o que dispdem
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e a forma de avaliagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Se o modelo das licenciaturas
Curtas dos anos 70 fosse profundamente reestruturado, este seria certamente o
professor que melhor atenderia aos assuntos de Ciéncias de forma
interdisciplinar. Em uma mesma aula, tratando de um unico tema, este
profissional poderia dar um tratamento mais abrangente e por diversos focos
(LAGE, 2010).

A discussdo da formacdo docente ganhou mais for¢a no ano de 1980, com a
instalagdo do Comité Nacional Pro-Formagao da Educagdo, na I Conferencia Brasileira
da Educacdo, com o objetivo de articular atividades que envolvessem professor e aluno
em favor da reformulacao dos cursos de licenciaturas no Pais. Em um de seus varios
seminarios estaduais, na cidade de Belo Horizonte o comité se transformou em
Comissao Nacional pela Formagdo de Educadores - CONARCFE, que se tornaria o
mediador de todas as questdes educacionais. Dai foram criados outros 6rgaos entre eles
a “Associacao Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo” — ANFOPE,
responsavel pela defesa e manutencdo dos cursos de formacdo de professores
(FERREIRA E GUEDES,2002)

Os fatos aqui relatados apresentam a prevaléncia da dicotomia entre a teoria e a
pratica presente na licenciatura no Brasil, como decorréncia do esquema de formagao

“trés mais um” que influenciam até hoje os cursos de licenciatura.

3.2 O Curriculo e a formacao docente
Segundo Sacristan (2000), o curriculo ¢ um veiculo de filosofia, de ideologia e
intencionalidade educacional, por isso qualquer definicdo do mesmo, serd

comprometida com algum poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo.
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O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da fungdo
socializadora e cultural que determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno
dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagogica desenvolvida em instituigdes escolares que comumente
chamamos de ensino. O curriculo ¢ uma prética na qual se estabelece didlogo,
por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem
frente a ele, professores que o modelam (SACRISTAN, 2000).

O curriculo tem como objetivo apresentar uma base comum e desenvolver
competéncias basicas para a formacgao independe dos temas abordados e de como serdo
trabalhados, essas ideias sdo reforgadas através da reformulagao sociocultural (BRASIL,
2002). O curriculo ndo se limita apenas ao conhecimento prévio do educando, mas
também, introduz conhecimentos novos contribuindo para a formagdo do sujeito.
Segundo Lima (2001), o curriculo conduz a formagdo para a inclusdo cultural e ao
conhecimento. Nesse sentindo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Bésica (LDB)
9394/96 foi instituida com a intengdo de oferecer uma educacdo igualitaria, trazendo
melhorias para o ensino. Vérias propostas surgiram a partir dessa lei, entre elas:
Relacionar disciplinas do curriculo com contextos sociais e pessoais de cada estudante,
facilitar o acesso a informacdo, usar fatores emocionais e pessoais para desenvolver
habilidades intelectuais nos educando entre outras.

Além da LDB, o ensino médio € normatizado por outros documentos, entre eles
estd, As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), que exige que
as escolas organizem seus curriculos para que os conteudos ndo se resumam a fins
proprios. Porém alguns professores ainda levam o curriculo de acordo com seus
critérios, os quais podem ou ndo estd seguindo alguma corrente educacional ou
filosofica (PERREIRA, 2014).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNj) sdo parametros

que foram elaborados para difundir os principios curriculares e orientar os professores a

buscar novas metodologias de ensino. Segundo os PCNs

[...] o curriculo esta sempre em construgdo e deve ser compreendido como um
processo continuo que influencia positivamente a pratica do professor. Com
base nessa pratica e no processo de aprendizagem dos alunos os curriculos
devem ser revistos e sempre aperfeicoados (BRASIL, 1998).
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E uma proposta para o ensino médio, relaciona as competéncias indicadas na
Base Nacional Comum, que pretende desenvolver habilidades e competéncias nos
alunos. Propondo subsidios ao professor para aperfeigoar sua pratica docente,
considerando o significado do conhecimento escolar quando contextualizado,
mostrando que havendo uma interdisciplinaridade o docente pode conseguir de seu
aluno uma aprendizagem mais significativa, desta forma o aluno desenvolve as
competéncias preconizadas na base curricular.

O PCN propde diferentes objetivos para o ensino médio, em especifico para o
ensino de Quimica, a proposta ¢ que os alunos tenham conhecimento das
transformagdes Quimicas de forma abrangente e integrada, de forma que possam julgar
as informacdes advindas da midia, da cultura e at¢é mesmo de sua propria escola
(BRASIL, 1999).

No entanto, muitos docentes alegam falta de tempo, tendo assim que “correr
com a matéria” ocasionando assim a falta do didlogo mediador do conhecimento. Os
PCNs afirmam que ¢ preciso que aconteca um didlogo e, além disso, que ¢ preciso
objetivar o ensino de Quimica para assim possibilitar que o aluno tenha uma visao mais
ampla do conhecimento. Para isso € necessario relacionar os conteidos com as
vivéncias do dia-a-dia dos alunos. Neste contexto, o ensino-aprendizagem de qualidade
acontecera quando os envolvidos no processo abandonem as metodologias tradicionais
e invistam em métodos alternativos, que possibilite as relagdes com o cotidiano dos
docentes, mostrando aplicagdes que permitam a descoberta do novo e assim possam
aprender e compreender Quimica possibilitando que o professor “Encante para ensinar”
(SPAGOLLA, 2004).

Para que professor e aluno juntos possam construir o conhecimento significativo
que ¢ proposto nos programas curriculares € necessario que haja um pré-disposicao de
ambos para o ensino-aprendizagem. E evidente que os alunos ndo sdo obrigados a
amarem Quimica, mas ¢ necessario que no minimo estejam dispostos a lidar com as
dificuldades desse campo. Os alunos muitas vezes estao desmotivados com o excesso de
conhecimento que ¢ praticamente despejado nas aulas, que muitas vezes ndo tem a
menor importancia, pois ndo existe nenhum vinculo com seu cotidiano. “O professor
deve ter muita criatividade para tornar sua aula apetitosa. Os temperos fundamentais

sdo: alegria, bom humor, respeito humano e disciplina.” (TIBA, 1998).
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Para Luz e Gesser (2006), o curriculo contribui para que os docentes
formadores e em formacdo possam ampliar seus horizontes em relagdo as suas praticas
educativas e pedagogicas, assim podendo expressar o que desejam, de modo que
percebam o que ¢ necessario fazer para melhorar sua pratica. Ramalho, Nufez e
Gauthier (2004) afirmam que para a organizacdo curricular dar conta dos desafios
presentes no campo da formagdo docente ¢ necessario pensar em novas dinamicas de
construcdo da profissdo e assim levarmos a novas concepgdes sobre as relacdes

disciplinares e sobre as disciplinas.

O curriculo, mais que um conjunto de “competéncias que devem ser
formadas”, constitui-se de experiéncias significativas, nas quais se constrdi o
fazer-pedagogico, em um contexto socio-historico dado, que se organiza de
diversos modos para aproximar-se a intencdo formativa do “modelo
profissional” de cada agéncia formadora como espago de inovagdo pedagogica
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004).

Com a consciéncia tomada por parte dos professores formadores ¢ possivel que
haja a formagdo de cidaddos comprometidos, criticos e reflexivos, pois a acdo do

professor reflete de forma direta ao aluno.

3.3 Formacgao inicial dos professores de quimica
A formagdo de professores, de modo geral, e a formacdo dos professores de

Quimica, de maneira especifica, ¢ um tema muito debatido na pés-modernidade, no
sentido de transformar modelos historicos pautados em um racionalismo técnico, em
uma nova forma de ensinar e compreender Quimica. Nos cursos de licenciatura, sdo as
instituicdes de ensino superior consideradas estancias oficiais na formagdo inicial,
porém sabe-se que a formacdo do professor ndo se limita apenas a sua formacao
académica, mas ¢ construida no decorrer de sua vida (BROIETTI e BARRETO, 2011).

A primeira tentativa de inserc¢do da disciplina de Quimica no curriculo do ensino
secundario aconteceu em 1925, com a Reforma Vaz, porém s6 em 1931 com a Reforma
Francisco Campos a componente passou a ser obrigatoria no ensino médio, com isso
surgiu a necessidade de formar o professor de Quimica, com o intuito de atender as
demandas do ensino da época (ROSA ¢ TOSTA, 2008; ROMANELLI, 2006).

Nas propostas pedagogicas e nos curriculos dos cursos de licenciatura em
Quimica durante o periodo dos anos 40 & 80, ndo houve muitas modificacdes na

estrutura do curso. As reforma educacional, iniciou-se a partir da década de 80, com
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algumas equipes de pesquisadores que comegaram a se preocupar e cobrar medidas
urgentes para a educacdo, dentre essas surgem promulgacdo da LDBEN, em 1996,
diante de um novo contexto, novas exigéncias foram prescrito nas diretrizes curriculares
(FARIAS, 2011).

Desse modo, varios institutos de ensino superior (IES) sugeriram com propostas
pedagogicas para forma o professor de Quimica, em parceria com o Ministério da
Educacdo (MEC), com o objetivo de conciliar os objetivos da sociedade académica da
area de Quimica, uma comissdo de especialistas instituida pelo MEC elaborou entdo as
Diretrizes Nacionais para os Cursos de Quimica (FALJONIALARIO, etal, 1998;
ZUCCO et al, 1999; BRASIL; 2002).

Segundo Novoa (2003), a formagdo de professores deve ser pensada como um
todo, desde a inicial & continuada, em articulagdo com as universidades e as escolas,
enfatizando as caracteristicas do profissional, desenvolvendo assim suas competéncias,

o saber profissional e a aprendizagem do professor, através da formagao investigativa.

No campo da reflexdo sobre o que deve ser um professor no contexto social
atual, de como deve ser sua formagdo para cumprir as tarefas sociais que lhe
sdo exigidas, destacam-se: o processo de formagdo ¢ de fato um processo de

7

autoformagdo; a formagdo ¢ um processo continuo; a formagdo inicial e
continuada tem como principio a articulagdo ensino-pesquisa, acdo-reflexao; o
exercicio da atividade profissional tem como base a reflexdo critica do
professor. Outro elemento que tem sido considerado importante na formagao
do professor ¢ o da construcdo da identidade profissional e seu papel nessa
formagdo (CAVALCANTI, 2003).

A interagdo entre teoria e pratica ¢ muito importante na formagao do professor,
essa interacdo permite que haja uma melhor interpretacdo dos conceitos, assim, a aula
tedrica junto com a pratica facilitard o aprendizado dos contetidos aplicados em sala de
aula (FAZENDA,1991). O ensino de quimica nos dias atuais, ndo estd sendo
compreendido como algo inquestionavel, algo pronto, mas que se encontra em
constantes modificagdes, esse processo de transformagdo do conhecimento ocorre
através do desenvolvimento das necessidades humanas, sendo politica, economica ou
social. Segundo Chassot (1995) a ciéncia ja ndo ¢ mais considerada objetiva nem neutra,
mas preparada e orientada por teorias/ou modelos que, por serem construgdes humanas
com propdsitos explicativos e previstos, sao provisorios.

Nos anos 60 e 70, houve uma forte influéncia dos processos industriais na

formacao dos cursos profissionalizantes, que privilegiaram os métodos de memorizagao

22



de formulas, a classificagdo dos compostos quimicos, as nomenclaturas, entre outros.
Marcando assim uma das caracteristicas do ensino tradicional. Segundo (MELO, 2007)
a compreensdo dos conceitos quimicos s6 acontece quando ocorre uma relacdo com
outros conhecimentos quimicos ja conhecidos. Nesse sentindo Santos e Mol afirmam

que:

A vocagdo técnica e instrumental do conhecimento cientifico tornou possivel a
sobrevivéncia do homem a um nivel nunca antes atingido, mas, porque
concretizada sem a contribui¢do de outros saberes, aprendemos a sobreviver no
mesmo processo na medida em que deixamos de saber viver. Um
conhecimento andnimo reduziu o praxis a técnica (SANTOS e MOL, 2004).

Dessa forma, uma abordagem tradicional ndo atende as expectativas atuais,
fazendo emergir um ensino de Quimica voltado & constru¢do e reconstrucdo de
significados dos conceitos cientificos nas atividades em sala de aula, nesse sentindo, é
necessario ter um conhecimento cientifico para além dos conceitos de Quimica
(MALDANER, 2000).

Segundo Bernadelli (2004) a falta de um método que contextualize os conteudos
¢ 0 que ocasiona a resisténcia dos alunos ao estudo de Quimica. No ensino médio,
muitos alunos por ndo conseguirem relacionar os assuntos com seu cotidiano acabam
ocasionando a falta de interesse na matéria, pois o que se espera do mesmo ¢ a
memorizagdo. E necessario que o professor crie condi¢des favoraveis 4 compreensio
dos contetdos, aproveitando tradi¢des culturais, o dia-a-dia do aluno no processo
ensino-aprendizagem da Quimica e seus conceitos.

Mas como o professor criar condi¢des favoraveis? Se em alguns casos sua
formacdo académica para os professores de Quimica tem uma grande influencia dos

cursos de bacharéis, como afirma Marques:

Com a questdo da inseparabilidade de contetido, forma e método, relaciona-se
estreitamente o problema da desarticulagdo entre os cursos de graduagdo para
os bacharelados ¢ para as licenciaturas. As licenciaturas se tem reservado o
ultimo lugar na universidade, que as considera incapacitadas de produzirem o
proprio saber, mero ensino profissionalizante no sentido da preparagdo para a
execucdo de tarefas (MARQUES, 2003).

Nesse sentido, ¢ necessario que a formacao do professor de quimica aconteca de
forma continua, pois a sua formagao ndo se finda em um curso de graduacdo. No

entanto, o curso de licenciatura deve proporcionar agdes formativas de grande
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relevancia para a formagao do docente. E necessario que a formagéo inicial do professor
de Quimica contemple conhecimentos diversificados dentre eles, como ensinar e para
quem ensinar Quimica de um modo significativo sendo necessario transitar bem pela
area da Quimica e pela area do ensino de Quimica (SILVA E OLIVEIRA, 2009).

Neste contexto, € necessario que haja competéncia garantida através do dominio
do contetdo, mas também uma capacidade critica de avaliar seu proprio saber-fazer. A
qualidade necessaria na formagdo de professores, passa pela reflexdo e analise de sua
propria pratica, a interagdo com outras praticas que sejam capazes de intervir nos
contextos formativos atuais, buscando a qualificacdo docente do ensino de Quimica

(Ciriano, 2010). Nesse sentindo, Santos (2005) pontua:

Sdo desafios que vdo do estado em que se encontra o ensino e a escola
publica, com professores mal remunerados e desestimulados, com formagdo e
aperfeigoamento insuficientes, escolas com mecanismos artificiais de
aprovacdo e avaliagdo, aumento crescente da violéncia e do descaso [...] onde
o esvaziamento do ensino desqualificou o trabalho de professores de tal
forma que muitos ndo veem mais sentido na propria atividade (SANTOS,
2005).

Neste contexto, ¢ relevante falar que ¢ urgente uma politica publica articulada
com as instituigdes de ensino superior e bdsico com suportes capazes de intervir no
campo da pratica docente, trazendo novas experiéncias e conhecimentos para que o
professor tenha uma formacao significativa onde exista a reflexdo e acdo modificando

as atuais praticas docentes.

3.4 Diretrizes Curriculares para as licenciaturas em quimica.

O momento historico em que vivemos ¢ caracterizado pela economia poés-
industrial, onde o homem ¢ considerado um ser pluridimensional, que possui a
responsabilidade de buscar recursos naturais para melhorar a qualidade de vida. Por isso
os conhecimentos cientificos e as novas tecnologias acabam sendo difundidas e
absorvidas pela sociedade e o mercado de trabalho, com uma maior velocidade.

As institui¢cdes formadoras de docentes, técnicos e tecnologos contribuem para a
constru¢do continua e a configuragdo do presente, por isso a necessidade de sempre
redefinir-se e repensa-se para lidar com o momento em que estamos vivenciando, onde
encontramos um homem novo com multiplas oportunidades. Os curriculos estavam e
ainda estdo, transbordando de contetidos que muitas vezes sao insuficientes para a agao

interativa com a sociedade, seja como profissional ou cidadao (ZUCCO et al, 1999).
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Um curso de licenciatura em Quimica deve obedecer 4 formagdo de professores
e também a legislacdo correspondente a formacdo do Quimico. Durante os Gltimos vinte
anos o curriculo de Quimica sofreu varias modifica¢des, no entanto, segundo (ZUCCO
et al, 1999) o mesmo sempre sofreu alteragdes, s6 que de uma maneira superficial e
limitando-se a reorganiza¢do das disciplinas. Em atendimento a LDB de 1996, da
Secretaria de Educag¢do Superior (SESU), do Ministério da Educacdo (MEC), as
universidades publicas paulistas propuseram um modelo para a reformulacdo dos cursos
de Quimica em todas as suas habilitacdes (FALJONI-ALARIO et al, 1998), no qual
consta conhecimentos que devem ser ensinados em uma graduagdo de licenciatura em
Quimica. Documento este que serviu como base para as Diretrizes Curriculares para as
licenciaturas em Quimica (ZUCCO et al, 1999), que posteriormente embasaram o
Parecer CNE/CES n° 1.303, de 06/11/2001 ¢ a Resolugao CNE/CES n° 8 de 11/03/2002,
que expressam as diretrizes para todas habilidades para a formagdo do Quimico
(BRASIL, 2001).

Por esses documentos, no tocante da formagdo dos professores em Quimica,

espera-se formar um professor:

Com solidos conhecimentos dos conteidos de Quimica em nivel superior, de
maneira que o habilitem a contextualizar os topicos de Quimica, ensinados em
nivel de Ensino Médio e a possuir a possibilidade de ingressar em um curso de
p6s-graduagio; com treinamento em novas tecnologias, de modo que possa ser
criativo na utilizagdo e diversificagdo de materiais didaticos, bem como com
capacidade de analisar a qualidade dos mesmos de maneira critica; com
capacidade de relacionar seu contetido quimico com as areas afins da ciéncia,
bem como saber tratar questdes como globalizagdo, ética e trabalho em equipe
(BRASIL, 2001).

Dias e Lopes (2003) salientam que esse modelo de preparo das competéncias do
professor, corresponde a um novo modelo de formacdo docente, que acaba mudando o
foco da aprendizagem escolar, uma vez que os contetdos das disciplinas passam as ser
0s meios e ndo os fins para a constitui¢do das competéncias.

Vale resaltar que as caracteristicas para uma boa atuacdo profissional dos
professores que sao consideradas importantes no parecer CNE/CP 009/ 2001 vao além

dos contetidos a serem ensinados, pois também ¢ importante

[...] a compreensdo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificagdo
e resolucdo, autonomia para tomar decisdes, responsabilidades pela agdo feita.
Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente sua propria atuacéo e
0 contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a
comunidade profissional a que pertence e com a sociedade (BRASIL, 2001a).
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A lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas em Quimica
destacam principalmente a formacao geral, com uma base aprofundada e com relagao
aos conhecimentos quimicos, assim como uma formacdo pedagogica adequada, o
conhecimento de experiéncias quimicas e de areas afins, na atuagcdo como educador na
educacdo basica (FARIAS, 2011).

Além disso, norteiam a realizagdo do projeto politico pedagogico (PPP) do curso

de formacdo em quimica, mostrando os principais aspectos que devem estd presente na

proposta:
a) O perfil dos formadores nas modalidades de bacharelado e licenciatura;
b) As competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

¢) A estrutura do curso;

d) Os contetidos basicos e complementares e respectivos nucleos;

e) Os contetdos definidos para a educagado basica, no caso das licenciaturas;
f) O formato dos estagios;

g) As caracteristicas das atividades complementares;

h) As formas de avaliagdo (BRASIL, 2002).

3.5 Contribuicdes dos estagios curriculares na formacao inicial de professores de
quimica.

O estagio supervisionado na grade curricular dos cursos de licenciaturas ¢
articulado com o ensino basico, e oportuniza aos licenciandos os primeiros saberes
praticos da profissdo nos diversos espacos de educagdo basica. Para Sicca (1993)
colocar o docente em contato com a realidade educacional ¢ o melhor meio de promover
ao aluno uma situacdo real e de investigacdo das condigdes do exercicio de sua
profissdo. Neste sentindo, Aydos e Zunino (1994) apontam o que de fato acontece nos

estagios curriculares:

O modelo tradicional de desenvolvimento das atividades do licenciando nas
escolas, baseia-se na realizacdo de trés tipos de estdgio quais sejam:
observagdo, onde o aluno ¢ um espectador do que ocorre na sala de aula;
participacdo, onde o mesmo passa a ter atividades em sala de aula junto ao
professor ¢ a classe e, finalmente, a etapa de regéncia, onde o licenciando
assume a responsabilidade pela condugdo dos trabalhos em sala de aula
(AYDOS e ZUNINO, 1994).

Em meados 1940 ¢ 1950, o estagio no Brasil era realizado como forma de
treinamento para aprimorar mao-de-obra comercial e industrial, ndo demonstrando
nenhuma forma de agdo pedagogica, como relata Nathanael (2006) trabalhadores

recebiam no Senai e no Senac algumas orientagdes de estudos sistematicos, formado
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por operagdes, tarefas e tecnologia, esse treinamento era direcionado aos trabalhadores
em atividade e ndo os estudantes.

Durante esse mesmo periodo o estagio comecou a ser pensado no ambito
pedagodgico, tendo grande influéncia das teorias de John Dewey que trouxe uma forte
integragdo do ensino pratico com o tedrico, como apontam Nathanael e Niskies (2006),
sendo assim inserido no curriculo em 1960. No inicio foram as escolas de cursos
profissionalizantes e 0s cursos superiores que se interessaram por essa pratica do
estagio, pois acreditavam que os fundamentos tedricos poderiam ser testados na pratica
(NATHANAEL, 2006). Na metade do século XX, com a democratizacdo das
oportunidades escolares, houve o aumento nas matriculas, as relagdes de trabalho
comecaram a se modificar com rapidez, entdo as praticas de estagios se tornaram
inuteis, quando so existentes dentro das escolas, dai veio a necessidade de haver um
contato direto com o mercado de trabalho (SANTOS, 1991). Em 1960, teve inicio a era
dos estagios extra-curriculares (NATHANAEL, 2006), o autor ainda diz que em 1962, o

MEC proclamou o treinamento profissional como obrigatoriedade para os cursos:

Direito, Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia, Servico Social,
Educacdo Fisica, Engenharias, Agronomia, Arquitetura e Urbanismo,
Geologia, Quimicas, Enfermagem, Ciéncias Sociais, Filosofia, Jornalismo,
Letras, Desenho, Fisica, Matematica, Historia  Natural, Matérias
Pedagogicas e Biblioteconomia (NATHANAEL, 2006).

No ano de 1970, o governo federal tornou obrigatério o estagio para os
estudantes dos cursos acima citados, tornando-se necessario a pratica de estagio para a
obtengao do certificado de conclusdo de curso. Sendo ja obrigatorio o estagio nos cursos
superiores sua legislacdo especifica iniciou em 1975 com o decreto n° 75.778, que veio
para “disciplinar os estagios no ambito do servico publico federal” (BRASIL,1975). No
entanto o marco do estdgio na educagdo brasileira aconteceu em 1977 com a Lei
n°6.494 de 7 de dezembro, que “dispde sobre os estagios de estudantes de
estabelecimento de ensino superior, ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo e
da outras providéncias” (BRASIL, 1977).

Com LDB de 1996 tornou-se obrigatorio o cumprimento de 400 horas de estagio
¢ de acordo com o parecer CNE/CP 28/2001, o estagio deve ser entendido como:

Um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,

alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo
e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Este é um momento de
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formagdo profissional do formando seja pelo exercicio direto "in loco", seja
pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela area
profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado (BRASIL.
Conselho Nacional de Educagdo. Resolugdo CNE/CP 28/2001. Diario Oficial
da Unido,Brasilia, 9 de abril de 2002%. Segdo 1, p.31).

O estagio nos cursos de formacdo de professores sempre foi motivo de debates e
discussdes sobre sua fun¢do enquanto disciplina presente no curriculo de curso superior.
Para Gatti (2013) os documentos oficiais apontam que a formacdo de professor
necessita ter um foco, que ¢ a relacdo entre teoria e pratica, de maneira que uma
complemente a outra. Nos cursos de licenciatura o estagio ¢ considerado um momento
pratico. Neste contexto, Pimenta e Lima (2012) explicam que essa contraposi¢ao entre
teoria e pratica ndo ¢ meramente semantica, pois se traduz em espagos desiguais de
poder na estrutura curricular, atribuindo-se menor importancia a carga horéria
denominada pratica. Nesse sentindo, Pimenta (2010) afirma que o exercicio de uma
profissdo ¢ a pratica, os cursos de licenciatura tem o dever de preparar o profissional da
educagdo para praticar sua profissao, considerando os contextos sociais, econdmicos e
politicos.

Nos cursos de licenciatura no Brasil, a pratica ¢ compreendida como um
processo de imitacdo de modelos, os quais ndo sdo eficazes no processo de ensino e

aprendizagem dos futuros professores como afirma Pimenta e Lima (2004):

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada pela realidade social em que o ensino se processa.
Assim, a observagao se limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, ¢
espera-se do estagiario a elaboracdo e execugdo de “aulas-modelo” (PIMENTA
e LIMA, 2004)

A partir de outra concepgao, o conceito de pratica compreende o uso de técnicas
para um bom desempenho profissional, limitando assim a atividade de estdgio a técnicas
a serem empregadas em sala de aula, a preenchimentos de fichas de observagao, etc.
Nesse sentido, a realizagdo de miniaulas, as confec¢des de materiais didaticos e
dindmicas de grupo também caracterizam essa perspectiva do estdgio no curso de
formacao de professores. Embora essas atividades sejam consideradas importantes, sdo
insuficientes diante de situagdes e contextos do ensino (PIMENTA e LIMA, 2008;

PIMENTA, 2010).
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Assim a integragdo entre teoria e pratica, interdisciplinaridade, contextualizagdo
e a pratica reflexiva passam a ser considerados importantes na formacao do professor.
Ao chegar 4 universidade, o futuro professor se depara com o conhecimento tedrico que
¢ muito importante para sua vida profissional, no entanto, ndo ¢ suficiente, pois €
necessario que haja um contato real com a profissdo e o estdgio que possibilita essa
interacdo entre teoria e pratica.

Bianchi et al (2005), afirma que no estdgio supervisionado o aluno mostra sua
criatividade, sua desenvoltura perante situagdes adversas, seu carater e sua
independéncia, além de proporcionar ao estudante se sua escolha profissional
corresponde a sua aptiddo técnica. Esta atividade ¢ oferecida ao licenciando a partir da
metade do curso, quando o mesmo se encontra inserido nas discussoes académicas.

O estagio deve ir além de cumprir exigéncias académicas, ¢ um importante meio
de interacdo entre universidade, a escola de educacdo basica e a comunidade, além de
propiciar ao aluno um crescimento profissional e também pessoal (FILHO, 2010).

Dessa forma, fica claro que o estagio tem um papel fundamental na preparacao
do licenciando, levando em consideracdo que a base da compreensdo da profissao esta
presente tanto na teoria quanto na pratica. O estagio deve ser visto como um momento
de aprendizagem, o qual a construgdo da habilidade, o valor significativo e a formagao

de suas competéncias devem esta presente.

4. METODOLOGIA
O percurso metodologico desta pesquisa inicialmente ira apresentar a natureza
da pesquisa, a escolha dos sujeitos, a coleta dados, analise e discussdo dos resultados

obtidos na pesquisa.

4.1 Natureza da Pesquisa

Segundo Marconi e Lakatos (2007) pesquisa ¢ um processo formal, o qual deve
possuir um método reflexivo, onde o tratamento deve ser cientifico e consiga seguir um
caminho para se conhecer a realidade ou descobrir verdades parciais. Segundo eles esta
pesquisa ¢ de natureza qualitativa, ¢ tem objetivo o de apresentar detalhadamente a
problematica estudada. Para Oliveira (2002) e Gil (1999) as pesquisas que utilizam a
abordagem qualitativa possuem a facilidade de poder descrever a complexidade de uma

determinada hipodtese ou problema, analisar a interag@o de certas variaveis, compreender
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e classificar processos dindmicos experimentais por grupos sociais, apresentar
contribuigdes no processo de mudanca, criagdo ou formacao de opinides de determinado
grupo e permitir, em maior grau de profundidade, a interpretagdo das particularidades

dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

4.2 Sujeitos da pesquisa
O publico alvo da pesquisa foram 15 sujeitos concluintes do Curso de

Licenciatura em Quimica da UEPB do Periodo Letivo 2015.1.

4.3 Instrumentos de coleta de dados e analise dos resultados

O instrumento de coleta de dados foi entrevistas semi estruturada com quatro
perguntas sobre o objeto de estudo, as respostas dos participantes foram gravadas e
salvas no gravador do celular do pesquisador, em um segundo momento houve a
transcricdo das respostas dos entrevistados e posteriormente as respostas foram
sistematizadas em tabelas. A andlise dos dados foi utilizado a técnica de analise de
contetdo de Bardin (2009), segundo ela a analise de contetido, enquanto método, torna-
se um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, e a discussdo dos

resultados foram feitas a luz do referencial tedrico desta pesquisa.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente buscou diagnosticar frente aos sujeitos desta pesquisa aspectos
relacionados a: I- Escolha do curso de licenciatura em Quimica; II- Expectativa sob o
componente curricular estagio supervisionado; III- Apresentacdo de referenciais
teoricos sobre estdgio; IV- Se o componente curricular estagio supervisionado
contribuiu para sua formacao profissional. As falas dos entrevistados foram digitadas
organizadas em tabelas sistematizadas em categorias e subcategorias.

A partir da organizacdo das categorias nas tabelas I, II, III e IV, foi possivel
sistematizar dez subcategorias, as categorias foram mostradas separadamente com suas
respectivas subcategorias para corrobora com os objetivos da entrevista, sdo analisadas
e discutidas a luz do referencial teorico do objeto de estudo desta pesquisa.

5.1 Categoria I — Escolha do curso.

Essa categoria buscou inicialmente diagnosticar frente aos participantes da
pesquisa aspectos relacionados sob a escolha pelo curso de licenciatura em Quimica. A
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Tabela 1 mostra as falas transcritas dos sujeitos entrevistados na primeira categoria da

entrevista.

Tabela 1: Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Quimica?

Categoria |

Subcategorias

%

Fala dos Sujeitos

1. Segunda opgdo no
mercado de trabalho.

40%
(6 pessoas)

[13

antes eu cursei uma graduacdo em
engenharia, 14 temos muita falta de cadeira
de didatica... Entdo eu quis adquirir mais
didatica para aperfeicoar mais os meus
conhecimentos na area”.

“Queria cursar engenharia, mas sempre
sonhei em lecionar. Acabei passando no
vestibular pra UEPB, e me apaixonei pelo
curso.

“Queria cursar engenharia Quimica, mas nao
entrei entdo comecei licenciatura em
Quimica e vi que era isso que realmente
queria, ensinar!”.

1.2 O aluno se identificou com
a quimica no ensino médio.

73,33%
(11pessoas)

“Devido ao incentivo do ensino médio e
também, eu ndo sabia o curso que eu iria
escolher... No ensino médio conheci a
disciplina de Quimica e fui me
identificando.... E escolhi por isso”.

“Eu escolhi licenciatura em Quimica, porque
desde o ensino médio eu me identificava
muito”. com a Quimica e por que quero ser
professor”.

“Bem, eu escolhi fazer quimica porque foi a
matéria que mais me identificava e também
gostava da professora”.

1.3 Os alunos buscam o curso
de licenciatura para se
capacitar frente as questoes
metodologicas.

26,67%
(4 pessoas)

“Para ter um melhor conhecimento sobre

a Quimica, j4 que eu ndo tive bons
conhecimentos, conhecimento no ensino
médio”.

“Sempre tive essa vontade de lecionar, mas
no inicio ndo sabia em que éarea, quando
cheguei no ensino médio me apaixonei por
Quimica, e aqui estou eu”.
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Como mostrado na Tabela 1 as falas dos sujeitos entrevistados nas subcategorias
1.1, 1.2 e 1.3 representam um percentual de 40%, 73, 33% e 26, 67% respectivamente
para categoria 1.

5.1.1 — 1°Subcategoria: Segunda op¢ao no mercado de trabalho.

E importante destacar que o percentual de 40% inicialmente nio tinha interesse
de ser professor e encarou o curso como a segunda op¢ao no mercado de trabalho.
Nesse sentindo, Paulo Freire, (1991) afirma que ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica. Corroborando com o
pensamento do autor, o importante ndo ¢ a escolha inicial do curso, mas constru¢do de
saberes docentes durante a formagao inicial que possibilita a formacao de um professor

critico e reflexivo.

5.1.2 - 2°Subcategoria: O aluno se identificou com a Quimica no ensino médio.

A Tabela 1 mostra que 73,33% dos entrevistados optaram por cursar licenciatura
em quimica devido sua identificacdo com a disciplina durante a educagdo bésica, bem
como pela influéncia do professor de quimica no periodo do ensino médio. Nesse
sentindo, Tardif e Raymond (2000) reporta em suas pesquisas cientificas, que a
influéncia da educagao basica serve como referéncia na constru¢ao do papel do docente
e dos esquemas de agdo e interpretacao, orientando assim suas praticas.

A vida escolar ¢ formada por varios professores, que acabam sendo importantes
e servem de exemplo em nossa trajetoria académica, por algumas atitudes que acabam
causando admiragdo e permitem que ele seja fixado em nossa mente como importante
(JESUS, 2012). Assim acabando por despertar o desejo do seu aluno de seguir o mesmo
caminho docente, trilhando sua profissdo sob a influéncia de seu “professor de

memoria”.

5.1.3 - 3° Subcategoria: Os alunos buscam o curso de licenciatura para se capacitar
frente as questoes metodoldgicas.

Dentre os entrevistados na categoria 1 um percentual 26,67% das falas revelam
que buscaram o curso de licenciatura em quimica para se capacitar nos aspectos
didaticos e metodologicos, esta afirmagdo pode estar relacionada aos entrevistados que
j& cursaram algum curso de bacharelado e ndo se sentem capacitados nos aspectos

didaticos para lecionarem.
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A busca por capacitacdo ¢ importante para a profissdo do professor, pois o
mundo pdés-moderno exige um professor capacitado preparado para trabalhar com os
alunos e também com problematicas que estdo presentes no cotidiano da sociedade, para
Behrens (1996) “Na busca da educagdo inicial e continuada ¢ necessario ao profissional
que acredita que a educagdo ¢ um caminho para a transformagdo social”. Por isso ¢é
necessario a busca pelo aprimoramento metodologico, e entender que o conhecimento
nunca esta pronto e acabado e sim em constante processo de constru¢do, pode sempre

ser enriquecido com alguma experiéncia (DELORS, 1999).

5.2 Categoria 11- Expectativa sobre a componente estagio.
Nesta categoria a entrevista buscou identificar as expectativas dos sujeitos em
relacdo a componente curricular de estdgio. Na tabela 2 estdo sistematizadas as

respostas dos investigados.

Tabela 02: Quando vocé ingressou no curso de licenciatura em quimica, qual era a sua expectativa

sobre o componente curricular estagio supervisionado?

Categoria II
Subcategorias % Fala dos Sujeitos
“A minha expectativa era conhecer mais
sobre a sala de aula o contato
aluno/professor, coisa que ndo teve no
estagio. A minha expectativa era essa”.
2.1 Os alunos esperavam que 0s
estagios favorecessem as “Eu achava que era onde a gente ia aprender
relagdes entre professor-aluno, | 53,33% (8 | realmente como dar aula, que os professores
aluno-professor no processo de | pessoas) | ensinariam a melhor maneira de se ingressar
ensino aprendizagem. ~ . .
nessa profissdo, mais ficou no s6 no meu
pensamento mesmo”’.
“Adquirir bons conhecimentos com relacao
de ser um bom profissional, educador,
licenciado, apreender a se comportar em
sala de aula, também aprender a preencher
caderneta, como fazer processos avaliativos
com os alunos...”.
“Que agente ia aprender a dar uma aula,
ministrar corretamente uma aula, que ¢ o
que agente espera, aqui na universidade,
2.2 A expectativa dos alunos aprender a ser professor...”.
em formacdo inicial frente a 60%
componente estagio era | (9 pessoas | Minha perspectiva, a partir do estagio, era
estabelecer relagdes com a de analisar as minhas praticas de ensino no
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realidade da profissao. proprio local de trabalho.

“Que iriamos lhe dd4 com a realidade da
profissao”.

5.2.1- 1° Subcategoria: Os alunos esperavam que os estagios favorecessem as
relacoes entre professor-aluno, aluno-professor no processo de ensino
aprendizagem.

Os resultados da Tabela 2 mostram que 53,33% dos entrevistados esperavam
que o componente curricular estidgio, favorecessem as relagdes entre professor-aluno,
aluno-professor no processo de ensino e aprendizagem, para que pudessem aprender a
pratica docente de maneira significativa, e colocando em pratica o embasamento tedrico
visto durante sua formacao, no entanto a fala dos entrevistados dentincia as limitagdes
no percurso da componente curricular no periodo se sua formacdo inicial. Nesse
sentindo, Aquino (1996) destaca em sua pesquisa a importancia da relacdo professor-
aluno e vice versa, podendo estabelecer posicionamentos pessoais, quanto ao contetido,
a metodologia aplicada e a avaliacdo. Se a relagdo do docente e do aluno acontecer de
maneira positiva, ocorre a probabilidade de se aumentar o aprendizado.

E indispensavel que na escola ocorra a interagdo professor-aluno e aluno-
professor, pois a aprendizagem humana ocorre através da interagdo social e sob a
mediacdo do outro, esses estdo ligados com o processo de desenvolvimento dos sujeitos.
A atuacdo do professor ¢ muito importante, pois ele exerce o papel de mediador na
aprendizagem do aluno (VYGOTSKY, 1984). Organizar a pratica escolar levando em
consideracdo esses pressupostos ¢ reconhecer que o aluno estd em constante construgao

e transformacao.

5.2.2- 2° Subcategoria: A expectativa dos alunos em formacao inicial frente a
componente estagio era estabelecer relagoes com a realidade da profissao.

Os resultados expressos na Tabela 2 mostram que 60% dos entrevistados tinha a
expectativa que iriam conhecer os desafios da profissdo no inicio da componente
curricular estagio, através das observagdes e orientagdes dos professores de estagios. E
importante destacar que objetivo principal do estagio supervisionado ¢ a aproximagao

da realidade escolar com o aluno em formacao inicial, mostrar os desafios que a carreira
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lhe oferecerd, refletindo sobre a profissdo que exercerd, integrando - o saber fazer —
obtendo (in) formacdes e trocas de experiéncias (BORSSOI, 2008). Nesse sentindo, os
espagos de educagdo basica deve ser um grande parceiro nessa troca de experiéncias
entre professor da instituicdo de ensino superior, professor da educacdo basica e
professor em formacao inicial.

Nas entrevistas ficaram evidentes que os sujeitos indagados apresentaram
respostas que apontam praticamente as mesmas ideias, como citado na tabela 2. O
comeco da carreira docente define como o futuro professor enfrentara as situacdes
adversas que encontrard no ambiente escolar. Para Pimenta (1999) “formacdo ¢, na
verdade, autoformagdo e pensar a formagdo do professor" inclui um projeto unico,
desde a formacao inicial até a continuada”.

5.3 Categoria I11- Apresentacao de referenciais tedricos sobre estagio.

Nesta categoria buscou identificar se os entrevistados discutiram referenciais

tedricos durante a formacao inicial na componente curricular estagio supervisionado e

os resultados estdo sistematizados Tabela 3.

Tabela 03: No decorrer do seu curso, na componente curricular estagio supervisionado, o professor
ministrante dessa componente lhe apresentou referenciais tedricos referente a componente
curricular?

Categoria I11

Subcategorias % Fala dos Sujeitos
“Alguns professores nos ajudaram bastante
com os referéncias teoricos, ja outros, na
minha visdo, na minha concep¢ao deixaram
a desejar”.

3.1 Os alunos afirmam, que nos 40% “Nao, nas quatro componentes de estagio eu

aspectos de fundamentagéo (6 sO vi o professor, o primeiro dia e no ltimo

teorica, ndo houve discussoes. pessoas) | din”.
“Nao, ndo mesmo. Apenas fizemos a leitura
de um livro, no Estagio I, o livro de Edgard
Morin. E s0”.
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3.2 Os alunos afirmam que na
componente curricular estagio
ndo foi oferecido nenhum
referencial teorico.

33,33%
(5

pessoas)

“De maneira nenhuma, até hoje foi
praticamente cada um por si, na verdade s
vemos o professor no primeiro € no ltimo
dia de aula para entregarmos o relatorio”.

“Sinceramente até hoje, ndo, ndo me
apresentaram referencial teoérico, apenas
contaram algumas experiéncias vividas por
eles, e mandaram a gente pra sala de aula”.

“Nenhum professor, nenhum no meu ver se
preocupou com a base teodrica, era sO ir pra
escola e pronto”.

3.3 Os aluno afirmam que na
componente curricular Il foi
oferecido referenciais tedricos
que contribuiram com a
formagao inicial.

46,67% (7
pessoas)

“Na verdade, referencias teodricos so6 foi
apresentado no estagio IIl... Fora isso, agente
foi direto para sala de aula”.

“Nao, apenas no estagio III, foi que agente
teve alguns referenciais tedricos, mas nos
outros estagios nao, foi apenas ir pra escola...
Observou e deu aula”.

“Depende, eu cursei os quatro estagios, no
trés eu tive essa oportunidade de ter um
referencial, o  professor teve uma
preocupagao”.

“Alguns sim, por exemplo no estagio
supervisionado 11T ™.

5.3.1- 1° Subcategoria: Os alunos afirmam, que nos aspectos de fundacao tedrica,

nao houve discussoes.

Como mostrado na Tabela III, 40% dos entrevistados afirmam que nos

componentes curriculares de estagio nio foi discutido algum tipo de fundamentagdo. E

importante destacar que apenas as observacdes nos espacos escolares ndo sdo

suficientes para o processo de formacao inicial de um professor, neste contexto, se faz

necessario que o professor formador apresente e discuta referencias tedricos que

oportunizem o futuro professor conhecer as diversas questdes relacionadas com os

desafios da profissdo, bem como das metodologias que futuramente irdo desenvolver

nas escolas de educagdo basica. Reduzir o estdgio apenas a observagao ¢ fazer com que
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o aluno imite modelos, sem que haja uma andlise critica fundamentada teoricamente e
legitimada como afirma (PIMENTA e LIMA, 2008).

A andlise de referenciais tedricos ¢ de suma importancia, pois propiciam
condigdes estruturais para compreensao da futura pratica profissional, desse modo fica
que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem
reforgar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da
pratica” (PIMENTA e LIMA, 2004).

5.3.2- 2° Subcategoria: Os alunos afirmam na componente curricular estagio nao
foi oferecido nenhum referencial teérico.

33,33% dos entrevistados relatam que nenhum dos professores da componente
curricular estagio apresentou referenciais que possibilitassem um melhor aprendizado,
pelo contrario, alguns s6 viam o docente no inicio e no fim da componente curricular.

E preocupante que isso ocorra, o estigio ¢ a componente curricular mais
importante no processo de formacdo docente, ¢ nele que possibilite ao futuro professor
meios de aprimorar seus conhecimentos, levando em conta alguns pensadores e
estudiosos da area, os quais iram contribuir para a constru¢do de suas proprias
metodologias. E fundamental que ocorra a pratica para que assim o futuro docente possa
desenvolver habilidades especificas para trabalhar com as adversidades que correm na
escola, nesse sentindo o estdgio ndo pode ser reduzido apenas a observagdes nos
espagos escolares. Neste contexto, Barreiro e Gebran (2006) afirmam que a aquisigdo e
a construcdo de uma postura reflexiva pressupde um exercicio constante entre a
utilizacdo dos conhecimentos de natureza teodrica e pratica na agdo e a elaboracdo de
novos saberes, a partir da acdo docente ¢ Pimenta e Lima ressaltam que a dicotomia

entre teoria e pratica resulta no empobrecimento das praticas nas escolas.

5.3.3- 3° Subcategoria: Os alunos afirmam que na componente curricular 111 foi
oferecido referenciais tedricos que contribuiram com a formagéao inicial.

Os resultados da tabela III mostram que 46,67% dos entrevistados afirmam que
no estagio III foi oferecido embasamento tedrico pelo professor que ministrou a
disciplina.  E necessario que o embasamento tedrico dos graduandos ocorra desde
quando sdo apresentados ao estdgio até na fase final do curso. E fundamental que em

todas as etapas de estdgio o professor ministrante tenha consciéncia de suas agdes
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praticas e pedagogicas frente a seus alunos. E necessario que a pratica seja alicercada
por fundamentos tedricos desde o primeiro contato do aluno com a componente. Dessa

forma,

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para andlise
¢ investigacdo que permitem questionar as praticas institucionalizadas e as
acdes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas proprias em
questionamento, uma vez que as teorias sdo explicaveis sempre provisorias da
realidade (PIMENTA; LIMA, 2004).

Nessa categoria € notorio que os alunos no decorrer das componentes de estagio
tiveram lacunas no que se trata de embasamento teorico, visto que apenas em uma das
fases de estdgio obtiveram acesso a discussdes relativas a teoria que envolve o processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, “ndo ¢ possivel que o professor tenha uma
pratica investigativa se sua formagao ndo priorizou a investigagdo a partir da analise, da

reflexdo, da critica e de novas maneiras de se educar” (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

5.4 CATEGORIA 1V: Contribuicao do estagio para a formacao profissional do
graduando.

Nessa ultima categoria buscamos saber se o estdgio docente serviu para a
construgdo dos saberes do futuro professor contribuindo assim para sua formagao
profissional.

Tabela 04: Concluindo o curso, vocé acha que o componente curricular estagio contribuiu para sua
formacéo profissional?

Categoria IV
Subcategorias % Fala dos Sujeitos
“Nao, nao foi bom para minha formagao o
estagio. Por que agente nao teve nenhum
53.33% tipo de referencial tedrico que pudesse
@3 pésso;s) abordar realmente o que € esta em sala de

4.1 Os alunos afirmam que a
componente  estdgio  ndo
contribuiu com o processo de
ensino aprendizagem, bem
como sua formagao.

aula como também agente ndo foi
preparado academicamente para atuar em
sala de aula”.

“Nao, sinceramente nao, se c¢u nao me
virasse sozinho talvez tivesse até desistido,
porque vocé chegar simplesmente com a
cara ¢ a coragem dentro de uma sala de
aula nao ¢ facil, sem auxilio de um
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professor ja experiente pior ainda, entdo o
estdgio ndo contribuiu para minha
formacgao”.

4.2 Os alunos afirmam que de
alguma forma o estagio
contribuiu, mas esperavam
um pouco mais.

60%(9pessoas)

“Sim, o estagio contribuiu um pouco, pois
foi ele que faz agente perder o gelo, perder
a timidez e saber com lidar com os alunos
em sala de aula, isso € muito importante”.

“Contribuiu, entretanto, ndo no sentido que
eu esperava. Contribuiu me tornando a par
da realidade da profissdo professor. Onde
infelizmente, ndo tivemos apoio nem nos
sentimos  motivados, pelos  nossos
professores orientadores. Entretanto, a
partir da vivéncia em sala de aula, e
observando todas as limitacdes ¢
obstaculos enfrentados, me sinto
impulsionada a querer contribuir para fazer
a diferenca”.

“Com certeza, sem duvida, eu tive a
oportunidade de ir a varias escolas, de ver a
realidade atual e eu aprendi muitas coisas,
tem muita coisa que eu tinha deficiéncia e
hoje eu corrigi gracas ao estagio III, so que
os professores deveriam se esforcar mais e
ndo deixar tdo solta as aulas”.

5.4.1- 1° Subcategoria: Os alunos afirmam que a componente estagio nao

contribuiu com o processo de ensino aprendizagem, bem como sua formacao.

Nessa subcategoria 53,33% dos entrevistados afirmaram que o estigio ndo

contribuiu para sua formagdo profissional as falas transcritas na tabela 4 mostram as

inquietagdes dos participantes desta pesquisa na problematica investigada.

Nesse sentindo € possivel considerar que as disciplinas de estagios nao

cumpriram com o seu papel na formacao iniciacao dos profissionais investigados. Isso ¢
algo que ndo deveria acontecer, pois ¢ nesse momento que futuro professor concretiza
alguns pressupostos teoricos e pode ter contato com profissionais mais experientes.
Preparando-se para atender as necessidades escolares que estdo cada vez mais

complexas. Dessa forma "o estagio ¢ o eixo central na formacdo de professores, pois ¢
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através dele que o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a formagdo da
construcao da identidade e dos saberes do dia a dia" (PIMENTA e LIMA, 2004).

5.4.2- 2° Subcategoria: Os alunos afirmam que de alguma forma o estagio
contribuiu, mas esperavam um pouco mais.

Como mostrado na Tabela IV 60% entrevistados dizem que contribuiu, porém
existem algumas lacunas que deveriam ter sido preenchidas. Nesse contexto, as
contribui¢des dos estagios supervisionados sdo indispensaveis para a formacdo inicial
de qualidade do aluno que com o a conclusdo do curso deveria, estarem aptos para
enfrentar os desafios do mercado de trabalho. Pois ¢ no estagio onde buscamos a
realidade da profissdo para a elaboracdo conjunta no programa de trabalho do professor

(GUERRA 1995)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos na preparacdo de docentes nos remetemos primeiramente as
institui¢des de ensino que proporcionam os cursos de formagdo de professores, pois sao
elas que possibilitam o primeiro contato do aluno com o seu ambiente de trabalho, a
sala de aula. E esse primeiro contato acontece através do estagio curricular, que ¢ um
meio de socializa¢do das vivéncias entre os profissionais constituidos e os que estdo em
constituicdo, e esta deve ser uma parceria no processo de formacdo inicial dos futuros
professores.

O componente curricular estagio supervisionado ¢ uma das disciplinas que
proporciona discussdes e esclarecimentos sobre a educacdo, seja de forma geral ou no
ambito mais especifico, ¢ nela que o aluno comeca a pratica da profissdo sobre
orientagdo do professor da disciplina e do professor da educagao basica.

Na pesquisa realizada foi possivel encontrar algumas limitagdes em alguns
aspectos no estagio curricular dos sujeitos pesquisados, tais como: falta de discussoes
dos referenciais teoricos do campo da educagdo, acompanhamento do professor-
orientador e falta de materiais pedagogicos que pudessem auxiliar os graduandos nas
escolas publicas.

De acordo com os resultados da pesquisa € possivel afirmar que houve pouco
debate dos referenciais tedricos nas disciplinas de estagio, os quais fornecem um
embasamento tedrico solido que pode proporcionar ao aluno um pensamento critico
sobre o meio escolar, bem como na sua formagao profissional.

E importante pontuar, que os resultados desta pesquisa apontam para mudangas
drasticas na execucdo da componente curricular estdgio supervisionado. Se faz
necessario que os docentes ministrantes da disciplina cumpram com seu papel de
mediador, proporcionando aos graduandos o desenvolvimento de habilidades
pedagogicas que relacione os conceitos cientificos de quimica com sua pratica na

educagdo basica, apoiados em pressupostos norteados por agao - reflexao.
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8.APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CCT
DEPARTAMENTO DE QUIMICA -DQ
CURSO LICENCIAUTURA PLENA EM QUIMICA - LC

Graduando (a): Gleice de Aquino Souza

Orientador: Prof. Mes. Gilberlandio Nunes da Silva

IDENTIFICACAO DO QUESTIONARIO

N° do questionario Pesquisador (a)

Data da Pesquisa  /  / Duragao

Prezado (a). Graduando (a).

Este Roteiro tem a finalidade de colher informagdes que configurardo na pratica
de uma Pesquisa na area de formagao inicial de professores de quimica.
Sua contribui¢do ¢ de extrema importincia para que eu possa coletar dados a
fim de construir meu trabalho de conclusédo de curso.
Antecipadamente agradeco a atengdo e credibilidade junto aos frutos que esta
pesquisa podera gerar.
Cordialmente,

Gleice de Aquino souza

Roteiro de Entrevista dos professores de Quimica
Caracteristicas pessoais

Graduagao: Universidade:

Ano:

Formagao Complementar

Tempo de Magistério

Tempo de Magistério em Quimica
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Outras Experiéncias na area de educacdo

Data da entrevista: _ /  /

1.

2.

Por que vocé escolheu licenciatura em quimica?
Quando vocé ingressou no curso de licenciatura em quimica, qual era a sua

expectativa sobre o componente curricular estagio supervisionado?

No decorrer do seu curso, nas componentes curriculares estagio supervisionado, o
professor ministrante dessa componente lhe apresentou bons referenciais teoricos
que fundamentasse bem a componente curricular?

Hoje, concluindo o curso, vocé acha que o componente curricular estagio
contribuiu para sua formagao profissional?
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