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A IMPORTANCIA DO PROCESSO DA OBSERVACAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO PARA A FORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

SILVA, Lucas de Lima'

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discutir o processo da observacao/ pratica de ensino no estagio
supervisionado do curso de Historia. Dessa forma trazemos para essa discussao reflexdes acerca da
pratica do docente, além de uma reflexdo acerca da construgdo de competéncia para o profissional de
historia que estd em seu processo de formagdo, discutindo e analisando os efeitos de sentido ¢ a
consciéncia historica. Essas questdes nos fazem refletir enquanto futuros educadores, a fim de buscar
melhorias para o ensino de historia, com novas metodologias, que lhes ddo suporte para a pratica do
ensino em questdo, considerando os ensejos concernentes a consciéncia historica, as suas vidas e dos
seus futuros alunos. Este estudo é balizado de autores como: Bocchese (2010), Cerri (2011), Lima
(2008), Pesavento (2003), Pimenta (2004), Silva (2015), Zabalza (2014), entre outros. Dessa forma, a
nossa proposta metodoldgica ¢ de um estudo bibliografico acerca do referido tema, analisando e
discutindo a pratica docente do professor de historia, durante a observacdo do estagio
supervisionado no curso de historia.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Observacdo. Experiéncia e competéncia. Consciéncia

Historica.

INTRODUCAO

Havendo a necessidade de aprofundamento acerca das observacdes do estagio
supervisionado, na instituicdo de ensino superior Universidade Estadual da Paraiba UEPB,
este trabalho se deleitou em discutir acerca das inquietagdes dessa temadtica, vinculado a
pesquisa do ensino de histéria e suas perspectivas no ambiente escolar. Para isso, foi
necessario em outros periodos fazer um relatério de estagio, considerando a importancia das
observagdes e os processos pelos quais os estagiarios estdo sempre buscando. E, diga-se de
passagem, este tipo de pesquisa € muito importante também para se perceber a priore qual € o
sentido para a pratica do ensino nas escolas basicas.

Diante dessas concepgdes, lembremos que os profissionais da educacdo necessitam
estar em constante reflexdo acerca da sua pratica enquanto educador, pois € necessario se
policiar quanto a maneira que ensinamos. Para tanto, o professor que deseja tornar-se mestre

da educagdo deve manter essa preocupagdo, a principio com a teoria, pois ¢ por ela que todos
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j& formados ou ndo devem estar embasados, para que, entdo, a pratica seja exercitada nas
escolas. E neste sentido que a pratica torna-se envolvida, para ser também reproduzida. Ela
deve estar em conjunto com a teoria.

Neste ensejo, este trabalho tem como objetivo principal discutir sobre a pratica do
ensino nas observacdes de estagio supervisionado no curso de Historia e que nele ha
diferentes concepcdes, tais concepgdes sao importantes para dar suporte aos estudantes
universitarios, ja que este ¢ um trabalho voltado para o ensino do mesmo e sua aprendizagem
em sala de aula. Observamos, também, que através da pratica ha possibilidades de se criar
metodologias proprias com o objetivo de ensinar, vinculada a uma didatica instrumental.

Outro aspecto bastante importante desse trabalho diz respeito ao entendimento da
formagdo inicial e continua dos professores, que neste momento os estagiarios ndo podem
exercer a profissdo, mas podem ganhar espago para compreender o sistema politico
educacional, eles também passam por varias dificuldades devido aos habitos criados no tempo
das observagoes.

Desse modo, esse trabalho foi fruto de inquietagdes perpassadas ao longo do estagio
docéncia, que no primeiro momento nos propomos a observar a pratica do professor de
historia em sala de aula, bem como o comportamento dos discentes, além de avaliar e analisar
as estruturas fisicas e educacionais da escola.

O campo de pesquisa também passou pelas indagagdes que dizem respeito ao
periodo de experiéncia pessoal e a construgao de competéncias, que ¢ deveras crucial para os
estudantes, pelo qual passam a se sentirem professores, pois também o estidgio passa a ter
objetivos importantissimos na academia, se diferenciando das aulas nas universidades, da
leitura dos textos e da pressdo de avaliagdes. Estes objetivos sdo alcangados, quando os
mesmos, estando em dificuldades, devem sempre estar reajustando suas atividades, algo que ¢
muito interessante para quem quer um dia se formar enquanto educador. E preciso abordar
sobre a constru¢cdo de competéncia, ¢ neste aspecto que se deve efetivar a teoria, para que se
veja realmente tudo que se aprendeu na academia venha a ser posto em pratica.

Outro ponto a ser discutido nesse trabalho diz respeito a formagao do professor, os
conceitos de efeitos de sentido e a consciéncia historica. Para isso foi preciso observar
também as tendéncias historicas para formacdao docente, levando em consideragdao as
mudancas no tocante ao ensino de historia; entendendo também o conhecimento historico na
vida das pessoas; observando como o ensino de histdria esteve, ou estd se comportando no
Brasil e no mundo; vendo que o conceito de sentido se relaciona muito com o aspecto da

narrativa.



Um ponto imprescindivel para a pesquisa no estagio supervisionado perpassa pelo
campo tedrico da consciéncia historica, desde o momento do aprendizado na universidade, até
a chegada a sala de aula, observada também pelo estagiario que percebe esta formacao de
acordo com a formacdo da cidadania de maneira pessoal, ligando também ao coletivo, a
questao da memoria, vinda desde o século XIX até os nossos dias atuais, ainda mais ao
cognitivo, ao saber e fazer da aprendizagem do aluno.

A nossa proposta metodologica ¢ realizar a pesquisa bibliografica acerca do referido
tema, o qual desenvolvemos durante a observacdo do estdgio supervisionado no curso de
histéria. Desse modo, o presente trabalho esta organizado em trés topicos para evidenciar os
questionamentos acerca da importancia do carater da observacdo dentro do estagio
supervisionado no curso de Historia, dos quais sdo: A pratica do ensino nas observacdes do
estagio supervisionado; o estdgio como experiéncia pessoal e o processo de constru¢do de
competéncias para o futuro professor e a formagdo historica, os efeitos de sentido e a

consciéncia historica.

1. A PRATICA DO ENSINO NAS OBSERVACOES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO.

1.1 Diferentes concepcoes

E necessario, portanto, que o ensino de Historia seja revalorizado e que os
professores dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade social perante
os alunos, preocupando-se em ajuda-los a compreender ¢ (...) a melhorar o mundo
em que vivem (PINSKY; PINSKY, 2009, p. 20).

Parte importante dentro do ensino de histdria para a nossa sociedade ¢ o fato do
professor estar sempre preocupado com o ensino, com o conhecimento histérico e com o
aprendizado dos seus alunos. Isso também acaba passando pelos ensejos do estagio
supervisionado e suas observagdes, em que sempre ha um embate entre questdes teoricas e
préaticas, ou seja, observamos entdo que o estagio acaba tendo diferentes concepgdes ao longo
de sua jornada.

O estagio ¢ considerado como pratica, em contrapartida com a teoria, no entanto, a
teoria torna-se ponto importante para as observagdes e acaba se estabelecendo como

disciplina isolada, hd entdo uma separagdo entre teoria e pratica de ensino, algo que nao ¢



diferente para o ensino de Historia, desvinculando-se também das atuagdes profissionais do
professor, passa, portanto, a ndo considerar os conteudos, objetivos e metodologias
desenvolvidas, se ouve entdo, “que o estagio tem de ser teodrico-pratico, ou seja, que a teoria €
indissociavel a pratica (...), para o desenvolvimento do estagio como uma atitude
investigativa” (PIMENTA, 2004, p. 34). Com isso, o fato de o estagio ser também um campo
de pesquisa, ¢ de extrema importancia, em relacao a formagao dos professores de historia.

Pode-se dizer também que a pratica acaba se tornando uma imitacdo de modelos,
sendo, portanto, um exercicio para toda e qualquer profissdo. Isso acontece em ralagdo ao
ensino, porque o mestre s6 vai aprender através da reproducdo. Essa pratica ainda tem sido
denominada de artesanal, ou tradicional. O professor hoje em dia possui a sua propria
metodologia de ensino, dentro de uma concep¢do de imutabilidade. Dentro dessa ideia,
podemos dizer que o estdgio se limita a observar o professor em sala de aula, sem poder
analisar todo o contexto da escola, fazendo com que haja uma desvalorizacao da formagao do
docente, que € muito importante e ainda reduz sua atividade gerando muito conformismo.

Diante das observacdes dos estagios supervisionados, podemos entender que ¢
bastante perigoso o fato da pratica ser instrumentalizagdo técnica, neste caso, as habilidades
do professor tornam-se insuficientes e ele ndo tem como dar conta do conhecimento técnico
cientifico, ocasionando o isolamento da teoria e da pratica, fazendo com que a atividade do
estagio fique reduzida a hora da pratica, resumindo somente as fichas de observagdo, por isso
a importancia dos cursos, nas oficinas pedagogicas, mas essas atividades nao compreendem o
processo de ensinar como um todo, ¢ necessario algo mais amplo em que o professor possa
criar mais técnicas e desenvolvé-las, visto que a necessidade de novas técnicas e metodologias
¢ de grande importancia e devem ser implantadas, sem se distanciar das escolas, dando
também mais sentido aos contetidos.

A proposito, a didatica instrumental também gera ilusdo, formando uma situacdo igual
a das escolas de ensino basico, apontando falhas e gerando criticas, e ainda, rotulando-as de
tradicionais, isso acarretou em varios conflitos entre ambas as institui¢des de ensino.

O que podemos entender em relagdo a teoria e a pratica as quais sdo um problema para
a formagado do professor? Em primeiro lugar, “A dissociag¢do entre teoria e pratica ai presente
resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de
explicitar por que o estagio ¢ tedrico e pratico” (PIMENTA, 2004, p.41). Entao fica claro que
os dois devem estar sempre num mesmo campo do conhecimento, imbricado, no conceito de
acao docente, do qual a profissdo ¢ uma pratica social em sua realidade e ao mesmo tempo

ativa. Esta a¢do pedagogica acaba se referindo a objetivos, finalidades e meios, pelos quais ha



uma efetivacdo do ensino e da aprendizagem, do professor e do aluno, que recebe o
conhecimento; cabe ao professor levar para o resto de sua vida o conteudo de Histodria, fato
esse que faz todo e qualquer professor de historia ficar satisfeito. Nesse sentido, ¢ importante
salientar sobre o papel da extrema necessidade da teoria, que elucida instrumentos e esquemas
para a andlise dos estagiarios nas observagodes e em suas futuras praticas.

A pratica educativa se relaciona com a preparacao profissional nas escolas no que diz
respeito ao ensino académico, apesar de que ndo se trata aqui sobre ele, no entanto, ¢ a partir
do ensino superior que podemos fazer varias reflexdes, inclusive histoéricas sobre o cotidiano
das pessoas, principalmente na sala de aula, como futuros historiadores temos a obrigacao de
nos aprofundarmos através dos fatos historicos e também em relagcdo ao ambiente secundario,
afinal: “O historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali
estd a sua caga.” (BLOCH, p.54). Isto implica dizer que a observacdo do estdgio
supervisionado ¢ uma pesquisa bem aprofundada sobre as vivéncias dos professores e dos
alunos.

Através do estagio elencamos que se pode superar a separagdo entre teoria e pratica,
da qual se aproxima da realidade e atividade teorica, das quais também possibilitou estudos e
pesquisas para se ter uma nova compreensao € apreensao concernente ao estagio, dando uma
estratégia, um método, uma possibilidade na busca por habilidades para que se possa pensar
no futuro, quando for participar do corpo docente de uma escola.

De acordo com estes ensejos, a Doutora Maria Socorro Lucena Lima, em seu artigo,
Reflexdes sobre o estdgio / Pratica de ensino na formacao de professores, ao fazer uma
pesquisa em didatica e estagio, pela Universidade Estadual do Ceard UECE, fala sobra as
diferentes culturas que se encontram na pratica de ensino observadas no estagio e os grandes
desafios e contradigdes das quais envolvem sua operacionalidade, que nem sempre sao
estudadas e compreendidas por formandos e formadores em seus planejamentos com as
escolas, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades. Isto no periodo letivo, de modo geral,
acaba dificultando, ocasionando descontentamentos e conflitos no decorrer do estagio.

Buscando entender estas questdes, a autora procurou recorrer aos conceitos de campo
e de habitus, de Bourdieu, dentro da cultura docente; considerando o campo como espaco de
poder, na universidade e na escola encontramos algo bem complexo envolvendo a pratica, nas
atividades e tensOes; concernente a ideia de habitus, completa um movimento de
interiorizacao de estruturas exteriores. Com isso, muitas vezes acontecem varios problemas no
momento do estdgio que sdo agravados por causa dos proprios estagiarios, que nao

esclarecem a respeito das relagdes entre as instituicdes € as pessoas; mesmo assim, a escola



torna-se um espaco para o encontro das culturas advindas dos alunos, dos professores e dos
estagiarios. Ao trazermos estes estudos, elencando a cultura escolar para o ambiente do estudo
superior observamos que ha valores, crengas, preocupagoes, espago de poder da universidade,

qual seria entdo, o lugar da pesquisa e da docéncia?

1.2 A formacao inicial e continua dos professores no ensino de histéria

E neste momento em que os estagiarios ndo podem exercer o magistério, pelo qual ha
uma aprendizagem da profissao de professor, em que também ha perspectivas e dificuldades,
a partir de entdo os mesmos tém de compreender os sistemas de ensino e as politicas
educacionais, vindo por intermédio do conhecimento e das atividades, para o seu futuro, além
disso, um conhecimento tedrico-metodologico.

Evidentemente, ¢ de extrema importancia os questionamentos sobre os elementos
tedricos e as reflexdes de cunho pedagogico até para a histéria. Para a reflexdo da pratica,
estdo relacionados com as experiéncias e possibilidades no processo de mediag¢do junto com
os orientadores, mas, diante da real condicdo das escolas e as suas contradi¢des, ha muito
panico por parte dos estagiarios, dos quais muitas vezes ndo vemos experiéncias. Entre a
escrita e o vivido, uma das coisas que eles aprendem ¢é o trabalho especifico e reflexivo na
acdo pedagogica, todavia, os estagiarios se encontram muitas vezes inseguros, devido as
mudangas e reformas educacionais, inclusive na lei que os rege, que ¢ a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira), que alteram as condi¢des de trabalho, trazendo
desmotivacao, perda dos direitos, além dos problemas socioecondmicos.

Ainda aparecem outros tipos de dificuldades vistas pelos alunos nas atividades de
formagdo docente, por causa dos hébitos, calendarios nas rotinas das universidades e das
escolas, que acaba por muito atrapalhar, ocasionando uma ndo compreensdo da propria
dindmica do estagio e sua presenca na sala de aula, dificultando também a sua compreensao.
Nao esquecendo que héd outros tipos de embaracos, como por exemplo, o fato de alguns
professores ndo deixarem os estagiarios sequer observar ou dar aula para adquirirem
experiéncia, embora tal experiéncia somente se consiga depois da conclusdo do curso
universitario, na sala de aula. Um ponto importante para o ensino e a aprendizagem nas
aspiracgoes dos estagiarios, para que entao se tornem de fato profissionais docentes.

Num primeiro caso, vemos que o estidgio se revela nas caracteristicas dos projetos
pedagbgicos do curso, assim como também em historia, com objetivos, interesses e

preocupacdes formativas nas tendéncias pedagodgicas orientando, por assim dizer, os
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professores e os futuros professores, com conceitos e praticas. Mas, ha estudos que mostram
as praticas docentes universitarias, por exemplo, marcada pela ideia positivista em que ha um
conhecimento pronto, transformando o professor na tUnica fonte de informac¢ao, no entanto, o
professor deve sempre estar atento aos novos métodos de ensino que o fagam mais versatil e
assim, buscar chamar mais aten¢ao dos alunos em sala de aula. Neste caso ¢ importante fazer
mencao de que a pesquisa passa para outro viés, da pratica de ensino dando novas
possibilidades aos novos professores.

E neste aspecto que também vemos as atividades de supervisdo no estagio dando
possibilidade para a aproximagdo e distanciamento, partilha de saberes, capacidade,
complementacdo, avaliacdo, aconselhamento e hipoteses, servindo para solucionar problemas
dos quais os estagiarios enfrentam. A partir dai o estagio se caracteriza como uma interagao
que intervencionada pela universidade e pela escola, tendo a finalidade de colher, denunciar
os erros, sendo também um lugar de conquista e de negociagao.

Com estes questionamentos, percebemos que o estagio ¢ considerado como uma
carta de boas vindas para os novos companheiros de profissdo, que se integram no projeto de
estagio supervisionado.

Sobre esta integracdo pode entrar os indicativos, para o mantimento dos estagiarios
nas escolas.

No contexto: Local em que a escola se situa; quanto a chegada: as marcas da
sociedade em seu cotidiano; aprofundamento: o diagndstico da escola, ponto de
partida e postura; sobre o projeto-pedagdgico: objetivo, quanto ao planejamento
escolar, em conjunto; no tocante a dindmica interativa: encontro/confronto, entre
professores da universidade, da escola e seus estagiarios, em seus valores e visdo de
mundo; vida e trabalho dos professores nas escolas: condi¢des de trabalho, jornada,
salario, relagdes com sindicato; sobre os saberes de investigacdo: elaboragdo de
pequenos projetos de investigagdo e problematizacdo; escola em movimento:
entradas, saidas e outras atividades; aprendizagem sobre a gestdo: direcdo, formacao
e modos de gestdo; origens das verbas e dos recursos; sala de aula: possibilidade, do
que de ensina, do que ndo se aprende; sobre os niveis, turnos, salas especiais de
ensina, educacdo de jovens e adultos; sobre a histéria da escola: contextualizagdo de
sua origem; formas de organiza¢do do processo ensino-aprendizagem: curriculo,
seriagdo, ciclos, gestdo pedagogica; teorias estudadas, nas praticas da escola
(PIMENTA, 2004, p.118-119).

Afinal, para que o professor exerca o seu papel, ¢ de extrema importancia que haja
todo interesse, para o conhecimento do ambiente escolar, desde a sala de aula e os seus
alunos, levando em consideracdo, que toda escola tem o seu projeto pedagodgico, com isso
deve-se sempre estar observando e utilizando este aparato escolar, além de outras coisas,
como as condi¢des de trabalho, por exemplo, que todo professor, e também os futuros

professores de histéria, como observadores, formem as suas proprias maneiras de trabalho,
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estudando as teorias cabiveis, e aplicando, em um ambiente, que diga-se de passagem, que €

tdo importante, para se formar cidadaos, que queiram se envolver com os estudos.

2. O ESTAGIO COMO EXPERIENCIA PESSOAL E O PROCESSO DE
CONSTRUCAO DE COMPETENCIA PARA O FUTURO PROFESSOR DE
HISTORIA.

2.1 A experiéncia pessoal diante do estagio

Este ¢ um momento importante na vida dos estudantes de licenciatura, em especial
de histoéria, diferentemente do ser na profissdo docente, lembramos que nele passamos a nos
sentir professores, pois como estudantes podemos observar a partir desta experiéncia um
momento crucial, da qual as universidades permitem esta vivéncia para a organiza¢do do
estagio, como bem afirma Zabalza “o estdgio estiver bem organizado e se incluirem nele
oportunidades de envolvimento pleno dos estudantes” (ZABALZA, 2014, p. 236), aos
estagiarios havera um novo posicionamento diante de uma nova situagdo em suas tarefas,

criando entdo suas proprias caracteristicas.

2.2.1 Objetivos do estagio na academia

Diante das atividades académicas ha um jogo de recursos pessoais, € no que diz
respeito ao estagio podemos entender que existem propositos se diferenciando sempre daquela
pressdo dos livros e textos, do esforgo intelectual, até por que os estudantes se situam em um
ambiente totalmente novo, nele podera observar uma pratica a partir desses recursos, dos
quais “o estagio exige que o estudante ponha em pratica todos os seus recursos, tanto o que
sabe quanto o que ele realmente ¢” (ZABALZA, 2014, p. 237).

Dado o exposto, podemos perceber que se criam particularidades que dependem da
vontade e disposi¢cdo de todos aqueles que estdo envolvidos neste periodo da vida académica,
buscando também melhorias no desenvolvimento pessoal da profissdo, através de trés niveis
na formacao do futuro professor,

o primeiro nivel se centra no que sera aprendido, dos conteudos que as vezes se
transformam em resultados os metas concretas que devem ser alcancadas e que
aparecem como requisitos para graduar-se; o segundo nivel refere-se ao

desenvolvimento pessoal ¢ a forma com que cada estudante constrdi os significados
a partir da propria experiéncia; o terceiro nivel se refere a meta-aprendizagem, a
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como cada um chega a identificar e tornar-se consciente do proprio estilo de
aprendizagem” (ZABALZA apud GARDINER, 1989, p. 238).

Neste sentido, o estdgio acaba se tornando algo especial na formacdo, estas sdo
condigdes particulares para o desenvolvimento de cada aluno, especificamente do curso de

historia.

2.2.2 O alcance dos objetivos do estagio e o impacto da disposi¢ao pessoal

Evidentemente, os estudantes devem passar por aspectos fundamentais, dentro do
estagio, levando em consideragdo que esta nova situacdo esta além do espaco académico,
devendo sempre reajustar seus horarios, expectativas, tarefas e modos de relagdo, mesmo
assim, ainda encontra muita dificuldade.

Portanto, diante do primeiro encontro com a sala de aula, no contexto ainda de
praticas e seu desenvolvimento, os proprios estudantes terdo a sua maneira de agir, pois €
fundamental o fato de que haja aprendizagem em meio a experiéncia, de forma qualitativa, em
que cada um deve possuir e utilizar, de maneira geral para isso, cabe-nos salientar, que ha:

Atitude ou capacidade para envolver-se em experiéncias concretas (...). Estar
disposto a participar nas agdes postas na pratica. Superar a reticéncia, os temores, a
tendéncia a ficar como mero observador; Atitude ou capacidade de observagdo
reflexiva. Adquirida antes de se envolver em uma experiéncia (...). Para observar ¢
para gerir de forma reflexiva e critica os dados obtidos; Atitudes ou capacidade de
conceituagdo abstrata. (...) Capacidade de manipular documentagido pertinente para
criar conceitos e para integrar suas proprias percepgdes em estruturas teoricas;
Atitude ou capacidade de experimentagdo ativa. Faz parte do processo de salto da
experiéncia concreto, que se vivenciou em outras situagdes (...), para entrever as
possibilidades de aplicagdo e uso dos resultados da experiéncia em outros contextos
(ZABALZA, 2014, p. 242).

Para mostrar a analise do grau de preparacdo em que os estudantes fardo, para
assumir de modo mais concreto um estagio absorvendo o maximo de informagdo, com o
objetivo de ser um futuro professor e sabendo como funciona todo o sistema educacional.

Mas ele ainda passa por um aspecto bem significativo, que consideramos como um
componente emocional e de autoconhecimento que chama a atencdo dos estudantes,
importante para alguns projetos curriculares, permitindo o contato com a realidade e fazendo-
lhes aprender na pratica as atividades tedricas, formando uma identidade, “que se desenvolve
na universidade (...) coma identidade profissional que demanda os contextos de pratica. (...)

Os estudantes podem tirar conclusdes sobre a pertinéncia de suas expectativas” (ZABALZA,

2014, p. 243).
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Depreende-se que hd também um compromisso com a dimensdo axiologica, ou seja,
com os estudos dos valores da moral, para chamar a atencdo de todos ndés como estudantes,
seja qual for a area de conhecimento das licenciaturas, a fim de que tenhamos um
compromisso ético através de uma deontologia, agindo assim de uma maneira bastante séria
diante de todos que compdem o ensino e observando os seguintes aspectos: manter a
confidencialidade de todos os dados das pessoas relacionadas, de forma direta ou indireta, ndo
utilizar materiais ou metodologias proprias sem contar com a autorizagdo, adotar medidas
sanitarias preventivas, assistir a todas as sessdes de trabalho pratico, respeitar o idedrio e a
normativa do centro que estd estagiando e cumprir com as orientacdes ditas pela coordenacao
do estagio. Estas segundo Zabalza, “sdo propostas como compromisso formal, um documento
(...), a entregar aos supervisores universitarios” (ZABALZA, 2014, p. 245).

Mais importante que o primeiro encontro com o ambito deontologico no qual deve
mover-se o trabalho profissional, (...), ¢ a oportunidade que o estagio oferece para ir
assumindo reponsabilidades progressivas no contexto profissional onde se realizam

as praticas (...). Assumir compromissos pessoais. Trata-se de uma qualidade
importante das boas praticas (ZABALZA, 2014, p. 245-246).

Uma terceira consideracdo com o compromisso se relaciona com a possibilidade de
se orientar, principalmente nas perspectivas dos problemas sociais e institucionais do
ambiente educacional do pais e dos alunos, por exemplo, dando, portanto condi¢ao para o seu
proprio trabalho, por isso que as instituicoes e coordenadores se importam com o
desenvolvimento de seus alunos, colocando em pratica valores e atitudes nos exercicios da
academia, no contexto social multicultural e com um projeto profissional, ha consideragao por
uma pedagogia académica para dar suporte num momento tao crucial que € o estagio, a qual
val muito além das técnicas e se vinculam ao desenvolvimento social.

Nessa perspectiva, o estdgio ¢ uma grande oportunidade para quebrar as tensdes que
as universidades exercem sobre o seu corpo discente, tirando as aulas, os livros e seus
laboratorios. Isto implica dizer que, se a academia se compromete com o mundo social, o
estagio se vincula com a necessidade social ¢ com o projeto do conhecimento pratico,

desenvolvido na comunidade, adentrando também na qualidade de vida.

2.2 O professor ¢ a constru¢do de competéncias, na iniciagdo profissional dos estagiarios

Acredita-se que, somente apds adquirir um nivel satisfatorio de conhecimentos
teoricos na area escolhida, os alunos mestres estardo preparados para aplicar o que
aprenderam na sala de aula, executando uma transformag@o linear e ndo
problematica. Sob esse prisma, cabe a universidade formar bons académicos,
quando muito como uma visao geral da didatica (BOCCHESE, 2001, p. 25).
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Podemos observar que o conhecimento tedrico adquirido ao longo da vida
académica, mesmo que seja imprescindivel, tem que ser mobilizada, integrada e utilizada, de
forma rapida e segura para que venha a ser aplicada no estagio, cuja finalidade ¢ de se voltar
para a construcao de competéncias, muito importante para os alunos, que deve ser também o
objetivo do professor que porventura, venha a orientar os seus alunos, principalmente no
planejamento das aulas.

Considerando que com essa preparacdo, ha varias possibilidades, de, por exemplo,
debater os assuntos com os seus alunos nas escolas de aula, com eficacia e competéncia, para
que tanto os professores universitarios, o aluno-mestre, o estudante secundarista consigam
mergulhar no dinamismo pratico e saber o que fazer no tocante aos desafios que lhes sdo
apresentados, por isso ambos devem, “agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo”
apoiados “em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. (BOCCHESE apud PERRENOUD,
1999, p. 7).

A competéncia ¢ organizadora da relacdo entre conhecer e agir. Para constituir-se
ndo prescinde da dimensdo de pratica ou ag¢do a fim de que (...), sejam mobilizados
os afetos e as intui¢cdes envolvidos na atividade pratica e os valores necessarios a
tomada de decisdo para agir (BOCCHESE apud MELLO, 1999, p. 3).

Ser competente nesta situacdo, ¢, diga-se de passagem, observar a pertinéncia das
acoes tendo autoconsciéncia defronte a situacdo e também aos propositos, que porventura
esteja em mente.

Competéncia é saber em uso, resultante da conjun¢do de saberes tedricos,
processuais e praticos, formando ‘uma totalidade complexa e movel, mas também
estruturada e operatoria, no sentido de ajustar-se a agao suas diferentes ocorréncias;
uma realidade substitutiva no seio do qual os diversos tipos de saber se substituem

uns aos outros a mercé sucessivas da atividade (BOCCHESE apud MALGRAIVE,
1995, p. 87).

Ressaltando o carater do saber em uso acrescenta-se a dimensao ética, ainda mais
importante para poder humanizar a inovagao, nao de apenas fazer, mas de saber fazer, nossa
relacdo com a sociedade e a natureza, através das oportunidades. Nesta verdadeira
competéncia ha qualidade formal, na inovagdo do conhecimento, ¢ a qualidade politica,
referindo-se a intervencao ética e construindo a cidadania.

E preciso ter uma visio mais flexivel e abrangente de competéncia, desde a mais

simples capacidade na interacdo dos pensamentos, at¢é o compromisso profissional. Mas
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também € necessario “mostrar como o saber escolar se investe na pratica”. (BOCCHESE apud
MALGLAIVE, 1995, p.40), e ainda se confundir com conhecimento tedrico.

Esta mesma competéncia também vai muito além do conhecimento, ndo se adquire a
partir de conhecimentos suplementares, gerais ou locais, no entanto € preciso ter um conjunto
de disposicao e de esquemas mobilizando o conhecimento. Ademais, a formag¢ao nos cursos
de licenciatura reproduz-se para atender aos requisitos de qualidade formal e politica.

Para que também haja um inventario de competéncia, em que os estudantes somente
construirdo quando confrontarem-se com os problemas mais realistas, em ralagdo aos seus
alunos.

Neste caso ¢ mister que seja dada oportunidades para que os futuros mestres quebrem
suas cabecas no planejamento e execucdo dos projetos de ensino e nas situagdes de praticas
sociais, entretanto, também podem ser de ordem tedrica, de forma mais ampla ou
especificamente, refletindo a necessidade docente, avaliando vantagens e desvantagens,
considerando o contexto e o desenvolvimento pratico em seu profissionalismo.

Portanto, a formagdo do professor, deve ter construcdo de competéncia,
desenvolvendo suas atividades de acordo com o método/abordagem, pelo qual muitas vezes

nao ha compreensao, por que,

O curso universitario, (...) ndo tem conseguido oferecer vivéncias alternativas
capazes de alterar significativamente essas representagdes. Porque o distanciamento
entre as disciplinas tedricas e praticas s6 faz reforcar a ideia de que os
conhecimentos adquiridos nas aulas das disciplinas especificas de cada licenciatura
de nada servem ao futuro professor, tendo ele constatado, que a transferéncia linear
dos conhecimentos tedricos (...), ndo funciona” (BOCCHESE, 2001, p.36).

Eis a necessidade para os professores, e também para os futuros professores, diante
da realizagdo da ideia de constru¢do de competéncias, que o trabalho pratico lhes propicie
vivéncias capazes de modificar esta representacdo, como diz também Sandra Pesavento, que
“tais representacoes formam paralela a existéncia dos individuos, mas fazem os homens
viverem por elas e para elas”, (PESAVENTO, 2003, p. 39); pois este ¢ lugar do professor,
onde ele também aprende a ser competente, com a pratica do ensino; porquanto, os futuros
mestres sO poderdo desenvolver o seu trabalho através da mudanca de metodologia,
valorizando o seu pensamento em relagdo ao seu futuro aluno.

Assim sendo, essa pratica é também autonoma e intelectual na producdo do saber e
do saber fazer, dentro de uma atividade reflexiva sustentada pelo orientador, alids, cada
professor tem a sua metodologia de ensino, e em se tratando das representacdes, podemos

entender que a representacdao imbricada ao ensino, possibilita mudangas na sociedade a partir
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da escola, se porventura, ainda tiver alguém com o interesse em estudar. Afinal, a

competéncia direcionada ao professor, na realidade ndo ¢ tarefa facil.

3 A FORMACAO HISTORICA, OS EFEITOS DE SENTIDO E A CONSCIENCIA
HISTORICA.

3.1 Tendéncias histéricas para a formagao docente

Qual tem sido a tendéncia historica observada desde que o professor passou a ser
formado pelo ensino superior? Houve na pratica mudanga significativa que
determinasse dire¢des diferentes? Que papel a ‘pratica do ensino’ tem ocupado nesse
processo? (SILVA apud NADALI, 1985, p.5).

r

A partir destes questionamentos, ¢ observado sobre a necessidade de mudangas
significativas no papel da pratica de ensino de historia, principalmente no atendimento das
demandas das escolas e também de suas mudancas. E perceptivel também, que tanto a pratica
de ensino envolvendo o estagio, quanto a sua conjuntura historica sdo outras, se compararmos
com as mudangas politicas, econdmicas, sociais e culturais, diante das desigualdades
passadas, principalmente na ditadura militar aqui no Brasil, neste sentido a uma preocupacao
€ um compromisso com a emancipacdo da formagao docente, mas tem se desgastado muito
devido os embates politicos; mesmo assim, estas questdes reforgam o investimento,
respeitando também as diferengas, considerando a capacidade dos sujeitos para resistirem e
lutarem pela causa, afinal o ensino de histéria ¢ muito importante para a vida das pessoas.

Para responder essas questdes percebemos que,

O caminho mais confortavel (...), seria insistir na demarcagdo de diferencas em
relacdo em relacdo ao lugar ocupado pelas praticas de ensino nos estagios hoje em
rela¢do aquele do passado. (...) Na década de 1980 ja colocava limites e estabelecia
diferencas em relacdo a racionalidade técnica que fazia parte da proposta de
formacdo docente (SILVA, 2015, p.165).

No entanto, esta racionalidade técnica da suporta a uma tradi¢do académica de
formagdo para o professor, fica restrita a observagdo da pratica, vistos a partir dos estudos
sobre os estagios. Esta dimensao pratica existe junta ao relacionamento com procedimentos e
técnicas vindas desde o inicio do século XIX, mas o estagio so foi inserido no curriculo, em
meados de 1930. “Na década de 1940, por forca de lei, foram criados os Ginasios de
aplicagdo. Determinava-se a partir de entdo que os alunos do 4° ano dos cursos de licenciatura

recebessem (...) a formacao didatica, tedrica, e pratica”. (SILVA, 2015, p.166).
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Essas mudancas das licenciaturas no Brasil s6 vieram a tona com o movimento
internacional nas primeiras décadas do século XXI, contudo, a muito ainda da tradigcdo
académica e um grande desafio epistemoldgico para a formagdao do professor e para ter um
rompimento com essa tradigdo, ¢ preciso ligar a pesquisa ao estagio, haja vista que a
problematizacdo e a investigacdo da pratica com a teoria ¢ essencial.

E preciso incorporar e entender as formas e as fungdes do conhecimento historico na
vida das pessoas a partir da didatica histdrica, a qual ndo estuda somente a realidade escolar,

mas os processos e fungdes da consciéncia historica, fazendo que o professor seja,

Um intelectual capaz de identificar os quadros de consciéncia histérica subjacentes
aos sujeitos do processo educativo (...) e de assessorar a comunidade na
compreensdo critica do tempo, da identidade e da acdo na historia (...), procurando
(...) aproximacao entre a teoria da historia em processo didatico e a pratica cotidiana
do ensino (CERRI, 2011, p.18).
O interesse entdo ¢ menos centrado na racionalidade historica e mais na histéria
vivida, para que haja melhor compreensdo, principalmente o estdgio supervisionado e a

observagao, ela que ¢ uma portadora de sentido da propria formagao docente.

3.2 Efeitos de sentido e narrativas, no estagio supervisionado

No estagio observamos que o primeiro contato com a sala de aula, quando o proprio
estudante se encontra na condi¢do de futuro professor, também bastante difuso, devido aos
medos enfrentados, os desafios e desconfortos, seu desenvolvimento vem a partir das
experiéncias na condi¢do de sujeitos, para que em seguida, com a formacao docente, venha a
tornar-se como categoria didatica.

Segundo a andlise de Riisen, “para quem a formagao historica significa o conjunto
das competéncias necessarias para que o sujeito possa interpretar o mundo e a si proprio”
(SILVA apud RUSEN, 2007, p.87), diretamente ligado ao saber na capacidade de apreender
os contextos pelos quais ha formagao especial, ¢ compreendendo, nos mais diversos e
complexos contextos da vida, em que a consciéncia historica, conceito que sera abordado sem
seguida, desenvolve um papel importante na sociedade.

Também no periodo de observagdo reconhecido na sala de aula, que ¢ uma etapa

portadora de sentido, mas sendo um espago singular € a0 mesmo tempo complexo,

porque reuni expectativas diversas que nem sempre se relacionam estritamente com
o ensino-aprendizagem formal. (...) Caracterizado especialmente por interagdes e
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relagdes sociais (...) evidenciam tensoes, hierarquias, preconceitos diversos, embates
regidos por regras que estabelecem e fixam posigdes de sujeito (SILVA, 2015,
p.175).

Portanto, todos os estagiarios sdo orientados desde os textos até as discussdes em
sala de aula, para ter o cuidado de ndo somente julgar a pratica docente e as situagdes, mas
também com a possibilidade de escrever sobre si, no embate com as suas expectativas. Como,
por exemplo, na critica aos professores para diferenciar a suas praticas em uma nova e melhor
forma de ensinar.

Estes registros dos estudantes sdo apropriados e tomados como efeitos de sentido e
efeitos de presente, para que haja sustentagao daquilo, que porventura ele venha a questionar e
apreender diante da observacdo nos estagios supervisionados que estdo presentes em sua
narrativa e experiéncia de vida. Narrativa esta, atribuida a Paul Ricoeur, como uma “sintese
do heterogéneo”, uma “nova congruéncia no agenciamento” (SILVA apud RICOEUR, 2010),
esta narrativa ¢ uma articulacao temporal da acao.

A partir de entdo, com a organizagdo das observagdes pela escrita, os estudantes dao
sentido a sua identidade, como futuros professores e historiadores, conferindo existéncia,
dimensao aos seus saberes e poder aos seus discursos sem que haja algum temor; por que, “O
discurso esta na ordem das leis, que hd muito tempo se cuida de sua aparigdo: que lhe foi
preparado um lugar de honra, mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, ¢ de nds,
so de nos, que ele lhe advém” (FOUCAULT, 2014, p. 7).

Estes relatorios levam a muitos questionamentos dos alunos, dos professores e dos
professores das escolas, abrindo espago para interpretacdo e o pensamento da vivéncia,
criando narrativas, buscando uma junc¢do entre expectativas na vida dos estudantes e suas
observagoes a fim de se tornar futuros professores, mantendo a relagdo da linguagem com o
visivel, na formacao histdrica; estas narrativas possibilitam interrogar o espago sociocultural,

com os outros grupos e temporalidades mais amplas.

3.3 Estagio supervisionado e a consciéncia historica

Antes de nos determos nos questionamentos que dizem respeito ao estagio
supervisionado, ¢ preciso levar em consideracdo a abordagem da consciéncia histérica que
esta diretamente atrelada a existéncia do pensamento. Um processo de modernizacao da vida
humana, principalmente dentro do dmbito cultural, que também rompeu com a dimensao

tradicional positivista. E entdo um fendmeno humano de reflexdo histérica e social, que “nao
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¢ entendida como disciplina ou area especializada do conhecimento, mas como toda producao
do conhecimento que envolva individuos ou coletividades em funcdo do tempo” (CERRI,
2011, p. 28), ou seja, dentro da consciéncia historica, hd um processo em que o passado €
interpretado através do presente na expectativa do futuro, adentrando também na
historicidade, que ¢ a propria condicao da existéncia humana arraigada ao mundo vital.

Diante dessa formacao de cidadania ¢ que vamos perceber o ensino de historia
reproduzindo a identidade nacional, o qual atravessou os séculos XIX-XXI, se vinculando a
um contexto de expansdo do ensino publico, principalmente com o ensino de histéria, na
producao liberal e iluminista marcado na sua origem, da qual muitos intelectuais
desconhecem os fatos nas pesquisas; evidentemente, estes exemplos, fazem com que “o
ensino de historia contribua de modo decisivo para a formacdo do cidaddo em nossas
sociedades”. (CERRI, 2011, p. 106), portanto, o trabalho da historia, que era de nacionalizar,
passou a sofrer varias mudangas a partir da democracia, afastando as questdes tradicionais

positivistas.

3.3.1 Para que ensinar historia?

E preciso atentar-se quanto as observagdes de estigio supervisionado do ensino de
historia nas universidades e nas escolas de ensino basico, pois muitos paises t€m passado pelo
processo de modernidade, e segundo Luis Fernando Cerri (2011) “ja vivemos as vantagens e
as agruras dos efeitos das teses da pos-modernidade (...) marcado pelas identidades fluidas”,
nas mudancas de ordem hierarquica, segundo Stuart Hall (1999), “sujeito poés-moderno, ¢
marcado pela fluidez e interpenetracdo entre diversos pertencimentos e condi¢des, o que nubla
a identidade coletiva, cada vez mais fragmentada”, e, portanto, todos acabam olhando para si
mesmos nas lutas pessoais, deixando de lado as questdes sociais. Qual € entdo a aprendizagem
escolar da historia? Como formar a identidade do aluno de maneira global e nacional? Uma
tarefa bastante complicada para o professor de historia, muito mais ainda para os estudantes
de licenciatura, que procura entender o ambiente escolar de acordo com os varios campos

tedricos da historia.

Do ponto de vista da consciéncia historica, essas questdes sdo naturais. (...) Porque
recolocam o ensino escolar de histéria na sua dimensédo real. (...) O livro parte da
ideia fundamental da distdncia e convivéncia conflitiva entre histéria escolar e
histéria como disciplina que busca alcancar o conhecimento cientifico do passado
(CERRI, 2011, p. 110).
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Este acaba entrando no contexto de discussdes nas identidades politicas e subjetivas,
de modo geral em todos os aspectos da vida, a exemplo, dos paises que sairam do socialismo,
0s quais tem uma experiéncia propria em relacdo ao conteudo e ao sentido de sua educacao
historica escolar, mas a histdria escolar teria perdido seu convencimento em seus recursos,

com a disputa da formagao da identidade diante do debate politico.

O conceito de consciéncia histdrica entende que a interpretagao do proprio individuo
e da coletividade no tempo comeca a ser formada muito antes da escolarizacdo da
crianca. Estas chegam 4s escolas, com preconceitos raciais ja arraigados, de modo
que ¢ muito mais facil que a educagdo humanista e igualitaria seja mais um verniz
que uma convic¢ao dos futuros adultos educados (CERRI, 2011, p.112).

Considerando essa pratica da qual o estudante do curso de histéria no momento das
observagdes, e por que nio mencionar também as regéncias no estdgio supervisionado, se
evidencia o que se pode chamar de identidades ndo razoaveis, tendo relacdo com o ponto de
vista racionalista criando esteredtipos, ndo esta num plano cartesiano, tampouco racionalista,
entretanto ela estd relacionada ao didlogo, evitando as indiferencas, mas sdo razoaveis as
identidades sustentadas no destrutivo que despreza a democracia, a integridade fisica da vida,
segundo Luis Fernando Cerri (2011).

Para que nao acontegam estas questdes, todo professor tem que ver a possibilidade de

ensinar, e os estudantes devem observar que,

Em sociedades que ainda ndo resolveram suas questdes fundamentais de distribuigdo
de renda, adesao consciente dos cidaddos a um projeto minimamente consensual de
ndo para o futuro imediato e o mais distante, o ensino da histéria contribui para a
manuten¢do minima da coesdo social se consegue dialogar com as ideias tcitas da
populacdo da qual o aluno vem (CERRI, 2011, p.115).

Pois, no que concernem as observagdes de estagio observamos que a historia se liga
com a instrumentalizagdo cognitiva dos saberes e fazeres historicos do aluno, ¢ necessario que
saibamos disso, por que o historiador preocupa-se de fato com a origem da informagdo para
dar suporte ao seu aluno, seu acontecimento, possibilitando outras opinides.

Se o trabalho da historia ndo formar uma consciéncia historica dos alunos, nao
dando conta dessas questdes, tera que ampliar as formas de atribuicao de tempo dos alunos,
afinal de contas, este ¢ o trabalho do professor de historia; certamente, por que, “a relagdo
entre a disciplina cientifica da historia, e a vida pratica ¢ intrinseca, e (...) atravessam o0s
campos da vida e da e da ciéncia especificada” (CERRI apud RUSEN, 1989, p.118),

entendemos que a historia ¢ um resultado pratico, na vida dos alunos.
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Por isso, que a disciplina de historia ¢ totalmente e socialmente planejada, através de
um conjunto de conhecimentos, passados desde os professores das universidades, para os
estagiarios, para os professores nas escolas e para seus alunos; dessa forma a consciéncia
historica “é pré-requisito que faz a mediacdo entre a moral, a nossa a¢ao, nossa personalidade
e nossas orientagdes valorativas” (CERRI apud RUSEN, 1992, p. 120). Assim é possivel
utilizar os conhecimentos historicos adquiridos e organizados para estabelecer uma agao

pessoal.

3.3.2 Observagao dos contetdos a partir do Estagio Supervisionado

O papel da historia ensinada, visto a partir dos estadgios aponta para os conceitos de
consciéncia histdrica e competéncia narrativa, para relaciona-los ao debate de estudar historia

e seus contetidos, no tocante aos curriculos escolares. No entanto,

As reformas educacionais que foram implantadas com diferentes ritmos e
intensidades nos paises da América do Sul nos anos 1990 eram portadores de varios
problemas e itens discutiveis. No Brasil essas propostas, (...) estiveram na base dos
parametros curriculares nacionais (CERRI, 2011, p.125).

Mesmo com esta desvantagem, o ensino de historia na escola contribui ndo somente
com a compreensdo da realidade, mas com a compreensdo da diferenca, da alteridade, que ¢
fundamental para a apreensao do passado, considerando o que ndo aconteceu, os projetos dos
vencidos e a ideia de mundo na historia. Portanto, a consciéncia historica é formada também

de grande intencionalidade nas decisdes e nas agdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

r

O estagio supervisionado ¢ importante na vida académica e na formacao do
professor, bem como as vicissitudes dos relatorios do estagio, dos quais podemos verificar
uma preocupacdo em evidenciar os questionamentos, diante do desenvolvimento do estagio.

Podemos perceber que o ambiente escolar € lugar propicio para o estudante se lancar
e ter vontade de aprender, mesmo que a medida do possivel, até por que em se tratando de
experiéncia, s6 se consegue realmente com o termino da graduagdao e com a vivéncia na sala
de aula.

E fato que muitos ndo querem passar por essa experiéncia pelo simples motivo de
sentir medo ou até inseguranca devido a propria escola ndo ceder espaco, principalmente no
periodo da vida tao importante, que € o estagio supervisionado. Observa-se a vida dificil que
os professores levam, devido a falta de valorizagdo dos professores no mercado de trabalho,
uma realidade ainda existente em nosso pais, além disso, os estudantes ndo sentem seguranga
com a falta de politicas publicas na educagao.

Mas o que um professor ou estagiario devem ter em mente, € o fato de buscar sempre
a melhoria no aspecto tedrico para obter competéncia no ensino de histéria, ja que nods
tratamos das observagdes no ensino historico, ¢ imprescindivel o fato de buscar sempre
teorias historicas para dar suporte a vida pratica do ensino em sala de aula, fitando em um
compromisso metodologico, também pessoal que possa levar para toda vida. Todas estas
questdes ressaltam o carater do saber acrescentado a ética, por isso que o professor deve
procurar ser competente para o dominio de sua disciplina, em histéria funciona da mesma
maneira.

No que se refere ao ensino de historia, ¢ preciso haver mudangas significativas no
papel do ensino, de modo que envolva o estagio através de uma didatica para lecionar, sem
estes aspectos os estagiarios ndo teriam onde encontrar nenhum respaldo teoérico ou pratico,
causando um efeito de sentido que s6 encontraram por meio dos relatorios e assim ficam
totalmente assegurados em relagdo as suas vivéncias, nesse periodo.

A partir de entdo, percebe-se que os estagidrios também adquirem uma consciéncia
historica, como aqueles que ja tém experiéncia; isso € outro tipo de preocupacido que ambos
devem ter primeiro obté-la, depois procurar ajudar seus alunos neste sentido. Algo que ¢
também imprescindivel para ambos, tentar trazer a tona o conceito de consciéncia historica

dos alunos, que muitas vezes ndo se importam com esta evidéncia, pois o conteudo de historia
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nos remete a uma reflexdo do passado para trazer ao presente e analisar e assim da uma

perspectiva para o futuro.

ABSTRACT

The present work aims to discuss the process of observation / teaching practice, supervised in
the course of History. In this way, we bring to this discussion reflections about the teacher's
practice, as well as a reflection about the construction of competence, for the history
professional who is in his formation process, discussing and analyzing the effects of meaning
and historical consciousness, questions that They make us reflect as future educators, in order
to seek improvements for the teaching of history, with new methodologies, which support the
practice of the teaching in question, taking into account the opportunities, concerning
historical consciousness, their lives and Their future students. This study is based on
Bocchese (20010, Cerri (2011), Lima (2008), Pesavento (2003), Pimenta (2004), Silva
(2015), Zabalza (2014)), among others. The methodological proposal is a bibliographic study
about the subject, analyzing and discussing the teaching practice of the history teacher.

Keywords: Supervised Internship. Note. Experience and competence. Historical
Consciousness.
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