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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar o trabalho com as Artes Visuais na pratica
pedagogica, de uma turma numa Escola Municipal de Campina Grande-PB'. Este artigo
apresenta uma pesquisa de abordagem qualitativa, na qual realizamos um estudo de caso, em
uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Para coleta de dados foram realizadas
observagoes da rotina escolar, onde fizemos registros escritos ¢ fotograficos, bem como, foi
aplicado questionario com a professora da turma. As Artes Visuais sdo uma das linguagens da
Arte que ¢ obrigatoria em todos os niveis da Educagdo Bésica, conforme a lei 13.278/2016.
Através dessa linguagem, as criancas tém a oportunidade de conhecer multiplas culturas
visuais, ampliando a constru¢@o do seu conhecimento de mundo. Verificamos que o trabalho
com as Artes Visuais se realiza principalmente, através do desenho, da pintura, do recorte e
colagem, e que, atualmente, a Arte faz parte das disciplinas que compdem o curriculo escolar,
diferentemente de 2011 que o trabalho com Arte era desenvolvido a partir de um projeto da
escola, ou de forma interdisciplinar, ou ndo acontecia. Diante das observacdes, constatamos
que na pratica, a realidade das nossas escolas publicas ndo considera as imposi¢des da lei,
pois estas escolas, por vezes ndo possuem uma infra-estrutura adequada e materiais
pedagogicos necessarios para o professor desenvolver um bom trabalho com Arte e,
especificamente, com as Artes Visuais.

Palavras-Chaves: Arte. Artes Visuais. Pratica Pedagogica. Ensino Fundamental.

! Optamos por motivos éticos, preservar o nome da Escola campo de pesquisa.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta inicialmente uma breve
trajetoria histdrica do ensino de Arte no Brasil, tragando o percurso histérico das tendéncias
pedagogicas que influenciaram e influenciam o ensino de Arte, buscando compreender como
ocorreu a inser¢do da disciplina, prevista nos dispositivos legais, no curriculo escolar da
Educacdo Basica. Como foco principal, discutimos alguns desdobramentos em torno da
pratica pedagogica referentes a Arte e as Artes Visuais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A escolha pela tematica surgiu durante o andamento do componente curricular
“Contetido e Metodologia do Ensino de Arte”, ministrado pela Prof.* Rosemary Alves durante
o semestre 2010.1, no curso de Pedagogia. Diante das discussdes, durante as aulas desse
componente curricular, compreendemos o quanto ¢ importante a Arte na educag@o bésica,
pois através desta, as criangas tém a oportunidade de conhecer melhor as multiplas culturas da
humanidade. A partir de tais conjecturas, questionamos sobre: Como acontece o ensino de
Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Neste sentido, o presente estudo tem como objetivo geral analisar o trabalho com Arte,
presente na pratica pedagogica desenvolvida em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental
de uma Escola Municipal de Campina Grande - PB; e como objetivos especificos: a)
identificar como ¢ organizado o ensino de Arte, haja vista sua obrigatoriedade prevista na Lei
9.394/96; b) analisar a percepcdo da professora da escola referente as Artes Visuais e c)
verificar como as criangas reagem ao realizar as atividades propostas relacionadas as Artes
Visuais.

Metodologicamente, para a construcdo deste artigo, realizamos uma pesquisa
qualitativa, caracterizada como um estudo de caso, buscando compreender o objeto de estudo
a partir da realidade, das interacdes entre os sujeitos, visto que a pesquisa qualitativa
proporciona a interpretacdo das a¢des humanas, a partilha de conhecimentos e ¢ a
investigacdo mais proxima do fenomeno em estudo (CHIZZOTTI, 2011). Sobre o estudo de
caso, Ludke; André (2013) afirmam que uma das principais caracteristicas sdo as novas
descobertas que surgird durante o estudo. O embasamento tedrico inicial servird de base para
a andlise de novos elementos que emerge com os avancos do estudo.

Para coleta de dados, utilizamos a observagdo, que conforme Ludke; André (2013)
permite uma proximidade dos sujeitos da pesquisa, acompanhando mais de perto suas

experiéncias, sua visdo de mundo, e as agdes dos sujeitos. Além disso, utilizamos diario de



campo, registros fotograficos e questionario organizado em questdes abertas voltadas para a
compreensao do ensino de Arte na escola.

A pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Ensino Fundamental de Campina
Grande-PB, entre os meses de agosto e setembro de 2011. Recentemente, em marco de 2017,
fizemos algumas visitas a referida escola, com intuito de atualizar alguns dados da pesquisa.
Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram: 27 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, sendo
13 meninas e 14 meninos, com faixa etaria entre nove e treze anos € uma professora, com
formac¢do em Pedagogia e Especialista em Educacdo Bésica. Durante as visitas realizadas,
contamos com a colaboragdo da mesma professora que participou da pesquisa em 2011, que
nos permitiu registrar alguns momentos das aulas e também respondeu a um questiondrio
referente ao estudo em andamento. Na oportunidade, ela lecionava numa turma de 5° ano,
com 27 alunos, sendo 18 meninos e 9 meninas.

Para o embasamento tedrico do artigo, utilizamos autores/as que discutem a tematica
abordada, entre eles: Almeida (2013), Nascimento (2013), Liidke; André (2013), Barbosa
(2012), Pinheiro (2010), Ferraz; Fusari (2009), bem como, os dispositivos legais que abordam
a Arte na Educacdo Bésica, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
Lei N° 9.394/96, a recém aprovada Lei 13.394/16, o Referencial Curricular Nacional de
Educacdo Infantil (RCNEI) e¢ os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que serdo
substituidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que estd atualmente em
discussdo.

A relevancia desta pesquisa se da, por entendermos que a Arte e as Artes Visuais
especificamente, desempenham um papel importantissimo para o desenvolvimento social,
cultural e psicomotor das criangas. As Artes Visuais estdo presentes na vida das criangas
desde os primeiros anos de vida, pois, ao rabiscar no papel a crianca tem seu primeiro contato
com as Artes Visuais através de seus desenhos, que nessa fase configura-se como garatuja, e
que posteriormente ganham formas mais definidas e, através desta linguagem podem
expressar 0 que pensam e o que sentem.

E fundamental a presenca das Artes Visuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
bem como nos demais niveis da Educacdo Bésica, pois, estas estimulam a imaginagdo, a
criacdo e a reflexdo da crianga. Neste sentido, “As Artes Visuais compreendem o fendmeno
visual, seus processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histdricos e
contextos sociais, sendo o olhar o elemento de interlocu¢do entre a criagdo e a recepgao”

(BRASIL, 2016, p. 115).



As Artes Visuais sdo linguagens presentes em varias modalidades como, pintura,
escultura, desenho, gravura, arquitetura, artefato, desenho industrial e fotografia, bem como,
artes graficas, cinema, televisdo, video, computagdo, e performances que surgiram com o0s

avancos da tecnologia (BRASIL, 1997).

2 O ENSINO DE ARTE NO BRASIL: BREVE PERCURSO HISTORICO

Atualmente o ensino de Arte no Brasil é obrigatorio em todos os niveis da educacdo
basica, conforme a Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que em seu artigo 26 § 2°,
decreta: “o ensino da arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis
da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL,
1996, artigo 26, inciso 2°). Posteriormente, no ano de 2008, ¢ aprovada a Lei 11.769 em 18 de
agosto de 2008, que acresce ao artigo 26° da Lei 9.394/96 § 6° que decreta: “A musica devera
ser conteudo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do componente curricular de que trata o §
2° deste artigo” (BRASIL, 2008, artigo 26, inciso 6°). E em 2016, a Lei 13.278/2016 altera o
artigo 26 da Lei 9.394/96, substituindo o contetido do § 6° por: “As artes visuais, a danca, a
musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o §
2° deste artigo” (BRASIL, 2016, artigo 26, inciso 6°).

Essa nova lei estabelece o prazo de cinco anos para que os sistemas de ensino
promovam a formacdo de professores, para implantar esses componentes curriculares na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A Arte como disciplina ndo esteve sempre presente nos curriculos escolares desde o
inicio da histdria da educacdo brasileira. Conforme Almeida (2008), o marco inicial do ensino
formal de Arte no Brasil surge por volta de 1816, no contexto do Brasil pré-colonial.

Sabemos que a Arte é uma area de conhecimento tdo relevante quanto as demais areas
presentes nos curriculos escolares, como Matemadtica, Lingua Portuguesa, Historia, entre
outras. No entanto, serda que a disciplina de Arte tem sido realmente valorizada no ambito
escolar? Como o ensino de Arte vem sendo trabalhado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? E quais as tendéncias pedagogicas que norteiam o trabalho do (a) professor (a)?

Para compreender melhor a atual condi¢do do ensino de Arte no Brasil se faz
necessario conhecer melhor as Tendéncias Pedagogicas que orientam a pratica do (a)

professor (a) ao longo dos anos.



De acordo com Ferraz e Fusari (2009), podemos constatar duas tendéncias voltadas
para educacdo escolar em Arte: Tendéncia Idealista-Liberal que s@o consideradas pouco
criticas e que se divide em Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista e a
Tendéncia Realista-Progressista, consideradas criticas e que se divide em Pedagogia
Libertadora, Pedagogia Libertaria e Pedagogia Historico-Critica.

A seguir, caracterizamos cada uma dessas Tendéncias Pedagdgicas em uma breve
abordagem, uma vez que ¢ fundamental conhecer e analisar as Tendéncias que influenciaram
e influenciam o ensino-aprendizagem, ao longo do tempo, e para compreendermos melhor a

atual pratica pedagogica no ensino de Arte.

2.1 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS E O ENSINO DE ARTE NO BRASIL AO LONGO
DO TEMPO

A Pedagogia Tradicional surge em meados do século XIX e se propaga até os dias
atuais. Nessa Pedagogia, o processo de ensino e aprendizagem visa preparar os individuos
para a vida no trabalho, enfatizando a transmissdo de contetidos reprodutivistas, na qual o
professor transmite verdades consideradas absolutas e inquestionaveis, traduzindo-se em
ensino mecanizado totalmente desvinculado da realidade social do aluno. As aulas de Arte,
embasadas pela Pedagogia Tradicional, sdo norteadas pelos métodos enunciados pelo fildsofo

Johann Friedrich Herbart (1776- 1841) e seguem basicamente as seguintes etapas:

a) recordagdo da aula anterior ou preparagdo para a aula do momento;

b) apresentacdo de novos conhecimentos, principalmente através de aulas
expositivas;

c¢) assimilagdo do novo conhecimento por parte do aluno, por meio de
comparagoes;

d) generalizagdo e identificagcdo dos conhecimentos por meio de exercicios;
e) aplicagdo dos novos conhecimentos em diferentes situagdes, atribuindo-
se, para isso, “ligdes de casa” com exercicios de fixacdo e memorizagio
(FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 25).

Na Pedagogia Tradicional, o curriculo dos cursos de desenho se dividiam em:
Desenho do natural que trabalhava observagao, representacdo e copias de objetos; Desenho
decorativo que trabalhava faixas, ornatos, redes, gregas, estudo de letras, barras decorativas e
painéis; Desenho geométrico que trabalhava morfologia geométrica e estudo de construgdes

geométricas;, Desenho pedagogico nas escolas normais, que trabalhava esquemas de



construgdes de desenho para ilustrar aulas. Por volta de 1950 outras matérias passam a fazer
parte do curriculo escolar, como Musica, Canto Orfednico e Trabalhos Manuais.

A metodologia utilizada nas aulas de Arte ¢ baseada na teoria estética de copias
miméticas e com a apresentacdo de modelos para os alunos imitarem com a finalidade de
exercitar a vista, a mao, a inteligéncia, a imaginagdo, o gosto e o senso moral, capacitando-os
cada vez mais para o trabalho nas fabricas ou para os servigos artesanais.

Dessa forma, na Pedagogia Tradicional os individuos sdo preparados exclusivamente
para o sistema capitalista, mantendo a divisdo social existente na sociedade, onde os filhos
dos menos favorecidos sdo treinados para os trabalhos bracais e os filhos dos mais
favorecidos recebem uma formacao intelectual para atuar como governantes na sociedade.

Apesar de ser uma das Tendéncias Pedagogicas mais antigas, a Pedagogia Tradicional
ainda estd presente em muitas instituicdes de ensino, servindo de suporte para a pratica
pedagbgica, pois, € muito comum encontrar praticas como: recordar o que foi visto na aula
passada, aulas meramente expositivas onde ndo se leva em consideracdo os conhecimentos
prévios dos alunos e apenas o professor ¢ visto como centro do processo de ensino e
aprendizagem, exercicios para fixacdo e memorizacdo do conteudo principalmente nos
periodos de avaliagio.

Com o passar dos anos, a Pedagogia Tradicional foi perdendo o prestigio de muitos
educadores, entdo, surge por volta de 1930 reflexos da Pedagogia Nova, também conhecida
como Escola-Novismo ou Pedagogia Renovada. Diferentemente da Pedagogia Tradicional, a

Pedagogia Nova busca uma sociedade mais democratica, como ressalta Ferraz e Fusari:

[...] os educadores que adotam essa concepcdo passam a acreditar que as
relacdes entre as pessoas na sociedade poderiam ser mais satisfatdrias,
menos injustas, se a educag@o escolar conseguisse adaptar os estudantes ao
seu ambiente social (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 27).

Assim, na Pedagogia Nova, destaca-se a livre expressdo e a espontaneidade, livre da
influéncia dos modelos prontos, onde o aluno aprende fazendo e passa a ser o centro do

processo de ensino e aprendizagem, a esse respeito Barbosa e Coutinho afirmam:

[...] Além de espago, ganhamos visibilidade no contexto educacional, pois as
criancas foram estimuladas a desenhar, a cantar, a dancar, a representar,
expressando suas emogdes e sentimentos. O ludico passou a ser visto como
meio de aprendizagem. O aprender pela acdo no mundo, suplantou a
aprendizagem contemplativa. Sobretudo, a expressdo dos sujeitos passou a
ser respeitada (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p.44).
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Como podemos perceber no trecho supracitado, na Pedagogia Nova se dava muita
énfase a livre expressdo e aos interesses dos alunos, com isso, essa Pedagogia também foi
alvo de muitas criticas, ja que os professores ndo podiam interferir no processo educativo,
onde tudo era permitido.

Por volta de 1960 e 1970, surge a Pedagogia Tecnicista, visto que a educacdo ndo
atendia as necessidades para o preparo profissional, como reivindicava o0 momento histdrico,
onde se expandia o mundo tecnoldgico. “Nesse contexto o ensino de Arte passa a ser centrado
no mercado de trabalho, priorizando o ensino de técnicas voltadas para a formagdo de mao de
obra barata, destinada a um mercado tecnoldgico em expansao” (NASCIMENTO, 2013, p. 6).

Na Pedagogia Tecnicista, o professor é considerado um técnico, que tem como
responsabilidade preparar alunos competentes e produtivos para atender as necessidades do
mercado de trabalho. Nesse sentido, percebemos que houve um retardo na implementagdo do
ensino de Arte, pois, a Tendéncia Tecnicista assume praticamente o mesmo objetivo da
tendéncia tradicional que é preparar individuos para a sociedade capitalista.

Nesse periodo, ¢ assinada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) n.

4.024 de 20 de dezembro de 1961 que em seus artigos 26° e 93° decreta:

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo em quatro séries
anuais.

Paragrafo tinico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duragio até
seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e
iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.

[...] Art. 93. Os recursos a que se refere o art. 169, da Constituicdo Federal,
serdo aplicados preferencialmente na manuten¢do ¢ desenvolvimento do
sistema publico de ensino de acordo com os planos estabelecidos pelo
Conselho Federal e pelos conselhos estaduais de educacgdo, de sorte que se
assegurem: (...) 4. O desenvolvimento das ciéncias, letras e artes (BRASIL,
1961, s/p).

Com a LDB de 1961, o ensino de Arte ainda ndo se configurava como componente
curricular obrigatdrio nas institui¢des de ensino e era tratado de forma superficial, visto como
um componente sem muita importancia para a aprendizagem dos alunos (as). A esse respeito,

Barbosa enfatiza que:

A Lei de Diretrizes e Bases (1961), eliminando a uniformizag¢do dos
programas escolares, permitiu a continuidade de muitas experiéncias
iniciadas em 1958, mas a idéia de introduzir arte na escola comum de
maneira mais extensiva no frutificou (BARBOSA, 2003, p. 3).



11

Posteriormente, com a Reforma Educacional de 1971 ¢ aprovada a nova LDB que fixa
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. A Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 em seu

artigo 7° decreta:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educagfo Moral e Civica, Educacdo
Fisica, Educacdo Artistica e Programa de Satude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto
no Decreto - lei n® 869, de 12 de setembro de 1969 (BRASIL, 1971, s/p).

Com a promulgagdo da referida lei, a inclusdo da Arte no curriculo, torna-se
obrigatdria, mas, com o titulo de Educagdo Artistica e com teor de atividade educativa, ndo

como disciplina e sem exigir notas, como aponta Barbosa:

O sistema educacional ndo exige notas em artes porque a educagfo artistica ¢
concebida como uma atividade, mas nido como uma disciplina de acordo
com interpretacdes da lei educacional 5692. Algumas escolas exigem notas a
fim de colocar artes num mesmo nivel de importdncia com outras
disciplinas; nesses casos, o professor deixa as criangas se auto avaliarem ou
as avalia a partir do interesse, do bom comportamento e da dedicagdo ao
trabalho (BARBOSA, 2012, p. 12).

Como podemos perceber, a LDB de 1971 refor¢a a concepcdo da Pedagogia
Tecnicista, tratando a Arte como mera atividade. Nesse sentido, ainda é frequente
encontrarmos praticas pedagogicas, que trabalhe Arte apenas como mera atividade, como
cantar musicas do repertorio escolar, fazer apresentagdes para as datas comemorativas,
confec¢do de lembranginhas, decoragdo do ambiente escolar para os festejos etc.

Respectivamente a pedagogia tecnicista, findando o percurso historico da Tendéncia
Idealista-Liberal, surgem as teorias da Tendéncia Realista-Progressista (Pedagogia
Libertadora, Pedagogia Libertaria e Pedagogia Histdrico-Critica ou Critico-Social dos
Conteudos), pois, muitos educadores estavam inquietos com os rumos da educagdo brasileira,
buscando novas propostas mais realistas para uma educagdo publica de qualidade.

A Pedagogia Libertadora influenciada pelas ideias de Paulo Freire, busca desenvolver
nos alunos a consciéncia critica, em especial aqueles provenientes de escolas publicas, tendo
como foco principal a alfabetizagdo de jovens e adultos. Com relacdo a esta Pedagogia

Schramm afirma:

Nessa concepgdo, o homem ¢ considerado um ser situado num mundo
material, concreto, economico, social e ideologicamente determinado. Sendo
assim, resta-lhe transformar essa situagdo. A busca do conhecimento é
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imprescindivel, ¢ uma atividade inseparavel da pratica social, e ndo deve se
basear no acumulo de informagdes, mas, sim, numa reelabora¢do mental que
deve surgir em forma de agio, sobre o mundo social (SCHRAMM, 2001, p.
27).

Na Pedagogia Libertadora, a relacdo entre alunos e professores € baseada em
condi¢des de igualdade, onde juntos buscam enfrentar e solucionar situagdes-problemas
através do dialogo, pois, o aluno ¢ visto como agente transformador da sociedade.

Em seguida, surge a Pedagogia Libertaria, que “(...) resume-se na importancia dada a
experiéncias de autogestdo, ndo diretividade e autonomia vivenciadas por grupos de alunos e
seus professores” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 43). Com efeito, oferece liberdade total aos
alunos, onde os mesmos tém autonomia para escolher os assuntos a ser estudados, pois
valoriza-se mais a aprendizagem em grupo do que os conteudos de ensino.

Por volta de 1980, surge entdo a Pedagogia Histdrico-Critica ou Critico - Social dos
conteudos, com intuito de mobilizar uma real valorizacdo da escola, buscando métodos de
ensino eficazes, que supere os métodos das pedagogias tradicionais e nova. A Pedagogia
Histdrico-Critico, busca interligar professores e alunos aos processos sociais, levando-se em
considera¢do, tanto a iniciativa do aluno como a do professor, valorizando o didlogo entre
ambos e enfatizando também a sistematizagdo ldogica dos conhecimentos. Sobre esta

Pedagogia, Wroblesvski destaca:

A teoria histdrico-critica voltada para o ensino de artes desempenha papel
relevante quanto a pratica de ensino em sala de aula, pois a mesma defende a
contextualizagdo historica como meio de proporcionar o conhecimento.
Sendo assim, a proposta triangular de Ana Mae Barbosa, que integra as trés
facetas do conhecimento artistico: o fazer artistico, a analise das obras ¢ a
historia da arte, contribuem para um ensino de artes mais realista e critico,
com o desenvolvimento de aulas significativas para os alunos
(WROBLESVSKI, 2009, p. 7).

A Proposta Triangular, citada por Wroblesvski, também conhecida por Metodologia
Triangular ou Abordagem Triangular, surge na década de 90, com intuito de trazer melhorias
para o ensino de Arte, através de um trabalho pedagdgico integrador, sendo sistematizada com
base nas ag¢des: fazer - ler - contextualizar. Essa Abordagem disseminou-se por todo o pais e
ganhou o prestigio de muitos educadores da entdo Educacdo Artistica que, em 1996, passa a
se chamar Arte com a reformulacdo da Lei 9.393/96 de 20 de dezembro de 1996.

Nesse sentido, vale salientar a importancia do estudo sobre o percurso histdrico das

tendéncias pedagdgicas que alicerca a pratica pedagodgica dos educadores, pois, para
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compreender os processos educativos na contemporancidade ¢ necessario conhecer as
contribuigdes das “Tendéncias Idealista-Liberal e Realista-Progressista” que embora surgiram
em diferentes periodos, percebemos que na pratica educacional, por vezes elas se mesclam.
Partindo do estudo de tais concepgdes e de como ocorria o ensino de Arte em cada uma delas,

apresentamos a seguir uma breve trajetdria histérica do ensino de Arte para criangas.

2.2 O ENSINO DE ARTE DIRECIONADO AS CRIANCAS SOB A OTICA DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A partir de 1930, surgem no Brasil as primeiras escolas especializadas em Arte para o
publico infantil, enfatizando a Arte como atividade extracurricular. Sobre essas escolas,

Barbosa destaca:

Em S&o Paulo, foi criada a Escola Brasileira de Arte dirigida por Theodoro
Braga, onde criangas de 8 a 14 anos podiam gratuitamente estudar musica,
desenho e pintura. A orientagdo era vinculada a estilizagdo da flora e fauna
brasileira. Uma orientacdo baseada na livre expressdo e no espontaneismo s
se iniciaria nas aulas para criancas que Anita Malfatti (1860 — 1964) em
1930 mantinha em seu atelier e com o curso para criangas, criado na
Biblioteca Infantil Municipal pelo Departamento de Cultura de Sdo Paulo
quando Maério de Andrade era seu diretor (1936 — 38), (BARBOSA, 2003, p.

1.

Entretanto, entre os anos de 1937 e 1945, é implantado no Brasil o estado politico
ditatorial, que inibe o desenvolvimento da arte-educa¢io’ pelo pais, dificultando também a
criagdo de novas Escolinhas de Arte. Posteriormente, com o fim do periodo ditatorial, surge a
criagdo de varios ateliers e escolinhas de Arte em muitas cidades do Brasil. Uma das
escolinhas que ganhou grandes destaques foi a Escolinha de Arte do Brasil, criada em 1948

pelo pernambucano Augusto Rodrigues. A esse respeito Cola e Gama comentam:

Influenciado pelo pensamento de Hebert Read, inicia-se no Brasil, por
Augusto Rodrigues, o movimento Educagfo pela Arte e a criagdo, no Rio de
Janeiro, da Escolinha de Arte do Brasil, que buscou a valorizacdo da arte
infantil baseada na livre expressdo ¢ a criagdo de varios cursos para
formacio de professores (COLA; GAMA, 2011, p. 43).

2 Ver BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educaciio no Brasil: Realidade hoje e expectativas futuras*. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/ea/v3n7/v3n7al0.pdf. Acesso: 10 Mai. 2015.
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Por volta do ano de 1971, o Movimento das Escolinhas de Arte (MEA)® estava
difundido por todo o pais, totalizando 32 escolinhas que ofereciam cursos de Arte para
criangas e adolescentes e cursos de arte/educagdo para professores e artistas (BARBOSA
2012).

Contudo, significativas mudangas no ensino da Arte para criangas s6 ganham maior
visibilidade a partir da LDB — Lei n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que passa a exigir
o ensino de Arte nos diversos niveis da educacdo basica, ou seja, na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Desse modo, para subsidiar a pratica pedagogica dos educadores, o Ministério da
Educacdo (MEC) elaborou em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
direcionados ao Ensino Fundamental e em 1998 o Referencial Curricular Nacional de
Educagdo Infantil (RCNEI) direcionado a Educacdo Infantil de 0 a 6 anos, porém, esses
documentos estdo atualmente, sendo substituidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)*, que ainda estd passando por um processo de discussao.

Os PCN’s sdo orientagdes didaticas para o ensino nacional, sendo composto por
volumes direcionados ao ensino de 1° a 4° série (1° ao 5° ano) e de 5° a 8° série (5° ao
9°ano). Entre os dez volumes do documento, o 6° ¢é direcionado ao ensino da Arte: “O
documento de Arte expde uma compreensdo do significado da arte na educagio, explicitando
conteudos, objetivos e especificidades, tanto no que se refere ao ensino e a aprendizagem,
quanto no que se refere a arte como manifestagdo humana” (BRASIL, 1996, p. 15).

Neste sentido, apesar de receber criticas de alguns educadores, este documento trouxe
contribui¢des relevantes para a disciplina de Arte no Ensino Fundamental, pois neste, se
propde que Arte seja trabalhada a partir de quatro linguagens: Artes Visuais; Danga; Musica ¢
Teatro, oportunizando aos educandos um vasto conhecimento que contribuird para o seu
desenvolvimento intelectual, levando em conta a riqueza de possibilidades artisticas que cada
linguagem possui.

O RCNEI também ¢ um documento oficial, mas ndo obrigatdrio, assim como o0s

PCN’s, 0 RCNEI possui trés volumes divididos em:

Um documento Introdugio, que apresenta uma reflexio sobre creches e pré-
escolas no Brasil, situando ¢ fundamentando concep¢des de crianca, de
educac¢do, de instituicdo ¢ do profissional, que foram utilizadas para definir

> LIMA, Sidiney Peterson F. de. Escolinha de Arte do Brasil: movimentos ¢ desdobramentos. Disponivel em:
http://www.anpap.org.br/anais/2012/pdf/simposio3/sidiney peterson_lima.pdf.

* BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Base Nacional Comum Curricular. Proposta Preliminar, 2°
versdo revista. Brasilia: 2016.



15

os objetivos gerais da educagdo infantil e orientaram a organizagdo dos
documentos de eixos de trabalho que estdo agrupados em dois volumes
relacionados aos seguintes dmbitos de experiéncia: Formacdo Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo. « Um volume relativo ao ambito de
experiéncia Formag@o Pessoal e Social que contém o eixo de trabalho que
favorece, prioritariamente, os processos de constru¢do da Identidade e
Autonomia das criangas. * Um volume relativo ao ambito de experiéncia
Conhecimento de Mundo que contém seis documentos referentes aos eixos
de trabalho orientados para a construgdo das diferentes linguagens pelas
criancas e para as relagdes que estabelecem com os objetos de
conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza ¢ Sociedade ¢ Matematica (BRASIL 1998, p. 9).

O terceiro volume traz dois expressivos eixos de trabalho para o ensino de Artes:
Musica e Artes Visuais, tendo em vista que as Artes Visuais sdo consideradas uma das mais
antigas formas de expressdo da humanidade. “Tal como a musica, as Artes Visuais sdao
linguagens e, portanto, uma das formas importantes de expressdo e comunica¢do humanas, o
que por si sd, justifica sua presenga no contexto da educacdo, de um modo geral, e na
educagdo infantil, particularmente” (BRASIL, 1998 p. 86).

Assim, percebemos a relevancia da aprovacdo da LDB de 1996 para a historia do
ensino de Arte no Brasil, principalmente, para as criangas, pois so a partir dessa nova Lei n°
9.394/96 ¢ que o ensino de Arte torna-se obrigatério em todos os niveis da educacio basica e,
ganha uma nova acepg¢do, buscando promover o desenvolvimento cultural dos alunos,
proporcionando-lhes um maior contato com as diferentes linguagens artisticas, como a

Musica, a Danga, as Artes Visuais ¢ o Teatro.

3 ARTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES
SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Consideramos que € obrigatéria a presenca do componente de Arte no curriculo
escolar em todos os niveis da educacdo basica desde 1996. Porém, percebemos que na pratica,
este componente demorou muitos anos para compor o curriculo de algumas escolas publicas
da nossa cidade, pois ainda em 2011 sentimos muita dificuldade para encontrar uma escola
publica municipal, onde o componente Arte integrasse o curriculo escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

No entanto, encontramos uma escola da rede municipal que trabalhava com o ensino
de Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental, objeto de estudo da nossa pesquisa, a partir

de um projeto da escola intitulado “Projeto de Artes”, onde foi possivel realizar a pesquisa.
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Segundo a coordenadora da escola, campo de pesquisa, o Projeto de Artes foi criado
em 2010 e abrange todas as turmas da escola. Define-se um artista para ser trabalhado durante
um determinado tempo do ano letivo, onde os alunos irdo conhecer algumas reprodu¢des do
acervo de obras e um pouco de sua biografia. Neste periodo, sdo desenvolvidos trabalhos
artisticos com os alunos, com base nas obras do artista escolhido e ao final do projeto os
trabalhos sd3o expostos na Mostra de Artes, onde toda escola e familiares prestigiam os
trabalhos elaborados pelos alunos que s@o expostos nas salas de aulas e no patio da escola, a
fim de receberem as visitas da comunidade, onde os alunos mostram os trabalhos que fizeram
e falam um pouco sobre a vida do artista.

Contudo, durante as visitas a escola campo de estudo, neste ano letivo, constatamos
que o componente Arte passou a integrar o curriculo escolar como disciplina, o que em 2011
ndo acontecia, pois, trabalhava-se com o ensino de Arte a partir do “Projeto de Artes” durante
um determinado tempo do ano ou de forma interdisciplinar, como observamos durante uma
determinada atividade proposta, através do livro didatico de Portugués que aborda contetidos
relacionados & Arte na primeira unidade do livro. Atualmente, assim como para as demais
disciplinas, o ensino de Arte estd organizado da seguinte forma: existe um livro didatico para
ser trabalhado pelo professor durante todo ano letivo, trabalha-se o componente uma vez por
semana durante 3 horas/aulas, cada hora aula compreende 40 minutos, ou seja, 120 minutos
ou 2 horas, como se confirma na fala da professora da EM’. Quando questionada sobre em
qual ano o componente de Arte foi integrado ao curriculo escolar nesta escola, sobre quantas
horas por semana se trabalha este componente e sobre quais as linguagens abordadas nas
aulas de Arte, ela informa: Artes compreende 3 horas aulas semanais e abordamos varios
tipos de linguagens, da formal até a informal, linguagens poéticas etc (PROFESSORA DA
EM, 2017). Sobre as linguagens que devem compor o ensino de Arte, a Base Nacional

Comum Curricular afirma:

O componente curricular Arte, engloba quatro linguagens: Artes Visuais,
Danga, Musica e Teatro. Cada linguagem tem seu préprio campo
epistemoldgico, seus elementos constitutivos e estatutos, com singularidades
que exigem abordagens pedagdgicas especificas das artes e, portanto,
formag@o docente especializada. (BRASIL, 2016, p. 112)

* Utilizaremos a sigla EM em referéncia a professora da Escola Municipal campo de pesquisa.
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Também podemos constatar no que diz a Lei 13.278/2016, pois conforme esta lei as
Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro s@o as linguagens que devem constituir o
componente de Arte na educacio basica.

No entanto, percebemos que essas linguagens ainda ndo estdo consolidadas nas
praticas pedagogicas na escola campo de estudo. Acreditamos que se faz necessario, mais
politicas educacionais, que invista em formag¢des continuada, que assegure verdadeiramente
um ensino de Arte que atenda as proposi¢des da lei, possibilitando aos/as educadores/as,
desenvolver um trabalho através de praticas pedagdgicas que ofereca as criangas um ensino
que efetivamente contribua para formacdo de cidaddos criticos e participativos na sociedade
onde vivem e que atenda ao objetivo central da Arte na educagdo basica que €, como afirma

Maura Penna, “ampliar o universo cultural do aluno” (PENNA, 1995, p. 20).

3.1 AS ARTES VISUAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

Nos ultimos anos, com os avangos tecnoldgicos as midias eletronicas tornaram o
acesso a imagem muito comum entre as criangas, através da TV principalmente, pois ¢ um
meio de comunicagdo de massa que abrange todas as classes sociais, também por meio do
computador, tablet, smartphones, entre outros. Nas ruas das cidades, as criangas também tém
acesso a imagem, produzida pela publicidade, por exemplo, nos outdoors espalhados pelas
ruas, nas roupas € sapatos que seus pais compram, muitas vezes com imagens dos
personagens prediletos da crianga. Sendo assim, as imagens estdo presentes no cotidiano das
criangas, tanto no ambiente escolar como fora dele, de varias formas e em muitos momentos
do dia-a-dia.

Deste modo, Pereira (2007) afirma que as imagens influenciam na maneira como nos
relacionamos com o mundo, como nos vestimos, pensamos, vivemos € também na maneira
como nos relacionamos com o outro. Por meio das imagens, reconhecemos as diferencgas,
alimentamos nossas crengas, construimos nossa concepcdo de como estar no mundo. Nesse

sentido, Barbosa complementa:

A roupa que vestem ¢ produto de desenho, o tecido de suas roupas é produto
das artes na industria téxtil, a cadeira em que se sentam alguém desenhou,
em geral algum estrangeiro, mesmo que ela tenha sido produzida no Brasil,
porque temos pouca gente que foi educada para ser competente em desenho.
E a culpa ¢ dos fazedores de curriculo. (BARBOSA, 2012, p. 2)
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A afirmagdo da autora supracitada nos faz perceber o quanto as Artes Visuais estdo
presentes no nosso cotidiano e, o quanto se faz necessario sua valorizagdo nos curriculos
escolares, pois, no ambito escolar, as Artes Visuais t€m um papel importante para a formagao
intelectual dos alunos. Essa linguagem propicia o desenvolvimento cognitivo e cultural das
criangas, uma vez que instiga a criatividade, a comunica¢do e uma melhor compreensdo do
mundo que as cerca.

As Artes Visuais € uma das mais antigas formas de expressdo da humanidade, pois, ja
no tempo das cavernas os homens primitivos usavam estas Artes para se expressar, pintando e
desenhando nas paredes das cavernas como forma de expressdo. Atraves destas linguagens, as
criancas podem expressar livremente o que sentem por meio de seus desenhos e pinturas, por
exemplo, e tém a oportunidade de conhecer multiplas culturas visuais.

Contudo, “A educagdo visual deve considerar a complexidade de uma proposta
educacional que leve em conta as possibilidades e os modos de os alunos transformarem seus
conhecimentos em arte, ou seja, 0 modo como aprendem, criam e se desenvolvem na area”
(BRASIL, 1997, p. 45).

Para tanto, é importante que os (as) professores (as) trabalhem com as Artes Visuais
de modo a incentivar a produgdo artistica das criangas buscando, despertar o prazer de criar,
tendo em vista que, toda crianga tem aptiddo para criar, porém, necessita de estimulos e
incentivos adequados para desenvolver esta aptidao.

Nesta perspectiva, ¢ fundamental trabalhar com Artes Visuais, através de propostas
pedagbgicas estruturadas que estimulem principalmente a criatividade. Como ressalta Pereira:
“A sala de aula pode ser um poderoso espago de criagdo. Partindo de propostas pedagdgicas
bem estruturadas, os alunos se capacitam a criar solugdes para problemas diversos, formular
novas hipoteses, reinterpretar velhas proposi¢des” (PEREIRA, 2007, p. 11).

Entretanto, em alguns casos encontramos praticas pedagdgicas que se restringe a
trabalhar com Artes Visuais através de propostas que limitam a capacidade das criangas de
refletir e de criar algo novo, impondo um ensino de Arte reprodutivista que valoriza apenas o
“belo”. E quando o “belo” se torna o objetivo de uma determinada atividade em sala de aula,
onde se propde que as criangas reproduzam o desenho e¢/ou pintura de um determinado artista,
de forma que fique o mais parecido possivel, se extrai das criangas todo o potencial criador
que elas possuem.

Em outros casos, os trabalhos artisticos visuais, se resumem em pinturas de desenhos
mimeografados para trabalhar com simbolos das datas comemorativas ou ndo, pinturas em

cartazes dos mais variados temas para enfeitar as paredes das salas de aula ¢ da escola ou na
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confecgdo de lembrancinhas para as criangas presentear seus familiares nas datas
comemorativas; onde muitas vezes as proprias criangas pouco participam desse momento, por
se almejar a confeccao de algo “belo”.

Deste modo, ¢ necessario que o professor seja um mediador do conhecimento,
transformando a sala de aula em um ambiente propicio a aprendizagem. Entdo, para trabalhar
com as Artes Visuais através de desenhos e pinturas, que é uma das formas mais utilizadas
nas escolas publicas, diante da problematica da escassez de materiais didaticos, podemos
primeiramente contextualizar as obras de Arte de grandes artistas; para que as criancas
possam no primeiro momento apreciar a obra de Arte, refletir sobre ela e criar a sua propria
Arte através de uma releitura, por exemplo, valorizando a criagdo das criangas.

Neste sentido, a releitura de imagens trata-se do processo de produc¢do da crianga, que
pode além do desenho e da pintura, envolver as outras técnicas das Artes Visuais, como
também as outras areas de conhecimento da Arte como a Danga, a Musica e o Teatro. Deste
modo, a releitura consiste em criar novos significados com base em uma obra de Arte
(KEHRWALD, 2006).

No que se refere a percepgdo da professora da EM sobre as Artes Visuais, percebemos
que esta compreende que o olhar € um dos principais elementos desta linguagem artistica,
pois, quando questionamos a mesma sobre o que ela compreende como Artes Visuais ela diz
que “sdo instrumentos que fazem a arte de uma forma palpéavel, que podemos ver e alguns
recursos pegar e ouvi-los” (PROFESSORA DA EM, 2017).

As Artes Visuais ¢ uma das linguagens da Arte que possibilita aos educadores/as
trabalhar através de diversas formas, seja esta o cinema, a escultura, a fotografia, as
performances, a gravura ou através do desenho, pintura, recorte ¢ colagem que sdo as formas

mais utilizadas em sala de aula, entre outras possibilidades.

3.2 O DESENHO

O desenho ¢ uma linha de contorno que envolve determinada forma e que pode ser
feito de varias maneiras e com diferentes materiais como lapis, arame, palitos entre outros. E
uma das linguagens mais utilizadas em sala de aula, pois os alunos em diversos momentos
utilizam o desenho para registrar as aulas através da escrita, de grafismos, criando cartazes,

desenhando personagens e criando historias em quadrinhos (PEREIRA, 2007).
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Os desenhos das criangas proporcionam inumeras descobertas para elas mesmas.
Entdo, aos professores ndo cabe julgar se sdo feios ou bonitos e nem estabelecer que sejam
parecidos com obras de Arte. Agindo como mediador do conhecimento o professor podera
instigar a criancga a definir formas e cores para sua criacdo, conferindo importancia e sentido
(IAVELBERG, 2013).

Como parte da rotina, encontramos algumas praticas pedagdgicas que contrariam 0s
argumentos de lavelberg (2013), fundamentadas na pedagogia tradicional, onde se valoriza a
copia de desenhos prontos estabelecidos pelo professor, exigindo que a crianga desenhe o
mais parecido possivel com a obra apresentada como “modelo”. Desse modo, ndo ha
incentivo para o ato de criacdo e reflexdo sobre uma determinada imagem, que deveria ser
apenas uma inspirag¢do, para abrir caminhos, para que as criangas possam recriar a obra,

tentando transmitir uma nova mensagem, de acordo com os seus conhecimentos.

Foto 1 - Crianca desenhando: Reprodugdo da tela Meninos soltando Papagaio - 1943 de Céandido Portinari.

Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Para a realizag¢do da atividade demonstrada na foto 1, primeiramente a professora leu
um texto sobre a biografia do artista escolhido para a realiza¢do do projeto na escola, que na
oportunidade foi o artista Candido Portinari e em seguida conversou com a turma sobre
algumas obras do artista, mostrando um pouco destas como: “Morro”, de 1933; “Circo”, de
1957; “O lavrador de Café”, de 1939; “Futebol”, de 1935; entre outras. Posteriormente, a

professora solicitou a turma para formar grupos de aproximadamente quatro criangas, onde
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cada grupo escolheu uma dessas telas representada em papel A4, para reproduzir a imagem,
primeiramente desenhando e posteriormente pintando com guache e pincel.

Uma das criangas criticou a atividade proposta dizendo que “desenhos nao era
atividade” e pediu para a professora passar atividade, pois elas estdo habituadas a fazer
atividades do tipo copiar do livro ou do quadro e responder. Em seguida, a professora
explicou que essa atividade era tdo importante quanto as outras.

Evidenciamos que esta é¢ uma grande dificuldade do trabalho com Arte na escola, pois
algumas criangas ndo se sentem estimuladas e ndo tem interesse para participar destas
atividades, como também afirmou a professora da EM quando questionada sobre como avalia
seu trabalho no ensino de Arte, a professora respondeu: Poderia ser bem melhor, pois aléem da
escassez de material, ainda passamos por preconceitos, que alguns pais e comunidade ndo
acham Artes como atividade e sim perca de tempo (PROFESSORA DA EM, 2017). E se
confirma também quando questionamos sobre como ela avalia o comportamento dos/as
alunos/as durante as aulas de Arte? Se comportam de forma inadequadas, pois a algazarra é
grande, pois os alunos por ndo terem sido habituados a estudar o componente, ndo tem
interesse (PROFESSORA DA EM, 2017).

Uma pratica docente onde o/a professor/a busca facilitar ¢ mediar o conhecimento das
criangas se traduz através de atividades estimuladoras, que instigue a participacdo de todas as
criangas, de modo que elas sintam-se atraidas para se envolver em uma determinada atividade.
Para tanto, ¢ necessario sempre buscar novos conhecimentos, participando de cursos,
discutindo e refletindo sua pratica pedagdgica entre os colegas de trabalho, como afirmam

Fusari; Ferraz:

(...) para desenvolver o nosso trabalho com eficiéncia, precisamos praticar
acOes tais como estudar, participar de cursos, buscar informagoes, discutir,
aprofundar reflexdes ¢ praticas com os colegas docentes. E importante
participar ainda das associagdes de professores, de arte-educadores, o que
contribui para a atualizacéo e o desenvolvimento profissional e politico, em
todos os niveis de ensino (FUSAI e FERRAZ, 1993, p. 50).

Acreditamos que a formagdo continuada podera ajudar bastante aos educadores/as que
almejam desenvolver uma pratica pedagdgica eficiente, que desperte nas criancas o gosto pelo
aprender e que possibilite a busca de novas alternativas para superar as dificuldades no dmbito

escolar.
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3.3 APINTURA

A pintura é um excelente mecanismo para se trabalhar nas aulas de Artes Visuais, pois
toda crianga se sente encantada ao manusear tintas e pincéis, ao descobrir o jogo das cores
primarias (vermelho, azul e amarelo) que ao se misturar umas com as outras, através de uma
combinagdo, formam-se todas as outras cores. Para Pereira, a pintura é “uma linguagem que
tem como fundamento a utilizacdo de massas de cor para construir a imagem” (PEREIRA,

2007, p.53).

Foto 2 - Criangas pintando: Reproducdo da tela Menino retirante segurando bauzinho - 1947 de Candido
Portinari.

Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Nesta atividade, representada pela foto 2, a proposta foi para que as criangas divididas
em grupos pintassem com tinta guache e pincel imagens que representava algumas obras de
Candido Portinari, cada grupo ficou responsavel para pintar um desenho diferente, estes
desenhados previamente pela professora em cartolina, como “O perna-de-pau e sua senhora”,
de 1959; “Retrato de Jodao Céandido com cavalo”, de 1941; “Portinari — Menino retirante
segurando bauzinho”, de 1947; “Menino brincando”, de 1955 e “Menino com carneiro”, de
1959.

Posteriormente, essas pinturas foram retocadas pela professora, pois, seriam expostas
na II Mostra de Artes da escola, como culminéncia do projeto. Apesar de haver um projeto

voltado para as Artes Visuais na escola, percebemos que hd poucos materiais didaticos
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disponiveis como tintas e pinceis como foi observado durante a pesquisa em 2011 ¢ se
confirma na fala da professora da EM quando questionada sobre que critérios ela usa para
elaborar as atividades das criancas e se sente alguma dificuldade, ela respondeu: Ndo, pois
gosto muito do trabalho com Artes na elaboragdo ndo ha dificuldades, porém o que dificulta
¢ a falta de materiais na escola (PROFESSORA DA EM, 2011).

Percebemos que essa problematica da falta de materiais didatico-pedagogicos ainda se
faz presente na escola campo de estudo, pois, quando questionada em 2017 se na escola ha
recursos para o ensino de Arte e se estes recursos s@o suficientes e auxiliam na pratica escolar,
ela afirmou que Ha poucos recursos, mas nos esforcamos para fazer um bom trabalho
(PROFESSORA DA EM, 2017).

Como ja mencionamos neste trabalho, durante a pesquisa em 2011, como também em
algumas visitas realizadas em 2017 a escola, campo de estudo, percebemos que a falta de
materiais pedagogicos voltados para o ensino de Arte tais como; tintas, pinceis, folhas de
variados tipos e tamanhos, colas, tesouras, ldpis de cor em geral, aventais, entre outros,
prejudica bastante o trabalho da professora, uma vez que também restringe o fazer pedagdgico
as quatro paredes da sala de aula, por ndo haver recursos necessarios € um espaco reservado
para desenvolver as aulas praticas de Artes Visuais e ainda enfrentam preconceitos por parte
de alguns funcionarios que ndo compreendem o fazer artisticos das criancas nas aulas de Arte

e fazem queixas quando encontram as mesas sujas de tintas.

Foto 3- Crianga pintando: Desenho representando a tela Mestigo — 1934 de Candido Portinari.

Fonte: Acervo pessoal, 2017.
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Para realizar a atividade proposta representada pela foto 3, primeiramente a professora
fez uma sondagem com as criangas para saber se elas ja conheciam o artista Candido Portinari
e elas falaram que nunca tinham ouvido falar nele. Em seguida, a professora leu um texto
sobre a vida do artista Candido Portinari e depois conversou um pouco com as criangas sobre
algumas obras que o artista pintou, indagando-os se elas gostavam de pintar, a maioria
respondeu que sim, outras disseram ndo gostar de pintar e nem de desenhar, demonstrando
desinteresse por tais atividades.

Posteriormente, foi entregue um desenho as criangas, sendo de trés tipos,
representando algumas telas do artista como: “Mestico”, de 1934; “Cana de agticar”, de 1938
e “Roda Infantil”, de 1932, para elas realizarem a pintura com lapis de cor. A maioria das
criancas demonstrou envolvimento e dedicacdo ao realizar as pinturas, mas, algumas
demonstraram cansago, outras ficaram questionando se iriam fazer atividades no caderno
(copiar do livro ou do quadro e responder), pois ndo tém a compreensdo que as atividades
referente a disciplina de Arte sdo tdo importantes quanto as atividades das disciplinas de
Portugués e Matematica, por exemplo, outras ainda disseram professora minha pintura é
branca (fala de uma crianga da turma retirada do didrio de campo) mostrando o desenho da
mesma forma que foi entregue.

Verificamos, entdo, a necessidade de atividades mais estimuladoras, para além da
utilizacdo de lapis e papel, tornando o ambiente escolar mais propicio a aprendizagem,

despertando nas criangas o gosto pela Arte.

3.4 RECORTE E COLAGEM

As atividades que envolvem recorte e colagem proporcionam as criangas 0 manuseio
de varios materiais e de diferentes texturas e cores, como papéis grossos e finos, ondulados ou
brilhantes, tampinhas, palitos, tecidos, entre outros. Além disso, Pinheiro aponta que “O
recorte € a colagem sdo procedimentos muito ricos, que proporcionam ao educando uma
variedade de técnicas e resultados com a utilizagdo de diferentes materiais, que podem ser
organizados com conceitos estéticos” (PINHEIRO, p. 16, 2010).

Praticas pedagogicas traduzidas através do recorte e da colagem contribuem para que
as criancas desenvolvam sua capacidade criativa, as suas habilidades de coordena¢do motora

fina, além de desenvolver a capacidade de relacionar o recorte e colagem com movimentos
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artisticos, ¢ a pratica de artistas modernos e contemporaneos, que criam algumas de suas

obras a partir da técnica do mosaico (PINHEIRO, 2010).

Foto 4 - Criangas usando a técnica do mosaico para reproduzir a tela: Menino com Pido 1947 de Candido
Portinari.

Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Para realizagdo da atividade representada pela foto 4, trabalhou-se em grupos a técnica
do mosaico, através do recorte de papeis variados e colagens sobre imagens que representa
algumas telas de Candido Portinari como, “O sapateiro de Brodowski” — 1941; “Menino com
pido” — 1947; “Menino com carneiro” — 1955 e “Menino com carneiro” — 1954. Conforme
Silva, “O recorte e a colagem sdo um processo usado hd muitos anos para decorar igrejas,
pragas, casas, quadros, usando diferentes materiais como, por exemplo, ladrilhos, pedras,
papéis e outros. A juncdo desses materiais formava uma figura, denominada mosaico”
(SILVA, 2010, p.101).

Cada grupo trabalhou a técnica sobre um desenho diferente, desenhado previamente
pela professora em cartolina. As criangas se envolveram bastante com a atividade proposta,
demonstrando interesse em participar e desenvoltura ao recortar os papéis. Algumas criancas
por sua vez, ao terminar a atividade do seu grupo, de forma aleatdria, ofereceram ajuda aos
grupos que ainda nido haviam concluido a atividade. Concordamos com Pinheiro, quando diz

que:

O manuseio orientado de materiais diversificados, como, por exemplo,
tesoura, cola, formas em relevos, papéis, lapis, régua, borracha, entre outros,
favorece a expressdo e o desenvolvimento sensorial e psicomotor. Isto
significa que o educando precisard usar as mios para escrever ¢ criar. O
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movimento das méos € acompanhado pelo movimento do corpo, das ideias ¢
do pensamento. A percepgdo ocorre em diversos niveis, proporcionando a
imaginacgdo e a criagdo. (PINHEIRO, 2010, p. 17)

Portanto, através de atividades que envolvem o recorte ¢ a colagem, as criangas
desenvolvem além do ato criador, a motricidade que € um fator importantissimo para um bom
desenvolvimento cognitivo, pois, a medida que a crianga consegue avancar nos aspectos
motor, consequentemente, desenvolvera melhor a sua mente, pois o corpo e a mente estio

intimamente ligados o tempo todo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa, concluimos que, no ambito educacional a Arte passou por um
longo caminho para ser reconhecida e ter seu lugar garantido nos curriculos escolares. Porém,
percebemos que ainda ha uma falta de comprometimento por parte dos governantes com
relacdo ao investimento em politicas educacionais que assegurem o direito a um ensino de
Arte de qualidade, estruturado em consonancia com a Lei 9.394/96 e a Lei 13.278/16.

Acreditamos que uma questdo relevante, neste cenario ¢ quanto a formagdo
continuada dos/as professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para que estes,
estejam em constante formagdo; com intuito de oferecer um ensino que efetivamente promova
a formagdo de cidaddos reflexivos capazes de transformar a sociedade em que vivem,
rompendo com as praticas pedagdgicas pautadas nas teorias tradicionais que ainda se fazem
presentes em algumas escolas publicas.

Entretanto, ndo basta apenas a iniciativa por parte dos/as educadores/as, em buscar
propostas inovadoras, se os sistemas de ensino ndo viabilizarem a pratica dessas propostas,
pois, por vezes as escolas ndo tém a estrutura necessaria para articular praticas pedagdgicas
inovadoras.

Além disso, percebemos também a necessidade de investimentos com relacdo aos
materiais didaticos pedagdgicos, que em geral sdo bem precarios, para que os/as
educadores/as possam desenvolver um bom trabalho com Arte. Faz-se necessario ainda, a
criacdo de ambientes adequados nas escolas para a realizacdo de atividades praticas.

Constatamos que no tocante as artes visuais, o desenho, a pintura, o recorte ¢ a
colagem sdo as linguagens mais abordadas em sala de aula. No que se refere as outras areas

de conhecimento da Arte, como a Danga, a Musica e o Teatro, ndo presenciamos praticas
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pedagogicas relacionadas a estas linguagens, ficando evidente que as Artes Visuais € a
linguagem mais trabalhada em sala de aula.

Diante destes apontamentos, acreditamos que é necessario diminuir a distancia entre o
que propde os dispositivos legais, enderecados ao ensino da Arte, e o que realmente acontece
em algumas escolas publicas, para que a educag@o alcance novos rumos.

Neste sentido, compreendemos que as Artes Visuais sdo importantes linguagens da
Arte, que possibilita o desenvolvimento das criangas, contribuindo para a expressdo da sua
capacidade de criar, ou seja, promovendo a autoexpressdo, a reflexdo e a construcdo do
conhecimento.

A crianga que tem contato com as Artes visuais tem a oportunidade de conhecer as
multiplas culturas visuais ao longo da sua vida escolar, nos diferentes tempos historicos e
contextos sociais. Com efeito, € necessario repensar a pratica pedagogica, refletindo sobre
esta, buscando alternativas para superar as dificuldades presentes nas institui¢des de ensino,

adequando um ensino de qualidade a nossa realidade escolar.

ABSTRACT

This article aims to analyze teaching practice with Visual Arts in a Municipal School class in
Campina Grande (Paraiba, Brazil)’. Visual Arts are one of the Art languages which is
obligatory at all Basic Education levels, according to Law n. 13,278/2016. Through this
language, children can know multiple visual cultures and to expand their world knowledge.
This article presents a qualitative research, in which we carried out a case study in an
Elementary School 4™ year class. In order to collect data, observations of the school routine
were made, as well as written and photographic records. Besides, a questionnaire was applied
with the class teacher. We verify that Visual Arts practice is done mainly through drawing,
painting and collage. Also, Art is currently part of curriculum disciplines, which in 2011 did
not happen because Art practice was developed from a school project, or it was an
interdisciplinary work or it did not happen at all. Observations reveal that, in practice,
Brazilian public schools’ reality does not consider law impositions, as such schools
sometimes do not have adequate infrastructure and pedagogical materials necessary for the
teacher to develop a good work with Art, specifically with Visual Arts.

Keywords: Art. Visual arts. Teaching practice. Elementary School.

S For ethical reasons, we have chosen to preserve the school’s name, where the research is going to be
conducted.
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