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“Por uma ideia de crianca

Por uma ideia de crianca rica,

na encruzilhada do possivel,

que esta presente

¢ que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianca ativa,

guiada, na experiéncia,

por uma extraordindria espécie de curiosidade
que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianca forte,

que rejeita que sua identidade seja

confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperagéo.

Por uma ideia de crianga sociavel,

capaz de se encontrar e se confrontar

com outras criancas

para construir novos pontos de vista ¢ conhecimentos.

Por uma ideia de crianca competente,
artesd da propria experiéncia

e do proprio saber

perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianca curiosa,

que aprende a conhecer e a entender

ndo porque renuncie, mas porque nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto ¢ da maravilha.”

Aldo Fortunati.



RESUMO

Esta monografia ¢ fruto de uma pesquisa qualitativa realizada em institui¢des de Educagdo
Infantil (creches e pré-escolas) do municipio de Boa Vista- PB. Destacamos os seguintes
objetivos da pesquisa: identificar as praticas pedagodgicas presentes nos discursos das
professoras das institui¢des de Educagdo Infantil; investigar as concepgdes de curriculo que as
professoras possuem e se 0 mesmo respeita as especificidades/singularidades das criangas.
Brasil (2010), Oliveira (2010), Amorim (2011). Utilizamos como técnicas de pesquisa
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Colaboraram com a pesquisa 20 professoras que
atuam em creches e pré-escolas do municipio, situadas no campo e na cidade. Os dados foram
analisados por meio de estatistica simples. Os resultados dos questionarios apontam que a
maior parte das professoras possui formagdo superior ¢ pos-graduagio, no entanto, a maioria
ndo participou da elabora¢do da Proposta Pedagdgica da institui¢do na qual atuam, e ndo
consultam esta proposta para a elaboragdo do planejamento das praticas. Em face do exposto,
concluimos que o discurso das professoras ainda ¢ superficial no que tange ao curriculo para a
educacdo infantil. Na verdade, a concepc¢do de Curriculo apresentada em seus discursos € de
natureza tradicional/técnica. Apesar de o apontarem como norteador das praticas ndo
conhecem, efetivamente, o documento base para elaborar as propostas curriculares. Ademais,
constatamos que as criangas e suas culturas ndo estdo sendo ouvidas/ reconhecidas no
planejamento curricular. Por fim, notamos a auséncia de politicas de formagao continuada no
municipio, fato que contribui para que ndo haja condi¢cdes objetivas para as professoras
refletirem sobre a pratica, estudarem a literatura e documentos oficiais da area, ndo para
segui-los como manuais de instrucdo, mas para refletirem coletivamente e exercerem
autonomia pedagdgica, atitude fundamental para a profissionalizagdo das mesmas.

Palavras-Chave: Educa¢ao Infantil. Crianga. Curriculo. Culturas Infantis.



ABSTRACT

This monograph is the result of a qualitative research carried out in institutions of Early
Childhood Education (kindergartens and pre-schools) in the municipality of Boa Vista-PB.
We highlight the following research objectives: to identify the pedagogical practices present
in the discourses of the teachers of the institutions of Early Childhood Education; To
investigate the conceptions of curriculum that the teachers have and if the same respects the
specificities / singularities of the children. Brazil (2010), Oliveira (2010), Amorim (2011). We
used as research techniques questionnaires and semi-structured interviews. Twenty teachers
who work in kindergartens and pre-schools of the municipality, located in the countryside and
in the city, collaborated with the research. Data were analyzed using simple statistics. The
results of the questionnaires indicate that most teachers have higher education and post-
graduate education, however, most did not participate in the elaboration of the Pedagogical
Proposal of the institution in which they work, and do not consult this proposal for the
elaboration of the planning of the practices. In light of the above, we conclude that the
teachers' discourse is still superficial regarding the curriculum for early childhood education.
In fact, the curriculum conception presented in his speeches is of a traditional / technical
nature. Although they point it out as the guiding principle of the practices, they do not know
the basic document to elaborate the curricular proposals. In addition, we find that children and
their cultures are not being heard / recognized in curriculum planning. Finally, we note the
absence of continuous education policies in the municipality, which contributes to the fact
that there are no objective conditions for the teachers to reflect on the practice, to study the
literature and official documents of the area, not to follow them as instructional manuals, But
to reflect collectively and exercise pedagogical autonomy, a fundamental attitude for the
professionalization of the same.

Keywords: Early Childhood Education. Child. Curriculum. Child Cultures.
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1 INTRODUCAO

Meu interesse pelo curso de pedagogia surgiu desde crianga. Me recordo que nos
primeiros anos em que comecei a frequentar a escola ja despertava dentro de mim o desejo de
ocupar o lugar da minha professora. Os anos se passaram e entdo chegou o momento de entrar
na universidade, sem nenhuma dtvida, fiz a escolha do curso de pedagogia ¢ a cada dia me
apaixono pela area.

Com relacdo a Educacdo Infantil, minha aproximagao iniciou-se desde 2015, quando
realizei o estagio nesta area. Foi encantador perceber a capacidade que as criangas possuem de
interagir, de construir conhecimento e de dar significado as coisas que estdo ao seu redor.
Assim, o gosto foi se intensificando cada vez mais quando comecei a participar do Projeto de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), cujo titulo foi “O curriculo nas instituicdes de Educacdo Infantil
publicas de municipios paraibanos”, tendo como orientadora a Dra. Lenilda Cordeiro de
Macédo. Esse projeto foi de fundamental importdncia para minha vida académica e
profissional, pois a partir de entdo fui construindo e ampliando os conhecimentos e
entendendo melhor o ser crianga, ser infincia e consequentemente, a Educago Infantil.

A educagdo da crianca pequena ao longo da histéria no Brasil ficou a margem das
politicas do Estado, tendo sido uma iniciativa individual de pessoas e instituigdes de caridade.
Porém, nos ultimos anos ela passou a ser alvo de muitas pesquisas ¢ debates, ganhando
destaque e se consolidando, a partir dos anos 80/90.

A partir destes estudos e, também das normas estabelecidas pelo Estado, a crianca
passou a ser reconhecida como sujeito de direitos. Esse status foi um grande avango, embora
na pratica ainda ndo seja reconhecido na maioria das instituicdes. De acordo com os estudos
da Sociologia da Infancia, a crianca € um ator social, ativo e competente, construtora de
cultura, que possui singularidades proprias devendo estas serem respeitadas.

O atendimento das criangas de 0 a 5 anos que se caracterizava pela assisténcia e pelo
carater compensatdrio ganha uma nova roupagem, centrando-se no bindmio cuidar e educar,
ou seja, as praticas da Educac¢do Infantil devem conceber o cuidado e a educacdo como
processos que precisam ser compreendidos e realizados em conjunto considerando que no
momento que cuidamos, educamos e vice-versa. Sabemos que as praticas de assistencialismo
persistem até hoje em algumas instituicdes de Educagdo Infantil, no entanto, precisamos

superar na pratica o que os documentos oficiais ja superaram.



11

Esta pesquisa, tendo como foco o curriculo, tem possibilidades de trazer relevantes
contribui¢cdes para a area de Educag@o Infantil no municipio em tela, inclusive para a
formagdo continuada dos professores, politica fundamental para melhorar a qualidade da
educacdo do municipio garantindo o direito constitucional das criangas.

As creches e pré-escolas precisam estar preparadas para garantir um atendimento de
qualidade para as criancas de 0 a 5 anos de idade. “E importante lembrar que a educagio da
crianca pequena envolve ndo apenas a aquisicdo de competéncias, mas sim, a constru¢cdo da
pessoa completa” (MACEDO, 2005, p. 18). Portanto, isto sé & possivel se as creches e pré-
escolas estiverem ancoradas em um curriculo. Nesta linha de pensamento nos questionamos
sobre como esta sendo pensado e quais as concepgdes de curriculo das professoras do
municipio de Boa vista — PB, bem como se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil tem sido consultadas e refletidas no tocante a elaboracdo das propostas
pedagdgicas das institui¢des de educacdo infantil.

Guiadas por estes questionamentos, buscamos identificar as praticas pedagdgicas
presentes nos discursos das professoras das institui¢des de Educagdo Infantil do municipio de
Boa Vista- PB, além de investigar as concepgdes de curriculo que as professoras possuem e se
0 mesmo respeita as especificidades/singularidades das criangas. A metodologia de pesquisa é
de base quantitativa e qualitativa. As técnicas de producio dos dados empiricos constituiram-
se questionarios e entrevistas com 20 professoras que atuam em creche e pré-escolas do
municipio de Boa Vista, PB.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos: no capitulo I discutimos
brevemente a educacdo das criangas a partir de Rousseau, Froebel ¢ Maria Montessori. Em
seguida, relatamos como se deu a educagdo ¢ o atendimento de criangas pequenas no Brasil e
ainda discutimos sobre a base legal e documentos da area de Educagdo Infantil: Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) e Base Nacional
Comum Curricular - BNCC.

No capitulo II abordamos como se deu o processo de reconhecimento das criangas
enquanto sujeitos sociais ¢ de direitos, também apresentamos pontos importantes de um
curriculo que respeita os direitos das criangas e na sequéncia refletimos sobre o cuidar/educar.
No capitulo III apresentamos a metodologia, o contexto e procedimentos da pesquisa e
analisamos os dados empiricos produzidos com 20 professores que atuam em 10 instituicdes
do municipio de Boa vista - PB: uma creche localizada na cidade e nove pré-escolas, sendo

oito destas localizadas no campo. Por fim, concluimos o texto com as Considerag¢des Finais.
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“l..] A crianca tem cem mdos cem pensamentos [..]
Cem mundos para descobrir. Cem mundos para
inventar. Cem mundos para sonhar [..]” (MALAGUZI)
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2. CAPITULO I — DE UM CURRICULO ASSITENCIALISTA/COMPENSATORIO
PARA UM CURRICULO COMO DIREITO DAS CRIANCAS

Este capitulo se propde a apresentar as concepcdes de curriculo presentes no discurso
de estudiosos que se destacaram no campo da Educagdo Infantil, bem como as concepgdes
apresentadas por documentos oficiais da area. Além de expor como aconteceu a conquista dos
direitos das criancas e o seu atendimento ao longo do tempo.

Ao longo da histdria surgiram varias concepgdes de Curriculo na Educagdo Infantil.
Buscando compreender um pouco estas concepgdes apresentaremos as ideias de trés grandes
tedricos: Rousseau, Froebel e Maria Montessori, os quais defenderam uma educagdo que
atendesse as necessidades da crianga, contribuindo consideravelmente para a area da
Educacdo Infantil.

Segundo a concepg¢do de Rousseau apud (OLIVEIRA, 2011, p. 65), “a infancia ndo era
uma via de acesso, um periodo de preparagdo para a vida adulta, mas tinha valor em si
mesma”. Esse estudioso rompeu com a ideia de que a crianga era um adulto em miniatura e
passou a reconhecé-la em suas especificidades. Desta forma, pensava a educagdo tendo como
principio a liberdade, onde esta pudesse fazer parte da vida dos sujeitos, colocando-os como
pessoas livres das opressdes causadas pela sociedade. A formac¢do do individuo deveria
acontecer desde o nascimento até a vida adulta, em um processo natural respeitando os
interesses das criangas. Nas ideias de Rousseau apud (OLIVEIRA, 2011, p. 65), as criangas
deveriam “aprender por meio da experiéncia, de atividades praticas, da observagdo, da livre
movimentac¢do, de formas diferentes de contato com a realidade”.

E possivel perceber que se despertava certa atengdo para com as criangas, colocando-
as como sujeitos importantes € visando seus interesses uma vez que, por longo tempo na
historia da educacdo, elas passaram por despercebidas. Mesmo quando comecaram os
primeiros atendimentos as criangas, estes ndo tinham a preocupagdo com elas em si, mas com
maes trabalhadoras devido a “necessidade destas mulheres em deixar seus filhos com
cuidadoras, permanecendo altos indices de mortalidade infantil, tendo em vista a falta de
higiene” (OLIVEIRA, 2011, p. 95).

De acordo com Boto (2002), na Proposta Pedagdgica de Rousseau € preciso conhecer
as criangas, suas especificidades, para poder educa-las. Este ensino serd dado de acordo com
cada etapa da vida das criangas, tendo como principal objetivo ensinar a viver. Sua proposta
também ¢ baseada na conservacdo da inocéncia da crianga, ou seja, as criancas devem ser

preservadas das corrupgdes da sociedade. “Rousseau, desde o principio, assume o vetor
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diretivo de sua educacdo. A crianca sera dada mais do que uma instrugdo. Sdo valores e
codigos de conduta a serem revelados pela for¢a do exemplo, por palavras e por praticas [...]”
(BOTO, 2002, p. 45).

Nesta perspectiva de Rousseau, o professor deve conhecer todo o contexto no qual a
crianga esta inserida, respeitar seu ritmo de desenvolvimento e assim possibilitar uma
educacdo que tenha como papel principal formar o cidaddo para viver bem na sociedade, para
se comportar conforme a ordem exigida pela sociedade.

Froebel por sua vez, considerava a crianca como “um ser repleto de potencialidades. A
escola precisa oferecer condigdes para o desenvolvimento dessas potencialidades para que a
crianca se conheca em esséncia” (FRAGELLI e CARDOSO, 2011, p. 58). Desta forma, a
Proposta Pedagogica de Froebel tinha como principal objetivo desenvolver a crianca
integralmente, visando um trabalho totalmente voltado para ela. Também destacava o trabalho
cooperativo dentro da sala de aula. Assim como Rousseau, a educagdo em Froebel deve ser
pautada no principio da liberdade, as criangas devem ter contato com a natureza, uma vez que
esta desperta os interesses das mesmas.

“O curriculo da proposta froebeliana se baseia, portanto, em atividades sequenciadas
de natureza infantil, nas quais as criangas aprendem fazendo. Para Foebel, a aprendizagem da
crianga é o resultado de sua vida ativa” (FRAGELLI e CARDOSO, 2011, p. 59-60). Fica
evidente que, segundo a perspectiva de Froebel ¢ através da pratica, das experiéncias com a
cultura e a realidade que a crianga aprende. Ele também da destaque ao “papel do desenho e
do brincar como atividades autoexpressivas, pois revelam a esséncia das criangas”
(FRAGELLI e CARDOSO, 2011. p. 60).

Sendo por meio da pratica, a principal maneira de aprender, ¢ essencial a oferta da
vivéncia das mais diversas experiéncias, nas quais as criang¢as possam buscar, explorar, testar,
comparar, desenvolver suas potencialidades e assim ir construindo conhecimento.

J& Maria Montessori apud (FRAGELLI e CARDOSO, 2011), enfatizava a livre
expressdo do individuo, colocando a escola como lugar primordial para explorar o
desenvolvimento da crianga. Ela defendia a ideia da autoeducagdo, ou seja, a escola e os
materiais pedagodgicos possuem grande importancia no processo de aprendizagem da crianga e
o professor assume papel de mediador. Desta forma, todo o ambiente escolar deve ser
planejado e organizado de modo a favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, ou seja, ¢ importante que tudo esteja ao seu alcance. “Montessori confiava que a
crianca tem condi¢des de desenvolver suas potencialidades sem a ajuda dos adultos desde que

sejam estimuladas, ¢ ndo cobradas” (DUARTE, 2014, p.19). Aqui cabe pontuar que a
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educacdo deve ser colocada para as criangas como algo prazeroso, espontaneo ¢ nao como
uma obrigacao.

“Nas concepgoes pedagodgicas cientificas utilizadas por Montessori, a crianga € um ser
de infinitos potenciais, podendo ser comparado a um explorador, onde tudo ¢ novidade, e
onde tudo deve ser explorado” (BUSQUETS, 2003 apud DUARTE, 2014, p. 18). E
imprescindivel considerar a crianga como um sujeito completo, com seu carater criativo, suas
capacidades para agir e pensar.

Assim como Froebel, Montessori destacava o trabalho cooperativo entre os alunos.
Um novo aspecto pensado por ela foi o mobilidrio escolar construido em miniatura, desta
forma, o ambiente estaria se adequando as necessidades das criangas, tudo deveria estar ao
alcance delas para facilitar seu desenvolvimento e sua aprendizagem. As atividades manuais
como bordar, pintar e as atividades da vida cotidiana como comer, tomar banho e outras

ganharam destaque na teoria de Montessori, pois a mesma defendia a ideia de que com estas

atividades a crianca desenvolveria sua autonomia. (FRAGELLI e CARDOSO, 2011).

2.1.  Institui¢des de atendimento a crianga ¢ a Educacdo Pré-Escolar no Brasil

Segundo Kramer (2001) durante toda metade do século XX ndo existia nenhuma
iniciativa por parte do poder pubico para com as criangas pequenas. O que existia eram
iniciativas pontuais por parte de institui¢des privadas, de médicos e higienistas e também por
parte de outras pessoas da sociedade.

Em 1899 foi criado, no Rio de Janeiro, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia

do Brasil, seus objetivos eram:

Atender aos menores de oito anos; elaborar leis que regulassem a vida ¢ a saude dos
recém-nascidos; regulamentar o servico das amas de leite, velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes, defeituosas,
maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades, creches e jardins de
infancia (KRAMER, 2001, p.52).

Este atendimento consistia em preservar a saude das criangas, muito pouco se
trabalhava o carater pedagogico, ainda ndo se considerava a infincia como uma categoria
social, este modelo de atendimento perdurou até meados da década de 20. A partir da década
de 30, o poder publico de forma muito timida, passou a olhar para as criangas, porém esta
visdo era voltada para formar os futuros adultos, que mais tarde, iriam contribuir para o

mercado de trabalho. O Estado, juntamente com institui¢des filantropicas e grupos privados,
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passou a assumir, de forma sutil, o atendimento das criangas se colocando como um fazedor
de favores (Kramer, 2001).

Com a participacdo do Estado para cumprir exigéncias burocraticas e administrativas,
foram criados varios 6rgdos oficias visando a assisténcia infantil, tais como: o Departamento
Nacional da Crianga (1940), voltado para protecdo da infincia, da maternidade e da
adolescéncia, que visava a assisténcia, relacionando cuidados higienistas e principalmente
problemas ligados a satde, criando-se programas e campanhas no “combate a desnutri¢do,
vacinagdes e diversos estudos e pesquisas de cunho médico” (KRAMER, 2001, p. 65); o
Servico de Assisténcia a Menores (1941), destinado ao atendimento de menores de 18 anos,
abandonados e delinquentes, que atuava por meio do amparo, visando combater a corrup¢ao
da crianca pela familia e a formacdo de sujeitos patriotas que servissem a nagdo; a Legido
Brasileira de Assisténcia (1942), visando exclusivamente a prote¢do, a maternidade, a
infancia e a familia (KRAMER, 2001, p. 62).

Percebemos que estes orgdos apresentaram falhas, pois assumiram um atendimento
assistencial, higienista ¢ médico. No geral, podemos concebé-los como compensatérios de
deficiéncias, que visavam atender as criancas de forma isolada, sem pensar em seu
desenvolvimento integral.

Anos mais tarde, a Educacdo Pré-Escolar brasileira foi ganhando espaco e abrindo
lugar para seus debates e conquistas. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional- LDBEN, n. 4.024 de 1961, nfo tenha sido efetivada, a mesma foi um dos primeiros
dispositivos legais a tratar sobre a educagio pré-primaria no Brasil, trazendo em seu artigo 23
que “A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins-de-infancia” (BRASIL, 1961, p. 5).

E possivel perceber que neste periodo o termo que predominava era “educacio pré-
priméria”, denominada atualmente de Educagdo Infantil, ja a palavra “menores'” se referia ao
que denominamos hoje de criangas. Esta lei representa um passo significativo na histéria da
Educacdo Infantil, pois a mesma passa a reconhecer a Educagdo Pré-Escolar e favorece a
expansdo dos jardins de infancia, no entanto, ela ¢ omissa com relagdo a exigéncia deste
atendimento, uma vez que deveria exigir da parte do Estado a garantia do atendimento a todas

as criancas.

'O termo menor era colocado pelo Codigo Civil relacionando-o com a ideia de delinquente, criminoso, no qual
este menor precisaria de uma repressdo para solucionar seus problemas, ou seja, tornarem civilizados para a
sociedade. (KRAMER, 2001, p 49).
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Ao longo de toda a década de 1960, a maior parte das criangas de 0 a 6 anos continuou
fora da escola, sendo atendidas apenas as criancas da classe mais favorecida. Apos o Golpe
Militar (1964), a vida da populacdo se encontrava bastante fragilizada, desta forma, o Estado
propagou discursos ufanistas, colocando a pré-escola como a salvadora do fracasso escolar
(KRAMER, 2001). Neste periodo foram criados programas emergenciais como o Plano de
Assisténcia ao Pré-Escolar (1967), que se caracterizava pelo assistencialismo a criangas
carentes, nos quais eram investidos baixissimos custos. Estes programas eram desenvolvidos
por pessoas leigas e, até mesmo, por mies que cuidavam das criangas, tendo como
recompensa um baixo custo. Com isso, era comum encontrar lugares que abrigavam um
numero absurdamente alto de criangas. (OLIVEIRA, 2011).

Em 1971, foi lancada a lei n® 5.692 que altera a lei 4.024, colocando a idade minima
de sete anos para ingressar no primeiro grau. Desta forma, agora a educagdo pré-primaria
atenderia criangas de até 6 anos de idade.

A partir de entdo, o governo passou a demonstrar certa preocupacdo com relacdo as
criangas de 0 a 6 anos, apresentando um discurso com carater educacional. Sua ideia era de
que a Pré-Escola servisse como preparagdo para o primeiro grau, superando o fracasso e a
evasdo escolar. (KRAMER, 2001, p. 122). Apesar de o carater educacional ter sido abordado
pela primeira vez, o mesmo ainda ndo tinha como objetivo o pleno desenvolvimento das
criangas, 0 que perpassava neste atendimento era a assisténcia voltada para combater as
caréncias oriundas do meio social no qual as criangas estavam inseridas, acreditando que a
Pré-Escola salvaria os problemas do Ensino Fundamental. No entanto, para que estes
problemas fossem amenizados seria necessaria a intervengdo de politicas publicas amplas,
setoriais ¢ ndo pontuais, atuando na saidde, educag¢do e assisténcia social, tendo como
principio o direito e ndo o favor.

E notéria a proposta de um curriculo preparatério, onde a Educagdo Infantil assume
papel de curso preparatdrio para que a crianca entre no Ensino Fundamental. Sabemos que sua
funcdo ndo ¢ esta e sim desenvolver as capacidades humanas das criangas, sua dimensio
cognitiva, afetiva, expressivo motora, sociocultural, tudo isto, unindo o carater pedagogico ao

cuidado, uma vez que sdo dimensdes indissocidveis.

2.2 A Educagdo Infantil como um direito: normas, referenciais, diretrizes e propostas

curriculares
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O reconhecimento da crianga como sujeito de direitos resultou de um longo processo
de lutas impetrado pelos movimentos sociais, em especial pelos movimentos feministas de
maes trabalhadoras, que lutaram e reivindicaram durante longos anos pela cria¢do de creches
e por um atendimento de qualidade para as criangas. A Constituicdo Federal (1988)
reconheceu a crianga de 0 a 5 anos como sujeito de direitos, tendo o Estado o dever de
oferecer creches e pré-escolas a todas as criancas (BRASIL, 1988). Todo o discurso de
crianca enquanto sujeito de direitos tem como principal objetivo a afirmacdo da sua
igualdade, bem como o reconhecimento das suas diferengas.

Mesmo sabendo que em pleno século XXI ainda ha criangas de 0 a 5 anos que estdo
fora da escola, esta Constitui¢do foi um avango significativo na historia da Educacio Infantil,
pois até entdo a crianca ndo tinha este direito legal. Grande parte das criancas da classe
trabalhadora era exposta ao trabalho infantil sem qualquer preocupacdo com a educagdo e
permaneciam em condi¢des de existéncia precaria.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n°
9.394/96. A mesma apresenta em seu Art. 29, que a Educac¢éo Infantil tem “como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996).

E possivel constatar nessa lei um olhar mais cuidadoso para com as criangas pequenas,
superando o carater assistencialista, médico/higienista do atendimento a crianga e também o
carater preparatorio, passando a considerar o desenvolvimento integral das mesmas.

Em 1998, visando atender as determinag¢des da Lei 9.394/96 foi langado o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998). Este documento
buscou romper com a visdo assistencialista, antes atribuida a Educacdo Infantil, passando a
considerar o cuidar/educar como algo intrinseco e essencial para a Educagao Infantil, também
buscou romper com a ideia de Educagdo Infantil como preparagdo para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998).

A proposta do RCNEI, em especial do volume trés, estd organizada em seis eixos a
serem trabalhados com as criangas da educagdo infantil: musica, movimento, artes visuais,
linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica. Dentro destes eixos estdo
apresentados os objetivos, contetdos, orientacdes didaticas, orientagdes gerais para o

professor e bibliografia. Segundo Cerisara (2002, p.12).

Esta forma de organizagdo ¢ o contetido trabalhado evidenciam uma subordinagdo
ao que ¢ pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepgdo
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primeira deste RCNEI, em que as especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam
se diluindo no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso
porque a ‘didatizacdo’ de identidade, autonomia, musica, artes, linguagens,
movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a
fala, a emoc¢do, o pensamento, a voz ¢ o corpo das criangas.

Desta forma, percebemos que a apresentacdo do RCNEI feita pelo Ministro Paulo
Renato Souza afirmando que este documento “representa um avango na educagao infantil ao
buscar solu¢des educativas para a superacdo, de um lado, da tradicdo assistencialista das
creches e, de outro, da marca da antecipagdo da escolaridade das pré-escolas” (BRASIL,
1998, p, 7), ndo condiz com o que ¢ apresentado nos trés volumes do documento, pois o
mesmo foi organizado com vistas a contemplar o modelo escolar, ademais “no interior do
texto divide as areas de conhecimento e ainda prescreve o que as educadoras devem fazer,

para que fazer e como avaliar” (MACEDO, 2005, p.16).

[...] essa proposta elaborada para a educacdo da crianga pequena ¢ produto de uma
concepcdo de educagdo infantil como etapa preparatéria cuja esséncia visa a
escolarizagdo precoce das criangas, tirando-lhes o direito fundamental de
vivenciarem a infancia de fato, em outras palavras, de serem criangas que brincam,
que se expressam por meio de multiplas e variadas linguagens [...]

A visdo de escolarizagdo é bem clara ao analisarmos a proposta do RCNEI, tendo em
vista que ha uma exposic¢do explicita dos objetivos, dos conteudos, segundo a autora acima
citada. Esse detalhamento acaba tolhendo tanto a autonomia do professor, como a da crianga,
além de desvalorizar seus saberes.

Pensar um curriculo que leve em consideragdo as especificidades das criangas ¢ pensar
em um trabalho que realmente contemple o cuidar/educar de forma indissociavel, voltado para
a livre expressdo, para a construcdo de conhecimentos a partir da relagdo com o mundo, onde
as criangas tenham vez e voz, ou seja, que acima de tudo tenha suas necessidades respeitadas.

Vale ressaltar que o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998),
mesmo sendo um documento lancado pelo Ministério da Educacdo ndo tem carater
obrigatorio e tem como objetivo auxiliar os professores no seu trabalho pedagégico. E
importante destacar que outro ponto negativo deste documento, assim como enfatiza Macédo
(2005), ¢ o fato de o mesmo dar muita énfase no desenvolvimento cognitivo, embora o
objetivo da Educacgdo Infantil seja o desenvolvimento integral da crianga (LDB/96, art. 29).
Contudo, o referencial nos trouxe uma ideia bastante positiva que foi a de inserir as
brincadeiras no contexto da Educa¢do Infantil, ponto este importantissimo para o

desenvolvimento das criangas, porém as brincadeiras ndo devem ser trabalhadas apenas para
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alcancar determinados objetivos, mas devem ter um fim em si mesma, ou seja, brincar por
brincar, pois € no brincar espontidneo que a crianga representa e apreende o mundo, a cultura.
Outro documento especifico para a educagdo infantil sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI, publicada sua primeira versdo em 07 de abril de
1999, Resolu¢do CEB n° 01 e uma segunda versdo publicada em 17 de dezembro de 2009,
Resolugdo CEB n° 05, de carater mandatério devem ser tomadas como base para a construgio
das propostas pedagdgicas das institui¢des de educagdo infantil. As DCNEI enfatizam o

atendimento da educag¢do infantil como

Primeira etapa da educagéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial
[...] (BRASIL, 2010, p. 12).

Entendendo assim, a Educa¢fo Infantil ndo ¢ uma preparacdo para o Ensino
Fundamental. Fla € permeada por suas especificidades que visam exclusivamente a crianga
como centro de todo planejamento do trabalho pedagdgico, com a funcdo principal de

conciliar o cuidado ao processo educativo.

Atuar em espagos coletivos de cuidado e educag@o implica reconhecer as multiplas
facetas das criangas e a forma como apreendem o mundo. As criangas elaboram
significados sobre o mundo tendo como suporte a linguagem, em suas multiplas
nuances, a0 mesmo tempo em que constroem a sua identidade, o seu eu,
confrontando-o com os diversos ‘eus’ no espago social (MACEDO, 2005, p. 18).

E preciso considerar o carater criativo e curioso das criangas, abrindo espago para as
suas descobertas e imaginacdes, dando importincia aos seus interesses e fazendo com que
elas possam construir sua identidade a partir das relagdes com o outro.

A perspectiva de cuidar/educar colocada pelas DCNEI (2010), de entender o cuidado
como algo indissocidvel ao processo educativo ¢ contemplada ao longo da apresentacdo deste
documento. Desta forma, ¢ a partir daqui que o bindmio cuidar/educar ganha amplitude,
incidindo com mais eficacia na 4rea da educacio infantil. E oportuno destacar a defini¢io de

curriculo colocada pela DCNEI (BRASIL, 2010, p. 12).

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade.
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Diante do exposto, percebemos que as DCNEI consideram a crianga como
protagonista que participa e contribui nas relacdes estabelecidas com o outro e com o mundo a
sua volta, como também priorizam um trabalhado voltado para o contexto em que as criangas
vivem, partindo daquilo que elas conhecem, levando em consideragdo o conhecimento que
elas trazem consigo, para assim, relacionar com os novos conhecimentos. Tudo é pensado
visando o desenvolvimento integral da crianga.

As interacdes e a brincadeira sdo colocadas por este documento como eixos
norteadores do curriculo, portanto, a Educagdo Infantil deve ter como objetivo principal
propiciar as criangas a vivéncia de inumeras experiéncias que possibilitem a construg¢do do
conhecimento de si e do mundo, através de momentos descontraidos, permeados pela
ludicidade e que possam contribuir na constru¢do de um sujeito auténomo, critico, capaz de
participar ativamente da sociedade na qual estd inserido.

As DCNEI também abrem espago para a questdo da diversidade enfatizando o respeito
e a valorizagdo das especificidades das diversas culturas, ponto este importantissimo, uma vez
que a crianga, ao vivenciar na instituicdo experiéncias e costumes que fazem parte de sua
realidade, aprende a valorizar sua cultura.

Em 2015 o Ministério da Educagdo elaborou o mais recente documento da Educacgio
Infantil, uma versdo preliminar da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a mesma
provocou intimeras discussdes e criticas, sendo aberta a consulta publica por meio da internet
e tendo sua segunda versdo langada em abril de 2016. Este documento abrange toda a
Educagao Basica.

No que concerne a educagio infantil, a justificativa para a elaboragdo deste documento
residiu “na necessidade de operacionalizar as diretrizes curriculares, isto é, construir uma
orientagdo a partir da qual os professores pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as
diversas dimensdes da infancia e dos direitos das criangas ” (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p.
359). Cabe aqui questionarmos se realmente este documento conseguird alcangar a proposta
apresentada e se o objetivo principal de garantir o respeito as singularidades das criangas sera
contemplado.

Tendo como principal referencial as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, a BNCC reconhece que as criangas tém direito “a processos de
apropriagdo, renovacdo e articulagdo de saberes e conhecimentos, como requisito para a
formag¢@o humana, para a participagdo social e para a cidadania” (BRASIL, 2016, p. 54).

A segunda versio da BNCC apresenta os direitos de aprendizagem e de

desenvolvimento das criangas, os direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar,



22

expressar ¢ conhecer-se. De acordo com este documento, as institui¢des de Educacdo Infantil
devem assegurar estes direitos considerando a cultura e a realidade na qual as criangas estdo
inseridas. Cabe ainda ressaltar que a Base é organizada por Campos de Experiéncias que sdo:
O eu, o outro ¢ o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracgos, sons, cores e imagens; Escuta,
fala, linguagem e pensamento; Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Para
cada Campo de experiéncias, a Base apresenta os objetivos de aprendizagem de acordo com a
faixa etaria das criancas “bebés (0-1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses)” (BRASIL, 2016, p. 66).

Segundo Campos e Barbosa (2015), devido a atual situagdo do pais ¢ a algumas

escolhas do Ministério da Educacao a Base foi concebida

[...] ndo como uma proposta curricular politico-pedagégica, conforme indica Freitas
(2015), mas como um rol de competéncias que os alunos devem atingir. [...] Logo,
segundo Freitas (2015), a atual Base ndo conseguird avancar no sentido de uma
estruturagdo curricular para a constituicdo de uma sociedade mais justa; posto que o
proprio diretor da Secretaria de Educacdo Basica do MEC definiu a Base ndo como
um “curriculo nacional”, mas como uma definicdo de “ensino”. Decorre dai a
estruturacdo da Base como uma sistematizagdo de objetivos e a secundarizacdo da
histérica tensdo das relagdes entre curriculos e conhecimentos (CAMPOS;
BARBOSA, 2015, p.359).

Nestas palavras, entendemos que a Base Nacional Comum Curricular ndo se
constituird como um curriculo, porém poderd ser um rico instrumento capaz de apontar
caminhos para que os profissionais da Educacdo Infantil desenvolvam um trabalho de
qualidade e podessam contemplar todas as singularidades e especificidades das criangas.
Ademais, seria necessario avangar para além da indicacdo de objetivos a serem alcancgados,
uma vez que “os direitos e objetivos de aprendizagem ndo estdo alinhados para garantir, na
formagdo da crianca, a aplicagdo dos principios éticos, politicos e estéticos, como também a
funcdo sociopolitica e pedagogica da primeira etapa da educagdo basica” (MELO, ef al, 2016,
p.10). Pensamos que ainda € preciso avangar.

A Constitui¢do apresenta em seu artigo 206, inciso II, a “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber” (BRASIL, 1988, p.121). Assim,
tanto a criangca como o professor t€m o direito de criar, imaginar ¢ de ser construtor do seu
préprio ensino e da sua propria aprendizagem. Entretanto, a autonomia do professor acaba
sendo relativizada ou tolhida, uma vez que a BNCC determina, mesmo que sutilmente, o que
e como deve ser trabalhado.

Diante do exposto, é importante questionarmos se as concepgdes de curriculo

realmente estdo considerando a crianga como sujeito ativo, autdbnomo, completo e capaz de
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produzir cultura. Serd que as propostas de curriculo estdo abrindo espaco para uma escuta
sensivel das criancas? Toda proposta deve partir das criangas, de seus interesses, por isso, a
importancia de ouvi-las e de considerar toda e qualquer a¢do da crianga, pois € a partir destas
que ela se expressa, demonstra seus sentimentos e vontades.

Em abril de 2017, o MEC divulgou a terceira versio da BNCC?, em que algumas
consultoras e especialistas que participaram das primeiras versdes do documento produziram
um texto buscando contribuir com o debate e, consequentemente, com o documento final. Em
primeiro lugar, elas apontaram alguns pontos referentes a estrutura da Base, propondo manter
os seguintes itens: “Campos de experiéncias”, pois estes asseguram as experiéncias das
criangas; a nomenclatura dos agrupamentos das idades como: bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas; a organizacdo do texto nos Campos de Experiéncias e na sequéncia os
objetivos para que haja uma relagdo ente os campos de experiéncias € os objetivos de
aprendizagem. Também foi proposto que cada Campo de Experiéncia tenha a mesma
quantidade de objetivos, para que um nio seja visto como mais importante que outro.

Em segundo lugar, foram feitas algumas colocacdes com relagdo as concepcdes
trazidas pelo documento: com relagdo aos Direitos de Aprendizagens, as consultoras
recomendam recolocar alguns qualificativos que foram retirados; reorganizar a parte
introdutoria, colocando conceitos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas;
manter a denominacgdo “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do” presente na segunda versao
do documento, uma vez que na terceira versdo foi substituida por “Oralidade ¢ Escrita”. Tal
proposta foi justificada pelo sentido amplo que as palavras escuta, fala, pensamento e
imagina¢do possuem dando margem a um trabalho diversificado, podendo-se explorar os
variados tipos de escuta, diferentes linguagens e ndo s6 a oral e a escrita, ampliando o
pensamento e a imagina¢do. Outro aspecto abordado pelas consultoras foi a maneira como o
Campo de Experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” foi pensado ndo deixando margem para
a multiplicidade de dimensdes a serem trabalhadas com o corpo. Por fim, discutiu-se a forma
como ¢ colocado o item: “A transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental”, o

qual pode fortalecer a vis@o subalterna da Educag¢do Infantil para com o Ensino Fundamental.

2 A terceira versdo da Base Nacional Curricular Comum estd em discussdo no Conselho Nacional de Educagao
para ser implementada a versao final.






25

3. CAPITULO II - UM CURRICULO CONSTRUIDO PARA/COM AS CRIANCAS

Este capitulo serd dedicado a apresentar um pouco da histéria da Sociologia da
Infancia, mostrando que com estes estudos a infincia passa a ser vista como categoria social e
histérica. Além disto, discutiremos a perspectiva de um curriculo que respeite as
singularidades das criangas, que as considerem enquanto sujeitos ativos e capazes, produtoras
de culturas, devendo ter vez e voz e ainda um curriculo que priorize a educagdo e cuidado
como indissocidveis na Educagdo Infantil.

Ao longo da histéria as criangas sofreram um processo de invisibilidade social e
politica sem precedentes. Predominou, histdrica e culturalmente, a subalternidade da crianca
em relacdo ao adulto. Desta forma, o adulto era/é tido como mais importante e mais poderoso
e a crianga era/é vista como um ser incompleto, ou seja, seres em transi¢do, em processo de
formagdo (NASCIMENTO, 2011). Essa subalternidade gerou uma desigualdade, fazendo com
que a crianc¢a fosse inferiorizada e menosprezada. Em concordancia com Nascimento, Macédo

(2014, p. 24) pontua que

A infancia passou a ser representada como um tempo de transi¢do para a adultez,
sendo assim, a crianga precisava ser educada/formada para viver em sociedade, para
ser um tipico representante do novo homem racional. A escola, instituicio moderna
por exceléncia, foi pensada/estruturada para socializar este individuo, que do ponto
de vista adulto, era/é um ser incompleto, incapaz de pensar, de falar e, portanto, de
decidir.

Assim, a escola moderna deveria preparar a criangca para ser o adulto civilizado,
dotado de técnicas de trabalho para servir com competéncia ao capitalismo, porém, esta
preparagdo ndo despertava nenhum senso critico.

No final do século XX, diversos pesquisadores como Ari¢s se dedicaram a estudar a
infancia. Este autor aponta que na antiguidade predominava a auséncia do sentimento de
infancia, no entanto, ¢ na modernidade que a crianga sai do anonimato, ¢ a infancia passa a ser
vista enquanto construcao historica e social (ANDRADE, 2010).

E neste cendrio que as criangas comecam a ganhar visibilidade, sendo reconhecidas
“como atores sociais, nos seus mundos de vida, e a infancia, como categoria social do tipo
geracional, socialmente construida” (SARMENTO, 2009, p.22). Considerar a crianga como
sujeito social € entender que esta possui especificidades, caracteristicas proprias ndo podendo

ser tratada da mesma forma que o adulto. Foi esta a grande conquista da sociologia da

infincia, dar visibilidade a infancia e suas culturas proprias concebendo a crianga como “rica,
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forte poderosa e competente, coconstrutora de conhecimento, identidade e cultura”

(ANDRADE, 2010, p.66).

3.1 Perspectivas curriculares que valorizam as infancias’ e as criangas

A partir da concepgdo de infancia e crianga defendida por pensadores histdricos

99 <6

criticos e pela Sociologia da Infincia, os termos “adulto em miniatura”, “crianga como objeto
de paparicacao”, “crianga como fabula rasa”, “auséncia de fala”, estdo sendo substituidos por:
sujeitos/atores sociais, “culturas infantis, culturas de pares, cultura da infancia, grupo
geracional, geracdo, reproducdo interpretativa, sujeito de direito, agente social”
(NASCIMENTO, 2011, p. 37). Remetendo-se assim, a uma visdo positiva das mesmas,
dando-lhes mais visibilidade e valor.

Malaguzzi (1999, p. 72) enfatiza “que mesmo as criangas mais jovens sao seres
sociais. Elas sdo predispostas; elas possuem desde o nascimento a pretensdo de formar
vinculos significativos com outros responsaveis por seus cuidados, além de seus pais”. Em
outras palavras, podemos dizer que a crianca, desde o nascimento, traz consigo a capacidade
de aprender, de interagir, de conhecer, estando aberta a toda e qualquer aprendizagem. Ela
possui um potencial intrinseco, por este motivo a consideramos como um sujeito social desde
que nasce.

E neste cenario que buscamos romper com a ideia de infincia enquanto preparagio
para a vida adulta, projeto para o futuro e passamos a considerar como uma fase especifica da
vida, na qual a crianca deixa de ser vista de uma perspectiva homogénea e passa a ser vista
pela sua identidade particular, com desejos, necessidades e particularidades préprias. Com
esta visdo, surge entdo a necessidade de ouvir a crianga, por meio de uma escuta sensivel que
deixa de lado aquilo que o adulto tem a falar sobre ela e passa a considerar sua fala, seus
desejos. Ninguém melhor para falar sobre a crianca se ndo ela propria.

Kramer (2003) destaca que a ideia de infincia ndo € universal, ela se diferencia de

acordo com os aspectos sociais, culturais, econdémicos e politicos. Sendo assim,

As criangas (nativas, ou imigradas, ricas ou pobres, brancas ou negras) tinha (e tem)
modos de vida e de inserg@o social completamente diferentes umas das outras, o que
correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valorizagdo da infancia pelo
adulto, a partir de suas condi¢des econdmicas, sociais ¢ culturais, e do papel efetivo
que exerciam (exercem) na sua comunidade [...] (KRAMER, 2001, p. 20)

3 Néo existe um tnico modelo de infincia, esse se constituira de acordo com o contexto social, a historia, a
cultura.
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As criangas sdo marcadas pela classe social a que pertencem e pelo meio social no
qual vivem. Suas brincadeiras, costumes, valores, gostos, divergem. Essas diferencas ndo
devem ser entendidas como algo negativo que gera a desigualdade, mas como reflexdo para o
entendimento de que existem varias criangas e varias infancias e que todas devem ser
respeitadas. Para Nascimento (2011, p. 43) “ndo existe uma infancia, mas varias, cada uma
com seus pontos de referéncia particulares, que ndo podem ser plenamente compartilhados
por outras infancias”.

Segundo Kramer (2003) dependendo do contexto em que a crianga estd inserida, o seu
direito de ser crianga ¢ negado. Ha muitas criangas que estdo expostas a violéncia, ao trabalho
infantil, a adultizag@o e a midia. Esses fatores estdo impedindo que a crianga vivencie aquilo
que ¢ especifico da infancia, “seu poder de imaginagdo, a fantasia, a cria¢do, a brincadeira
entendida como experiéncia de cultura. Criancas sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos
que produzem cultura e sdo nelas produzidas” (KRAMER, 2000, p.15).

E por esta razio que as brincadeiras devem ser a marca maior da infincia e a
caracteristica principal das criangas. E através das brincadeiras que as criangas imaginam, dio
significado a objetos e a coisas, inventam, sonham e se realizam.

Nesse sentido, ¢ necessario repensar os lugares que as criangas estdo ocupando em
nossa sociedade, os tipos de brincadeiras que estdo vivenciando, se € que brincam. Sera que
realmente estdo sendo criancas? Ou serd que estdo omitindo esta fase tdo importante que ¢ a
infAncia para viver uma fase adulta? Precisamos criar espacos ¢ momentos para que as
criangas sintam prazer em ser criancga, vivam intensamente, aproveitem cada momento, fagam

descobertas, imaginem, brinquem e se desenvolvam integralmente.

A infincia ¢ formada por sujeitos ativos e competentes, com caracteristicas
diferentes dos adultos. As criangas pertencem a diferentes classes sociais, ao género
masculino ou feminino, a um espago geografico onde residem, a cultura de origem e
a uma etnia, em outras palavras, sdo criangas concretas e contextualizadas, sdo
membros da sociedade; atuam nas familias, nas escolas, nas creches e em outros
espagos, fazem parte do mundo, o incorporam e, a0 mesmo tempo, o influenciam e
criam significados a partir dele NASCIMENTO, 2011, p. 41).

Ao enxergarmos as criancas como membros da sociedade, como sujeitos de direito,
devemos ter em mente que estas ndo sdo serem passivos, € sim ativos, que participam
diretamente das relagdes sociais e a partir destas produzem cultura. Para Kramer (2003, p.

81). “Eles e elas sao sujeitos sociais, estdo inseridos na cultura e t€ém o direito a brincadeira e

a experiéncias culturais, como a literatura, o cinema, os museus, a pintura, a arte em geral”.
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A crianga enquanto sujeito de direito passa a ser tratada com outra perspectiva, com
um olhar sensivel, sendo reconhecida como sujeito social, subjetivo, com necessidades e
especificidades proprias. Também passa a ser vista como sujeito ativo na constru¢do da
aprendizagem, completo e com grande potencial a ser explorado. Assim, suas falas, seus
saberes e fazeres ganham visibilidade. “Dar vez e voz aos sujeitos infantis € também prepara-
los para a escola, para a sociedade, para o mundo” (MACEDO ¢ DIAS, p. 109). E por isso
que pretendemos possibilitar a vivéncia da infancia de modo que a crianga explore a0 maximo
a fantasia, a imaginagdo, a curiosidade, a criatividade, enfim, as multiplas linguagens e, ao
mesmo tempo, desenvolva sua criticidade sendo capaz de participar, transformar e ser
transformada pela sociedade.

“Nao podemos continuar a olhar as criangas como aqueles que ndo sdo sujeitos de
direitos. Precisamos aprender com as criangas, olhar seus gestos, ouvir suas falas,
compreender suas interagdes, ver suas produgdes” (KRAMER, 2003, p. 80). E considera-las
“enquanto sujeito historico, completo, em continuo desenvolvimento, cidada cujos direitos
precisam ser garantidos” (MACEDO, 2005, p.11). Para assegurar estes direitos, devemos
proporcionar situagdes de brincadeiras, de interacdo com o outro, de produgédo de cultura e de
constru¢do de conhecimento, de modo que a crianca se sinta sujeito social auténomo e
integrante da sociedade.

E oportuno destacar que “a garantia dos direitos das criangas pressupde a consolidagdo
de praticas curriculares que valorizem suas vozes, suas linguagens, seus jeitos de ser e estar
no mundo” (MACEDO e DIAS, 2015, p.104). Desta forma, o curriculo torna-se indispensavel
no contexto da Educag¢@o Infantil, tendo em vista que deve haver uma organizago sistematica
de todas as praticas e vivéncias, ndo as deixando ao acaso e que este tenha a crianga como
foco, que possamos construir um Curriculo a partir do ponto de vista da crianca e ndo do olhar
adulto, que muitas vezes desconsidera os gostos das criangas e visa apenas 0s proprios
interesses. “Imbuir-se desse olhar infantil critico, que vira as coisas pelo avesso, que
desmonta brinquedos, desmancha construgdes, da volta a costura do mundo € aprender com as
criangas [...]” (KRAMER, 2000, p. 17).

Partindo da etimologia, a palavra curriculo deriva “do termo latino currus — carro,
carruagem, significando um lugar no qual se corre. Seu uso metaférico em educagéo seria a
busca de um caminho, uma direcdo, que orienta o percurso para atingir certas finalidades”
(KISHIMOTO, 1994, apud KRAMER, 2002, p.70). Neste sentido, cabe ressaltar que o
curriculo deve ser construido visando atender com qualidade as criangas que estdo inseridas

em determinado contexto social, constituindo em uma organizag¢do das praticas, a partir das
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quais as criangas tem a possibilidade de aprender ¢ desenvolver suas capacidades humanas.

Kramer (2002, p. 74) parte do pressuposto de que

[...] Toda proposta ¢ situada, traz o lugar de onde fala e valores que a constituem;
revela dificuldades e problemas que precisam ser superados ¢ a diregdo que a
orienta, expressando uma vontade politica, que pode ser social e humana, nio ¢
nunca uma fala acabada, ndo aponta ‘o’ lugar, ‘a’ resposta, mas um caminho
também a construir [...]

E preciso que cada curriculo especifique quais objetivos pretende alcangar, qual tipo
de sujeito pretende formar, que tipo de educagdo deseja oferecer. Ademais, ndo podemos
pensar em um curriculo pronto e acabado, mas em um curriculo flexivel, que valorize as
culturas infantis, os desejos e singularidades das criangas, que possa ser construido e
reconstruido com elas, enfim, que haja disponibilidade para mudar, tendo em vista atender as
necessidades que surgem no dia a dia das criangas.

Ao conceber a crianga como sujeito ativo e de direitos precisamos pensar em um
curriculo que tenha a crianga como protagonista, que respeite seus desejos e necessidades, que
possa assegurar os direitos postulados nos documentos e leis. Para tanto, pontuamos que cada
creche ou pré-escola precisa construir, coletivamente, sua Proposta Pedagdgica, de modo que
possa atender com qualidade as criangas, j4 que as criancas sdo as melhores referéncias para
apontar o caminho a ser trilhado, pois sao atores envolvidos no processo pedagogico.

O curriculo pensado para a Educacdo Infantil deve favorecer plena interacdo entre
criangas, adultos e¢ familia, pois ¢ através da interacdo com o outro que a crianga vai
construindo e produzindo significados. E necessario criar um ambiente acolhedor, chamativo,
permeado pela ludicidade, no qual as criangas possam desenvolver sua autonomia.

A instituicdo de Educag@o Infantil precisa ser vista ndo como um local de guardar
criangas, mas como um espaco de construcdo, de formacao cultural. As falas, os gestos, toda e
qualquer expressdo delas deve ser considerada, tendo em vista que estas sdo as linguagens
utilizadas pelas criangas para interagir com o outro e com o mundo e ¢ a partir destas
linguagens que elas constroem conhecimento. As brincadeiras devem ser privilegiadas no
curriculo, uma vez que por meio destas a crianga aprende e se desenvolve. O trabalho com
artes e com a literatura também deve ser bastante explorado, pois permite a expressdo da
fantasia e da imaginacdo (NUNES, 2012).

Sobre a institui¢do de Educa¢do Infantil, Amorim (2015) coloca que a organizagdo do
curriculo em cada institui¢do pressupde a garantia dos direitos das criangas. Todas as agdes da

instituicdo devem estar ancoradas no curriculo da instituicdo, pois este direciona o que deve
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ser vivenciado, os objetivos ¢ as metas a serem alcangadas. Por isso o curriculo deve ser
pensado por todos os atores envolvidos direta e indiretamente, criangas, professores, familias,
dentre outros.

Cabe aqui ressaltar a tematica: linguagens geradoras abordada por Junqueira Filho
(2006), na qual ele trata da sele¢do de conteudos significativos para a Educacdo Infantil e
sobre as situagdes de aprendizagem. Conforme esse autor, a sele¢do de conteudos se da por
meio de dois sujeitos: professores e alunos e de dois momentos: o primeiro ¢ quando a
professora, no inicio do ano, comeca a selecionar os conteudos que acredita ser 1til para seus
alunos, mesmo sem conhecé-los. E o segundo ocorre quando a professora comeca a
acompanhar de perto o cotidiano das criangas, observando o que elas sinalizam (indicam)
através da expressdo corporal, oral, gestual. Enfim, para o autor existem dois tipos de

conteudo

[...] primeiro tipo- os conteudos-linguagens, ou seja, aqueles selecionados por ele
para se apresentar as criangas e recebé-las, antes mesmo de conhecé-las
pessoalmente -, que lhe da pistas, indica caminhos, lhe produz hipdtese quanto a
selecdo e articulagdo do segundo tipo de conteudo - os temas-assuntos-contetidos-
linguagens, ou seja, aqueles que emergem da interagdo das criangas com os
contetidos de primeiro tipo - junto a cada crianga ¢ em relagdo ao seu grupo de
alunos. [...] JUNQUEIRA FILHO, 2006. p. 20).

O autor supracitado nomeia o primeiro momento de escolha de conteidos de parte
cheia do planejamento, “Cheia de professora e de crianga pelo olhar dessa professora sobre si,
sobre seu trabalho, sobre crianga, sofre infancia, sobre 0 mundo” (JUNQUEIRA FILHO,
2006, p. 22). Aqui a professora ird investir todo seu conhecimento construido ao longo de sua
vida profissional, para assim, oferecer um trabalho de qualidade que possa favorecer no
desenvolvimento das criangas. J4 o segundo momento, ¢ nomeado de parte vazia do
planejamento “Vazia dos conhecimentos da professora sobre aquelas criangas em particular,
seus alunos e alunas, que se produzirdo e serdo produzidos [...] pelas interagdes que passardo a
estabelecer com os colegas de turma e com a professora” (JUNQUEIRA FILHO, 2006, p. 24).

Junqueira Filho (2006) explica que a organizagdo curricular muitas vezes acontece por
meio da construgdo de extensas listas de atividades, especificamente de datas comemorativas,
preocupando-se apenas em manter as criangas ocupadas durante o tempo que permanecem na
escola, porém o que realmente importa € que os conteudos facam sentido para a vida daquelas
criangas, contribuindo para seu desenvolvimento. Ademais, estes devem ser colocados para as

criangas a partir de situacdes de aprendizagem, no qual estas possam ter a interagdo com o

objeto de conhecimento, possam ser desafiadas e motivadas a aprender. Dessa forma, a
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professora ocupa um papel importantissimo que ¢ acompanhar de perto a producdo das
criangas, auxiliar nas dificuldades, mediar e intervir para que elas avancem (JUNQUEIRA
FILHO, 2006).

Para o pedagogo e educador italiano Malaguzzi (1999) o curriculo da educagio
infantil deve ser construido a partir de uma visdo que considere a escola como um organismo
vivo integral, em continua construg¢do, onde acontecem interagdes entre adultos e criangas,
favorecendo o bem-estar de todos. Para que a escola seja um organismo vivo ¢ preciso haver
um relacionamento produtivo e harmonioso entre seus atores, trocas de experiéncias, de
ideias, permitindo a participacdo e interacdo de todos os atores envolvidos.

Segundo Rinaldi (1999), o curriculo trabalhado em Reggio Emilia* é o emergente. A
autora explica que o planejamento acontece com base em objetivos flexiveis e adaptaveis aos
interesses das criangas, nos quais o percurso da aula pode mudar passivelmente na medida em
que as criangas demonstram novos interesses. Portanto, a abordagem enfatizada em Reggio
Emilia prioriza o inesperado, os professores assumem o papel de mediadores, estando abertos
a ajudar na resolugdo de problemas e a estimular novas descobertas. Essa abordagem parte do

pressuposto de que as criangas sdo

[...] ricas, fortes e poderosas. A énfase é colocada em vé-las como sujeitos unicos
com direitos, em vez de simplesmente com necessidades. Elas t€ém o potencial,
plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de maravilharem-se e o
desejo de relacionarem-se com outras pessoas e de comunicarem-se [...] (RINALDI,
1999. p. 114).

Sendo assim, devemos buscar envolver as criangas em atividades de cuidado e ao
mesmo tempo oferecer uma educag¢do que contemple seus interesses e que possa levar em
conta suas singularidades. Ouvir as criangas é o ponto inicial da abordagem de Reggio Emilia.
E necessario observar atentamente a fala e as acdes das criancas, para que possamos planejar
um trabalho interessante, motivando-as a fazer descobertas ¢ oferecendo o melhor para elas,
considerando que o melhor € a vivéncia de experiéncias que as ajude a realizar seus desejos,
interagirem e se desenvolverem. O planejamento ¢ concebido como “preparacao e
organizagdo do espaco, dos materiais, dos pensamentos, das situagdes ¢ das ocasides para a
aprendizagem” (MALAGUZZI 1999, p. 115).

Na abordagem citada acima a énfase ndo é dada apenas as criancas, mas também a

familia e aos professores, uma vez que todos exercem um papel importantissimo na escola.

* Cidade localizada ao norte da Italia, com cerca de 170 mil habitantes. Sua experiéncia educadora de criancas
foi reconhecida como a melhor do mundo em 1991 pela revista Newsweek. O espirito de comunidade, a for¢a de
vontade e as risadas das criangas atrairam o pedagogo Loris Malaguzzi para Reggio Emilia.



32

A familia deve participar ativamente da vida escolar contribuindo na partilha de ideias,
escolha de projetos, resolucdo de problemas, inclusive deve participar dos planejamentos.
Assim, € preciso criar estratégias para que haja um relacionamento saudavel entre criangas,
familia e professores, pois o didlogo constante entre estes contribui consideravelmente para
o desempenho de um bom trabalho e enriquece o desenvolvimento das criangas.

A cooperagdo da familia é tdo presente na escola citada por Malaguzzi que esta chega
até mesmo a ajudar na constru¢do de materiais utilizados para a realizagdo das atividades.
(MALAGUZZI, 1999). Percebemos que o relacionamento entre crianca, familia e
professores ¢ sem divida uma parceria produtiva que facilita o trabalho desenvolvido na
escola e o torna mais rico e proveitoso, além disso, a escola passa a ser um local confortavel
e acolhedor.

Essa abordagem também aponta um aspecto importante a ser colocado em pratica nas
creches/pré-escolas, todas as produgdes realizadas pelas criangas sdo expostas nas paredes,
“nossas paredes falam e documentam” (MALAGUZZI, 1999, p. 73). Este tipo de pratica ¢
uma forma de valorizar a crianca e suas cria¢des, pois na medida em que expomos suas
produgdes, elas se sentem importantes, percebem que aquilo tem um significado e que a
levamos a sério.

Para que possamos reconhecer a identidade da crianga precisamos assumir seu carater
competente e ativo na constru¢do da aprendizagem e ajudé-las a explorar ao maximo suas
curiosidades. E através de suas experiéncias, interagdes, que as criancas vdo dando
significado ao mundo e desenvolve sua autonomia. “Elas sdo capazes, de um modo
autonomo, de extrair significado de suas experiéncias cotidianas através de atos mentais
envolvendo planejamento, coordenagdo de ideias e abstragdes” (MALAGUZZI, 1999, p.
91).

As criancas merecem todo nosso respeito, devemos vé-las de forma positiva,
garantindo o seu bem-estar, o desenvolvimento de suas diversas linguagens, oportunizando a
exploragdo de sua criatividade de modo que sejam autoras de sua propria aprendizagem, na
qual constroem conhecimento a partir das suas relagdes e interagdes.

Podemos apontar que por muito tempo a educagcdo das criangas pequenas foi
confundida com o papel de guarda, protecdo e assisténcia. Inicialmente essa educagdo se
destinava mais para as maes das criancas que trabalhavam do que mesmo para as proprias
criangas, era um meio para que as criancas ficassem acompanhadas enquanto as maes
trabalhavam. Por volta de 1970, surge a abordagem da privagdo cultural, a educacdo ganha

um novo carater, assumindo a ideia de educacdo compensatéria, ¢ tendo como fungdo
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compensar as caréncias culturais das criancas de classes menos favorecidas (KRAMER,

2001). Tal abordagem postulava que

[...] Tais ‘desvantagens sdcio-culturais’, ou seja, caréncias de ordem intelectual ou
linguistica, ora de ordem afetiva: em ambos os casos, as criangas apresentam
‘insuficiéncias’ que ¢é necessario compensar através de métodos pedagodgicos
adequados, se se quer diminuir a diferenga entre criangas ‘desfavoraveis’ e as
demais, na area do desempenho escolar. A ideia basica ¢ a de, através da intervencdo
precoce, reduzir ou eliminar as desvantagens educacionais. (KRAMER, 2001 p.32).

No tocante ao fragmento de texto supracitado inferimos que o tnico objetivo desta
abordagem era compensar as faltas e superar as misérias trazidas pelas criancas de seu meio
social, sendo assim, a educacgdo infantil ndo visava o desenvolvimento da crian¢a. Podemos
entender que esta concepgdo de educacgdo trouxe alguns equivocos e exageros, pois apesar das
caréncias existirem elas ndo podem ser percebidas como justificativa para que as criangas nio
aprendam. Precisamos respeitar e valorizar as culturas existentes e dar oportunidades as
criangas para que possam se desenvolver de modo pleno e integral. “O encontro de diversas
formas de ver o mundo possibilita um didlogo constante, enriquecendo o espago pedagogico”
(NUNES, 2012, p.39). Sabemos que uma sala de aula ¢ bastante heterogénea,
consequentemente, cada crianga terd seus valores, costumes, cabendo a escola acolher cada
uma, pois essa diversidade de cultura também ¢ benéfica, uma vez que proporcionara troca de
conhecimentos.

Em meados da década de 80 o atendimento da Educagdo Infantil passa a ser visto por
muitos como uma preparacdo para o Ensino Fundamental, isto gerou inumeras criticas por
acreditarem que havia uma pedagogizagdo, uma énfase aos contetidos. Segundo Kramer
(2000, p. 20), tanto a Educagdo Infantil como o Ensino Fundamental envolve “conhecimentos
e afetos; saberes e valores; cuidados e atengdo; seriedade e riso [...] o objetivo € atuar com
liberdade para assegurar a apropriacio e a constru¢do do conhecimento por todos”.

Fica explicito que na visdo desta autora ndo ha ou ndo deve haver este distanciamento
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, pois temos criancas nos dois segmentos € nao
criangas em um e alunos em outro. Desta forma, a brincadeira € instrumento indispensavel
para o processo de formacdo da crianga, bem como para a aquisicdo de conhecimento, neste
sentido ela também deve estar presente no ensino fundamental. O que importa em ambos € a

formagdo da crianga como cidada.



34

3.2 O Cuidar/Educar como dimensdes inseparaveis do Curriculo para a Educago Infantil

No Brasil, o atendimento em creches e pré-escolas sempre foi, predominantemente,
de cunho assistencial e compensatorio destinado a criangas de camadas populares visando
proteger e cuidar destas enquanto suas maes trabalhavam, além de suprir suas caréncias
médicas e higienistas. Entre as décadas de 80 ¢ 90 a populacdo passou a clamar pela melhoria
na qualidade desse atendimento. Nao bastava uma educacdo assistencialista, compensatoria
ou preparatoria para o ensino fundamental, o que se almejava era uma educag@o que atendesse
os interesses ¢ subjetividades das criangas (OLIVEIRA, 2011, p. 92).

Esse carater assistencialista da Educacdo Infantil perdurou por longo periodo, porém
foi através de pesquisas e de avancos oriundos de alguns dispositivos legais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (BRASIL, 1996), Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), que o bindmio cuidar/educar entra em cena, dando a
Educagdo Infantil, além do cuidar, a fun¢io principal de educar as criangas. Infelizmente,
apesar de hoje, quase trés décadas depois, o carater assistencial, protetoral e compensatorio
ainda permanece em algumas institui¢des de Educacdo Infantil.

E importante ressaltar que essa nova fungdo da Educagio Infantil ndo ¢ nada mais,
nada menos, que integrar o cuidado e a educagdo, passando esses a fazer parte do mesmo
processo. Essa nova perspectiva de educacdo engloba atividades como alimentagdo, banho,
higiene, além de atividades que trabalham a cognicdo, o desenvolvimento fisico, motor,

emocional, afetivo e social, enfim, a crianga como um todo.

Assim, o curriculo para a Educag@o Infantil precisa contemplar ndo apenas as areas
de conhecimentos, mas, principalmente, atentar para agdes de educacdo e cuidado
capazes de proporcionar o desenvolvimento integral das criangas, considerando os
aspectos fisico, mental, cognitivo ¢ afetivo (AMORIM, 2015, p. 67).

Desta forma, ¢ contraditorio e impraticavel pensar em um curriculo para a Educacio
Infantil que ndo comtemple o cuidar/educar. Educamos e cuidamos das criangas quando
interagimos com elas, quando damos banho, quando alimentamos, quando colocamos para
dormir, quando lemos e/ou contamos histdrias, quando brincam no parque, enfim, em todos
os momentos € contextos as criangas estdo sendo cuidadas e, ao mesmo tempo educadas,
estdo apreendendo a cultura, e se constituindo como pessoas tendo como referéncia uma

determinada cultura em um determinado tempo historico.
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Nao podemos nem devemos distinguir a¢des de cuidado e de educagdo, ou seja,
atividades voltadas para o corpo estdo atreladas ao cuidado e atividades ligadas a cogni¢do
associadas a educacdo. Colocar uma crianga para dormir requer o desenvolvimento de
situacdes pedagdgicas, requer cuidado, entdo ¢ inadmissivel que a proposta de educacio seja
dissociada do cuidado.

Destacamos aqui alguns questionamentos que julgamos ser pertinente para refletirmos

sobre este bindmio:

[...] seria o cuidar uma func¢do tdo digna quanto o educar? E como educar criangas
tdo pequenas? A creche ¢ uma escola? A educadora da creche ¢ ou ndo é professora?
Como deve ser sua formagido? Precisa de curso superior para trocar fraldas e dar
mamadeira? Nao basta ser mulher para desempenhar essas fungdes? [...]
(ROSEMBERG, 2010, p. 173).

Em linhas gerais, concluimos que o cuidado tem a mesma fun¢do da educagdo, uma
vez que os dois sd@o dimensdes indissocidveis. Através desse bindmio educamos as criangas,
até mesmo aquelas que ainda sdo bebés, pois desde que nascem ja possuem a predisposi¢do
para interagir, para aprender. Ademais, as acdes/praticas pedagogicas devem ser pensadas,
refletidas e sistematizadas em documento construido no e pelo coletivo institucional. Pois, “A
proposta pedagdgica precisa constituir-se no norte de todas as praticas de cuidado e educagio
desenvolvidas na instituigio” (MACEDO ¢ DIAS, 2015, p. 106).

As instituicdes de Educagdo Infantil nem sempre conseguem relacionar o cuidar ao
educar, ora tendem a ser assistencialistas, ora escolarizam demais. Cabendo assim, uma
reflexdo critica e revisdo das suas praticas para que o cuidar/educar seja indissociavel. Sobre

esta questdo, Macédo lembra que

As praticas de cisdo entre o cuidar e educar sdo muitas vezes consequéncias nao
apenas de concepgdes errdneas em relagdo a crianga e ao seu desenvolvimento, mas,
sobretudo, sdo frutos da auséncia de politicas de suporte a esses sistemas, uma vez
que se faz necessiria uma profunda revisio de tais politicas para que sejam
implementadas concep¢des modernas de infancia, de educaco infantil, de crianga,
por fim de sociedade [...] (MACEDO, 2005, p. 13).

Em face do exposto, as creches/pré-escolas devem romper definitivamente com esta
pratica, e passem a garantirem, plenamente, o direito das criangas de serem cuidadas e
educadas simultaneamente. Que todo trabalho desenvolvido possa emergir da realidade das
criangas e de seus interesses, proporcionando a vivéncia de experiéncias que contribuam para
a formacao de um sujeito autdbnomo e critico.

Remetendo-nos aos professores compreendemos, a partir do exposto, que estes

precisam ter uma formagao superior de qualidade, afinal, a Educag@o Infantil ¢ tdo importante
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quanto as demais etapas da educagdo. O professor da Educagdo Infantil precisa ser um
investigador, um bom observador, um intelectual capacitado para refletir sobre a pratica e
construi-la e reconstrui-la, quando necessario, visando oferecer as condigdes adequadas e
necessarias para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos, pois

este ¢ um direito liquido e certo.

[...] Ser um profissional capaz de promover miltiplas interagdes envolve o
acolhimento e a ideia de pertenca grupal, a dimensdo afetiva, o respeito as
necessidades e interesses da crianca, aos seus padrdes culturais, captando-os para os
propositos do trabalho desenvolvido, a ampliagdo permanente de seu universo
sociocultural, novo dimensionamento para o educar, para o ensinar ¢ o aprender, a
permanente reflexdo sobre os propdsitos que guiam suas praticas, as concepg¢des que
ddo suporte as agdes, e ndo menos importante, o estimulo a constru¢do de um processo
de identidade profissional [...] (GOMES, 2009, p. 54).

Entendemos que além destes pontos cruciais, colocados por Gomes, o processo de
formagdo continuada também ganha destaque, na medida em que o professor ¢ um eterno
aprendiz, e deve estar sempre buscando novos conhecimentos.

Em linhas gerais, pensamos que ¢ importante possibilitar que o curriculo de Educagao
Infantil deve ser construido pelos professores e pelas criangas, levando-se em conta os
principios postos nas DCNEIL. Um curriculo que leve em consideragdo a realidade das
criangas, no qual a escola como um todo tenha o dever de “respeitar os saberes com que 0s
educandos, sobretudo os da classe populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria” (FREIRE, 1996, p. 30). Os conhecimentos que as criangas trazem
consigo devem ser valorizados, ampliados e relacionados com os que elas vivenciam no
contexto escolar, para que o conhecimento escolar ndo seja encarado como desconhecido para
elas.

Ao pensarmos em curriculo, é preciso partir da visdo de que a crianga é um ser
completo, capaz, produtor de cultura, que possui singularidades préprias que devem ser
respeitadas. Nesta perspectiva, devemos levar a crianga a sério, acreditar em seu potencial.
Nao podemos mais adotar a mesma concepg¢do de crianga que se tinha ha um século, na qual
esta era tida como um adulto em miniatura, um ser incapaz, incompleto.

Tratar de uma proposta curricular para a Educagdo Infantil ¢ criar situagdes ricas em
que as criancas possam despertar suas curiosidades, incentivando-as na busca por descobertas.
E possibilitar a interagdo constante com outras criangas e também com os adultos, assim a

crianga ira construir e ressignificar conhecimentos, passando a desenvolver sua autonomia e a

conhecer melhor a si e ao mundo. Além da interacdo, outro fator importante para o
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desenvolvimento da crianga ¢ a ludicidade, a brincadeira. Todo trabalho desenvolvido dentro
do contexto infantil deve ser permeado pelo caréater ludico, pois esta ¢ a marca principal da
crianga. Um ambiente ladico ¢é acolhedor, ¢ atrativo, é interessante para a crianca ¢ isso faz
com que seu aprendizado ocorra de forma prazerosa e significativa.

O didlogo e a escuta também deve ter um lugar privilegiado. Nesse sentido, a sala de
aula deve ser um ambiente permanente de interagdo entre as criangas e entre as criangas € 0s
professores. “Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente, por parte do
sujeito que escuta, a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (FREIRE, 1996,
p.119). As criangas precisam ter vez e voz, assim, ¢ oportuno destacar que elas se expressam
ndo so através de palavras, mas através de olhares, gestos e atitudes.

Precisamos deixar a crianga expor suas ideias, seus pensamentos e, 0 mais importante,
estarmos atentos a sua fala, seus gostos, seus desejos e interesses, ter um olhar sensivel para
elas. Por isso, a importancia do curriculo ser flexivel, pois na medida em que as criangas vao
demonstrando novos interesses ¢ necessidades este artefato cultural precisa se adequar ao
inesperado. Pontuamos, ainda que o curriculo precisa garantir a igualdade de oportunidade
entre as criangas, independentemente de sua classe social, cada crianga ¢ singular, tem um
modo de vida diferente que deve ser respeitado, desta forma, qualquer tipo de descriminacio
deve ser recusado.

Por fim, pontuamos que um curriculo para a Educagdo Infantil deve ser aquele que
garanta, com qualidade, o desenvolvimento integral das criangas, tendo como principal aporte
a brincadeira, pois ela ¢ quem caracteriza a crianga. Um curriculo que ndo seja apenas
prescri¢do de agdes a serem desenvolvidas na instituicdo, mas que seja uma organizagdo de

praticas que unifiquem a educacao e o cuidado e que zele pelos direitos das criangas.






39

4. CAPITULO III - O CURRICULO NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO
INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE BOA VISTA - PB

Neste capitulo iremos analisar e discutir os dados resultantes de uma pesquisa
realizada nas instituicdes de Educacgdo Infantil do municipio de Boa Vista — PB. As
entrevistas, aplicadas a 20 professoras, foram realizadas no periodo de 02 de dezembro de
2015 a 23 de janeiro de 2016, em 10 institui¢des: uma creche localizada na cidade e nove pré-
escolas, sendo oito destas localizadas no campo.

O municipio de Boa Vista — PB, estd situado “no plant6 da serra da Borborema - na
parte mais oriental da micro regido do cariri paraibano” (SOARES, 2001, p. 21), ha cerca de
48 quilometros da cidade de Campina Grande. Se destaca como a terra do queijo e da
bentonita. Sua vegetagdo predominante ¢ a Caatinga que varia de Herbacea a Arbustiva.
Segundo dados do IBGE (2010), a populagdo boavistense, em 2010, era de 6. 227 habitantes
incluindo campo e cidade, com uma populacdo estimada de 6.986 habitantes para o ano de
2016.

A predominancia na economia € a pecudria, a agricultura de subsisténcia, industrias de
minério € o servico publico. Vdrios eventos animam o municipio ao longo do ano:
Aniversario de emancipag@o politica da cidade (abril); Concurso de Quadrilhas Juninas
(junho); Encontro de bandas filarmdnicas de varias cidades do Estado da Paraiba (setembro);
Feira de Artesanato organizada pela Cooperativa “As Cabritas” (outubro); Festa do Padroeiro
Bom Jesus dos Martirios (novembro), além de contar com eventos promovidos pela Prefeitura
Municipal de Boa Vista. Com relag¢do ao IDEB, no ano de 2015 o municipio se destacou com
o melhor desempenho das cidades paraibanas, com indice de 6.6, no que se refere aos anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A rede municipal de ensino dispde de 1 creche e 11 escolas, as quais se dividem em:
Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, e Educacdo de Jovens e
Adultos. Segundo informag¢des da Secretaria de Educag@o, neste ano de 2017 estdo
matriculados 1490 alunos na rede municipal de ensino, abrangendo a Educagdo Infantil, Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, ¢ incluindo campo e cidade. No que se refere a

Educacdo Infantil sdo 343 criancas matriculadas e apenas a creche atende em tempo integral.

4.1 — O contexto da pesquisa
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As instituicdes de Educagdo Infantil, com exce¢do da creche e de uma pré-escola,
localizam-se no campo, e funcionam em escolas de Ensino Fundamental e dividem-se em
Maternal, Pré I e Pré II. As escolas possuem uma boa estrutura fisica, com salas amplas,
ventiladas e bem iluminadas; refeitorios e banheiros. No entanto, algumas escolas nio
possuem locais amplos, parquinhos e nem brinquedos suficientes para que as criangas possam
brincar livremente. A Unica creche esta localizada na cidade, e tem uma estrutura fisica
bastante limitada, tendo em vista que as salas de aula sdo bem pequenas e o acesso a elas ¢
feito através de corredores apertados. Nao ha lugar para que as criancas possam brincar, a ndo
ser a propria sala de aula. Os brinquedos também sio bastante limitados e os poucos que
possuem sdo fruto de doag¢des da comunidade e dos proprios funciondrios. H4 um unico
dormitorio que abriga as criangas de todas as salas. O quadro profissional destas instituigdes

conta com professoras, gestoras, merendeiras e auxiliares de servigos gerais.

4.2- Metodologia de pesquisa

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa, na
qual buscamos analisar e compreender a realidade estudada. O procedimento de coleta dos
dados foi a pesquisa de campo, no qual utilizamos dois instrumentos: o primeiro foi um
questionario, através do qual produzimos os dados quantitativos. O mesmo continha 15
questdes objetivas. Colaboraram com a pesquisa 20 professoras que atuam na creche e pré-
escolas. O segundo instrumento foi uma entrevista semiestruturada, que produziu os dados

qualitativos tendo sido realizada nas mesmas instituicdes e com as mesmas professoras.

4.3- Procedimentos da pesquisa

O primeiro procedimento realizado foi a elaboragdo do questionario e das questdes das
entrevistas. Em seguida, entramos em contato com a Secretaria de Educacdo para assinatura
do Termo de Anuéncia, autorizando assim, a realizacdo da pesquisa nas instituigdes de
Educacdo Infantil do municipio de Boa Vista - PB. Posteriormente, fomos até as institui¢cdes
informar a dire¢do sobre a pesquisa, ja aproveitando para conversar com as professoras sobre
o0 projeto, apresentar o termo de consentimento e marcar o dia possivel para a entrevista. Das
32 professoras que atuam na Educacdo Infantil do municipio de Boa Vista — PB, 20

participaram da pesquisa. As que ndo participaram, algumas se recusaram ndo informando por
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qual motivo e outras ndo conseguimos o contato, pois estavam de férias e moravam em outra
cidade.

O questionario foi preenchido no mesmo dia da realizagdo da entrevista, alguns na
propria institui¢do e outros foram aplicados na residéncia das professoras, tendo em vista que
em um determinado periodo destinado as entrevistas as mesmas estavam de férias. As
entrevistas foram realizadas face a face e gravadas com um dispositivo de gravador de voz.

Como ja mencionamos, o municipio possui 12 instituigdes de Educacdo Infantil: uma
creche localizada na cidade e onze pré-escolas, das quais 10 estdo situadas no campo. Em se
tratando de assisténcia, a Secretaria de Educagdo ¢ bem presente, ajudando no que ¢ possivel.
Com excecdo da creche, as demais instituigdes possuem uma boa estrutura fisica, com salas
amplas, refeitorio, salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), banheiros, dentre
outros.

Na andlise dos questiondrios e entrevistas, optamos por renomear com c6digos o nome
das instituigdes e das professoras, para resguardar a identidade de ambas. Desta forma, as
instituicdes foram codificadas por: E1, E2 [...] E10 e as professoras por: P1, P2, P3, P4 [...]
P20.

4.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Primeiramente, apresentaremos nossa analise referente aos questiondrios respondidos

por 20 professoras da Educacdo Infantil do municipio de Boa Vista — PB.

Tabela 1.0 Formaciao Académica das Professoras

1 (5%)

1 (5%)

18 (90%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa
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Tabela 2.0 Pés-graduacio

14 (70%)
6 (30%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa

Por meio dos dados apresentados acima, € possivel constatar que as professoras
possuem boa formacdo académica, tendo em vista que 90% delas possuem o curso de
Licenciatura em Pedagogia e 70% possui pods-graduagdo. Das 70% que possuem
especializag¢do, 8 professoras sdo especializadas em Educacdo Infantil e 6 professoras sdo
especializadas em Psicopedagogia. Uma boa formagdo profissional ¢ de extrema importancia
para que o professor ofereca uma educacdo de qualidade. Sobre a formacdo universitaria,
Gomes (2009) pontua que ¢ uma fase importante e essencial para os professores de criangas
pequenas, onde os mesmos irdo adquirir conhecimento tedrico e pratico através dos estagios.
Ainda sob isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996), apresenta em seu Art. 62 que “A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e

institutos superiores de educacao [...]”.

Tabela 3.0 Vinculo institucional

19 (95%)

1 (5%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa
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Se tratando das condi¢des de trabalho, observamos que a grande maioria (95%) das
professoras possui emprego efetivo, possibilitando assim, um maior estabelecimento das
relacdes e condigdes de trabalho, bem como, o reconhecimento pelos seus direitos. Também
foi possivel constatar, através dos dados, que todas as professoras, mesmo as que trabalham
ha menos tempo, j4 possuem uma relevante experiéncia na area da educagdo infantil. E

oportuno destacar que:

Tal profissional deve apropriar-se de profundo conhecimento de si proprio e da
crianga, dominar conhecimentos culturais e cientificos, produzir uma visdo critica e
politica da realidade, gostar da crianga e compreender sua forma ludica e criativa de
conhecer, além de desenvolver as capacidades de observagio e reflexio, de
articulagdo criativa ¢ dindmica entre teoria e pratica e de trabalho em equipe
(GOMES, 2009, p. 51).

Tabela 4.0 Experiéncia Profissional

4 (20%)

9 (45%)

4 (20%)

3 (15%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa

Tomando como referéncia os dados acima apresentados, verificamos que grande parte
das professoras possui vasta experiéncia na area de Educacgio Infantil. No entanto, destacamos
que apenas a experiéncia profissional ndo € suficiente para a realizagdo de um trabalho de
qualidade, tendo em vista que a formagdo da identidade profissional se da pelo tripé:
formacdo tedrica, experiéncia de vida, experiéncia profissional. Vale ressaltar que a
identidade do professor é uma constru¢do permanente que vai se modificando e se
aperfeicoando na medida em que novos conhecimentos sdo construidos. Também ressaltamos

que a interagdo com outros professores € essencial para troca de experiéncias e de

conhecimentos.
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Tabela 5.0 Elaboracgao da Proposta Pedagdgica

1 (5%)

19 (95%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa

Podemos perceber que maior parte das professoras (95%) nio participou da elaboragdo
da Proposta Pedagogica. Ao serem questionadas acerca do motivo, algumas afirmaram que a
escola ndo possui Proposta Pedagodgica e outras responderam que a mesma estd sendo
claborada apenas por coordenadores da equipe pedagogica e por alguns professores. Quanto a
1sso, Nunes (2012, p. 39) afirma:

[...] O professor ndo pode ser executor de praticas pensadas por outros e de métodos
que sdo impostos. E preciso constituir espagos de formagdo e reflexdo, a fim de que
criangas e adultos ndo se assujeitem ao novo, mas as possibilidades deste, tornando-
se autores no seu trabalho.

Vale salientar que os professores devem participar da elaboragdo da Proposta
Pedagogica para, assim, construir uma proposta possivel de ser vivenciada, adequada a
realidade da comunidade onde a escola estd inserida, de modo que atenda as necessidades das

criangas e o professor tenha o pleno dominio dos objetivos a serem alcangados na escola.

Tabela 6.0 Consulta a Proposta Pedagogica no Planejamento

1(5%)

19 (95%)

20 (100%)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisa
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Ao afirmarem ndo consultar a Proposta Pedagogica para elaborar o planejamento das
aulas, algumas professoras confessaram que a escola, em que trabalham nao possui Proposta
Pedagogica e outras explicaram que a mesma ainda encontra-se em construgo.

Deste modo, percebemos que ha a auséncia da Proposta Pedagdgica nas escolas onde
estas professoras atuam, despertando assim grande preocupagdo, uma vez que a mesma ¢ de
suma importante para o trabalho desenvolvido na escola, pois, “contém os elementos que
definem a condicdo humana: possui metas, define acdes, elege instrumentos e estabelece
critérios que permitirdo avaliar o grau de sucesso alcangado na atividade educativa”
(MOURA, 2001, p. 27 apud BARBOSA, 2013, p. 55).

Também ¢ importante ressaltar que a mesma deve ser construida por todos os
envolvidos no processo educativo, inclusive os alunos e suas familia, diferente do que
percebemos no discurso das professoras, onde a mesma € construida apenas por profissionais

da coordenacdo pedagdgica, visando na maioria das vezes, cumprir exigéncias burocraticas.

4.5 ANALISE E DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com todas as 20 professoras que responderam o
questionario. As mesmas demonstraram um pouco de receio, mas aceitaram contribuir para a
pesquisa em foco.

As questdes da entrevista foram relacionadas a importancia do curriculo na educagéo
infantil, suas dimensdes e linguagens contempladas, como o mesmo é operacionalizado e se
ha diferenciagdo de acordo com as diferentes etapas do desenvolvimento da crianga. Também
foi questionado sobre os documentos que as professoras utilizam para elaborar o
planejamento das aulas e se o municipio, no qual atuam oferece formagdo continuada,
tentando assim, identificar a concep¢do de curriculo das professoras entrevistadas.

Todas as professoras consideraram importante o curriculo para a Educacdo Infantil e
ao explicarem seu entendimento sobre o mesmo, reduziram-no a “uma base” ou “luz” que

direciona o trabalho desenvolvido apenas na sala de aula.

Sim, o curriculo vai nortear o trabalho que nds desenvolvemos, cle vai embasar as
nossas ac¢des. (E2/PA- 03-12-15)

Sim, porque ele d4 uma luz pra o que vamos fazer em sala de aula na educacdo
infantil. (E3/PA- 1712-15)

Sim, pra temos um norte, uma direcdo a um objetivo. (E4/PA- 11-12-15)

Eu acredito que sim, porque ¢ a nossa base. (E7/E8/PC- 20-01-16)
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Sim, ¢ necessario porque ¢ a base para desenvolver um melhor trabalho. (E8/PD-
11-12-15):

E sim, muito importante porque ¢ a nossa diregdo, nés trabalhamos com base nele.
(E10/PA- 04-02-16)

Percebemos que o curriculo para essas professoras ¢ algo pré-determinado e nio
construido com as criangas. Ele abrange toda pratica que acontece no cotidiano escolar.
Segundo Silva (1999) apud Nunes, (2012, p. 98), “O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O
curriculo ¢ relacdo de poder. O curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O curriculo ¢
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade”.

Estas palavras reforcam a necessidade de se pensar cuidadosamente em cada detalhe
do curriculo, para que este ndo seja algo estdtico, mas possa se modificar constantemente,
oferecendo a vivéncia de atividades que contemplem o pleno desenvolvimento das criangas.

Ainda com relagdo a importancia do curriculo, ¢ perceptivel uma concepgdo voltada
para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das criangas, apresentando a
ideia do mesmo ser permeado pela ludicidade, aspecto, essencial para as atividades

pedagobgicas da educacdo infantil, conforme discussdes abaixo:

Sim né, ¢ um meio do professor se reger, né, que através do curriculo ele pode
desenvolver atividades que favorega a aprendizagem né, da criancga. (E5/PA- 15-12-
15)

Com certeza, porque trabalhar de forma ladica e com praticidade, nés como
professores obtemos um maior desenvolvimento nas nossas aulas, como também os
alunos um melhor desenvolvimento cognitivo, tendo em vista que o brincar mexe
com o desenvolvimento psicomotor da crianga e ela aprende mais quando ela brinca,
ja diz alguns educadores em nivel de Emilia Ferreiro e outros mais. (E8/PF-07-01-
16)

Sim, porque ¢ através do curriculo que os educadores podem basear sua pratica
docente tendo um trabalho pedagoégico comprometido com a qualidade e
favorecendo o desenvolvimento das criangas. (E9/PA- 13-12-15)

E nesta perspectiva que o curriculo deve estd inserido, para favorecer o
desenvolvimento da crianga, ndo s6 o cognitivo, mas o afetivo, motor, social propiciando a
crianga o conhecimento que as interessa, o conhecimento de si ¢ do mundo que as cerca, ou
seja, de sua realidade. Sobre isto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil (BRAIL, 2010, p.12) conceitua o curriculo como:

Conjuntos de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade.
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Portanto, o ambiente escolar deve ser um local facilitador da aprendizagem, que
respeite as diferencas e singularidades e permita a crianga participar de todas essas praticas,
construindo conhecimentos, valores e desenvolvendo habilidades pertinentes para a formagao
do cidaddo critico e ativo na sociedade.

A LDB n° 9.394/96 define que todo estabelecimento de ensino deve “elaborar e
executar sua Proposta Pedagogica” (BRASIL, 1996, p.14), no entanto, esta proposta deve
“delinear sua propria identidade” (VEIGA, 1996, p.14). E imprescindivel que a mesma seja
construida coletivamente por professores, diretores, alunos, familiares, equipe de apoio, todos
que conhecem de perto a realidade da escola, para assim serem definidos objetivos e metas
que realmente possam ser alcangados e promovam a educagdo desejada.

Ha ainda, professoras que deram énfase ao curriculo como indicador de contetdos,

como podemos observar nas falas abaixo.

Acho, porque devemos saber quais os conteiidos e maneiras para trabalhar com as
criangas. (E2/PB- 14-12-15)

Sim, acho importante porque cada etapa da educacdo tem suas peculiaridade né, e o
curriculo € o que organiza e estrutura esses conteudos, entdo tem que haver sim e a
gente tem que levar em considerago. (E8/PE- 23-12-15)

Sim, com certeza né, tem que existir o curriculo sim, porque tem como a gente se
basear e ver quais conteudos que devem ser trabalhados na série, o que deve ser
priorizado, o que é necessario de acordo com a faixa etaria. (E7/PD- 14-12-16)

A visdo destas professoras diverge da concepgdo de curriculo como organizacdo da
pratica pedagdgica centrada na mediacdo entre os sujeitos e as praticas da cultura, ndo
disciplinar ou conteudista (LOPES e SOBRAL, 2014, p. 76). E preciso entender que o
curriculo delimita acdes a serem realizadas dentro do contexto escolar e ndo se resume apenas
a seleg¢do de contetudos.

Diante do exposto, fica claro que as professoras entendem curriculo, como base, luz
que direciona o trabalho pedagogico, como instrumento de favorecimento para o
desenvolvimento das criangas e também como indicador de conteudos, o que indica a
necessidade das professoras ampliarem o conhecimento sobre esse tema.

No tocante aos documentos/bibliografias consultados pelas professoras para elaborar o
planejamento das aulas, foi possivel identificar que maior parte delas utiliza a internet, no
entanto, ¢ preciso analisar qual site utilizar, ¢ um site confiavel? E do Ministério da

Educa¢do? Podemos observar nas falas abaixo, essa questao.
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Eu costumo consultar mais o livro didatico né, alguns acervos da biblioteca né,
como livro didatico, literario que tem aqui na escola ¢ também a internet, hoje em
dia a gente utiliza mais a internet porque ¢ um acervo muito grande a internet, tudo
que a gente precisa vai la e encontra, ¢ muito bom a internet hoje em dia, ajuda
muito o professor. (E1/PB- 16-12-15)

Eu busco muito a internet, assim é que mais utilizo. (E4/ E8/PA- 11-12-15)

Eu costumo consultar livros didaticos, mas principalmente a internet, eu acho que
hoje em dia os livros ndo trazem tantas informagdes quanto a gente encontra na
internet. (E7-PA-21-01-16)

Eu consulto internet, livros paradidaticos ¢ outros. (E7/E8/PC- 20-01-16)

Os livros de literatura infantil, o curriculo para E.I. que tem os contetidos que devem
ser trabalhados na série, e procuro também na internet. (E7/PD- 14-12-16)

Eu costumo consultar a internet, o blog da Gi Barbosa. (E7/PE-10-12-15)

Internet, DVD, livros, revistas, troca de experiéncia com os colegas. (E8/PD- 11-12-
15)

Eu sempre consulto o plano pedagogico, a internet, ¢ video aulas. (E§/PF-07-01-16)
Eu utilizo bastante a internet e as vezes eu pesquiso também nos livros. (E8/PG-07-
12-15)

Sabemos que a internet ¢ um espago riquissimo que deve ser “utilizada como auxiliar
no processo educativo” (KENSKI, 2007, p.44) podendo ajudar a desenvolver aulas
inovadoras, uma vez que dispde de uma ampla variedade de ferramentas. No entanto, o
planejamento do professor ndo deve se resumir exclusivamente a ela, pois se assim for, ¢
possivel que haja uma fragmentag¢do dos conhecimentos, e a oferta de atividades distantes da
vida cotidiana das criangas. Kenski (2007, p. 57) alerta que “Cada tecnologia tem a sua
especificidade e precisa ser compreendida como um componente adequado no processo
educativo”.

Nas falas acima, também ¢ possivel identificar que outra fonte de consulta bastante
pesquisada sdo os livros didaticos, que muitas vezes assumem o papel de guia, onde os
professores seguem, fielmente o que o livro apresenta, impedindo a criatividade, a reflexdo, a
inovacdo e a autonomia. “[...] A autonomia ¢ a liberdade fazem parte da propria natureza do
ato pedagdgico. O significado de autonomia remete-nos para regras criadas pelos proprios
sujeitos da a¢do educativa, sem imposi¢des externas” (VEIGA, 1996, p. 18-19).

E importante ressaltar que os livros apresentam um vasto grau de informagio e que seu
uso ndo ¢ descartado, mas é preciso que o professor tenha autonomia frente aos contetudos e
orientacdes. Além do mais, os livros quase sempre sdo descontextualizados, ou seja, ndo
atendem as necessidades das criancgas.

Poucas professoras afirmaram que consultam a Proposta Pedagdgica, demonstrando
assim, certa contradi¢@o, ao afirmarem que o curriculo € tdo importante. Entdo nos vem mais

uma vez aquela pergunta: Se acham tdo importante o curriculo, porque ndo o consultam?
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Eu sempre consulto o plano pedagogico, a internet, ¢ video aulas. (E8/PF-07-01-16)
O plano de curso, revistas, literatura infantil que utilizo bastante. (ES/PA- 15-12-15)

Desta forma, € possivel constatar que a realidade escolar muitas vezes se distancia do
que os documentos oficiais determinam, o curriculo deixa de exercer sua fun¢do, uma vez que
ndo lhe é dada a devida importancia. Ademais, nas falas das professoras ndo aparece o

cuidar/educar como dimensdes indissociaveis da Educacio Infantil. Salientamos que

O curriculo para a Educacdo Infantil precisa contemplar ndo apenas as areas de
conhecimento, mas, principalmente, atentar para a¢des de educagdo e cuidado
capazes de proporcionar o desenvolvimento integral das criangas, considerando os
aspectos fisico, mental, cognitivo, emocional e afetivo (AMORIM, 2015, p. 67).

4

E necessario que as professoras busquem mais a Proposta Pedagogica da instituicdo
para planejar as aulas, de modo que possa garantir um ensino pautado nos critérios de
educacdo que se deseja alcangar e que contribua com o pleno desenvolvimento das criangas
que ali estdo inseridas. E provavel que mesmo as escolas tendo Proposta Pedagodgica, os
professores ndo a consultam, talvez pelo desinteresse de colocar em pratica, aquilo que nédo
foi construido de forma participativa, que ndo contempla aquela realidade escolar e que fica
apenas arquivada para cumprir normas educacionais.

Os documentos oficiais como o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (BRASIL,1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil
(BRASIL, 2010), foram citados apenas por uma professora, causando certa estranheza, ja que
estes documentos foram criados pelo Ministério da Educacdo e sdo reconhecidos

nacionalmente pela sua importancia para a area da Educacdo Infantil.

Eu procuro o RCNEI e as Diretrizes de Base da Educac@o infantil. Eu me baseio por
eles, porque tem os conteudos apropriados pra as séries, tanto pra quem ensina nas
creches, tem todo um preparatdrio, vocé ¢ preparado pra pesquisar e desenvolver
suas atividades na sala de aula. (E6/PA- 02-02-16)

Na fala supracitada nota-se que a tnica fun¢do destes documentos seria apresentar os
conteudos a serem trabalhados, “isso ocorre em fun¢ao do curriculo ainda ser entendido como
sindnimo de elenco de disciplina e/ou listagem de contetidos” (AMORIM e DIAS, 2012, p.
126). E preciso entender que a funcio do curriculo é orientar a pratica pedagdgica para que os
professores consigam garantir os direitos que as criancas possuem, de interagir com o outro,
brincar, vivenciar experiéncias, produzir cultura, desenvolver sua autonomia, tudo isso,

pautado em um ensino que leva em consideracdo o cuidar e o educar.
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Quando questionadas sobre quais as dimensdes ¢ linguagens contempladas no
contexto da Educacdo Infantil, as professoras demostraram confundir dimensdo com
linguagem. Mesmo assim, podemos observar abaixo que elas apresentaram ter conhecimento

do assunto tratado.

Na educagdo infantil as dimensdes mais contempladas ¢ a afetividade né, o social da
crianga, o cognitivo né, a interagdo deles com as outras criangas né, a socializagdo
entre outras né. A linguagem ¢ a corporal, a motor né, a de equilibrio. (E1/PB- 16-
12-15);

A dimensio afetiva, social, cultural ¢ as linguagens corporal ¢ plastica, tudo isso é
importante pra educa¢fo infantil, porque ¢ nessa fase que a crianca comega a
ampliar os conhecimentos. (E2/PA- 03-12-15);

Eu acredito que todas, porque tudo ¢ valido para trabalhar na E. 1., seja a parte
psicomotora, seja a social, a afetiva, a linguagem, entdo eu acho que tudo ¢é valido
pra se desenvolver um bom trabalho. (E7-PA-21-01-16);

O desenvolvimento da oralidade, da afetividade, a dimenséo cognitiva e social, onde
a crianga vai desenvolver muito na interacdo com outras criangas. (E7/E8/PB- 21-
01-16);

A dimens3o social, linguagem corporal e oral e a afetividade. (E8/PD- 11-12-15).

Todas essas dimensdes ¢ linguagens sdo esséncias para o trabalho na Educagdo
Infantil, ja que as DCNEI (2010, p. 19) trazem a ideia de que a organiza¢do de materiais,
espacos e tempos devem assegurar “a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca”. Nota-se que ha um
reconhecimento de todas as dimensdes e linguagens e que o espago fisico ¢ decisivo para a

vivéncia das mesmas.

[...] no que diz respeito 4 educacdio infantil, andar, desenhar, pintar, modelar,
recortar ¢ colar, chorar, bater, estar diante de uma situa¢do de conflito e ter de
resolvé-lo ou ndo, rir, debochar, brincar, ouvir e contar historias, cantar, dangar sdo
linguagens, sdo produgdes, realizagdes, funcionamentos das criangas vivenciadas ¢
compartilhados pelos sujeitos ¢ objetos em intera¢do nas rotinas de creches e pré-
escolas (HORN, 2007, p. 104).

Desta forma, podemos considerar que linguagem ¢ toda e qualquer forma de expressio
da crianca, ¢ por meio desta que a crianga se comunica com o mundo a sua volta desde o
nascimento.

No discurso de trés entrevistadas, as dimensdes e linguagens sdo resumidas aos eixos
de trabalho apresentados pelo RCNEI que sdo: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Bom, a linguagem oral, a linguagem escrita, musica ¢ movimento. (E4/PA- 11-12-
15):

Os movimentos, a linguagem oral e escrita, a matematica, a artes e a natureza e
sociedade. (E8-PH-17-12-15)
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Eu acho que dentro da faixa etaria de cada turma deve-se levar em consideragdo o
Referencial Curricular Nacional que ja trata né dos tipos de linguagens que o
professor tem que trabalhar em cada nivel, em cada turma, além das Diretrizes que
orienta o que a gente deve fazer né. Entdo assim como no Referencial ja vem
discriminando né linguagens, a questdo da natureza ¢ sociedade, matematica, o
brincar, a apreciacdo das artes, eu levo muito em consideragdo esse aporte que o
Referencial da. (E8/PE- 23-12-15)

Os cixos supracitados se bem trabalhados pelas professoras orientam a construg¢io das
linguagens pelas criangas, mas o discurso demonstra a auséncia das dimensdes. Entendemos
que linguagens e dimensdes devem sempre caminhar juntos.

Apesar de receber inumeras criticas por ndo abordar os pensamentos de autores
importantes para a Educagdo Infantil, o RCNEI ¢ de fundamental importdncia para os
professores desta area, uma vez que

O Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento de suas identidades, capazes de crescerem
como cidadios cujos direitos & infincia sdo reconhecidos. Visa, também, contribuir
para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a amplia¢do, pelas criangas,
dos conhecimentos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p. 5).

Neste sentido, os professores devem tomar o RCNEI como uma base, mas nio como
fim se detendo apenas a ele, pois € necessario buscar outros documentos oficiais e autores que
s3o0 de extrema importancia para a Educacio Infantil.

Ao serem questionadas sobre a operacionalizacdo do curriculo, as professoras
demonstraram que a ludicidade estd presente nas praticas cotidianas, ou seja, a ludicidade
perpassa o curriculo das escolas em que as mesmas atuam. E possivel identificar termos como

ladico, jogos, brincadeiras, brinquedo no discurso das professoras.

Assim, a metodologia trabalhada em sala de aula € mais de forma ludica né, porque
ai trabalhando com o ludico a crianga presta mais atengdo né, ela se envolve mais,
interage mais no processo de aprendizagem. Eu trabalho mais assim com fantoche
né, com jogos, com brincadeiras, videos, cantigas né, entre outros, a gente trabalha
muito assim e também, é jogos assim, de encaixe né, a gente trabalha, que envolva
eles na aprendizagem. (E1/PB- 16-12-15)

Trabalhamos desenvolvendo atividades ludicas, através de jogos, brincadeiras que
levem a crianga a participar com prazer e trazendo o desenvolvimento deles.
(E2/PB- 14-12-15)

Eu sempre procuro trabalhar com o ludico, todo trabalho ¢ feito com brincadeiras e
com coisas que chamem a atengdo da crianga. (E3/PA- 1712-15)

Eu trabalho muito o ladico e com atividades diversificadas, que sejam atrativas.
(E4/PA- 11-12-15)

Eu trabalho bastante a linguagem oral e escrita ¢ a matematica através do ludico, que
eu acredito muito que a aprendizagem realizada com material concreto desenvolve
mais a crian¢a, ¢ mais eficaz. (E7/PE-10-12-15)

Eu trabalho com ludico, porque a crianga compreende mais, ¢ mais facil pra ela
aprender, até porque o trabalho na educacéo infantil deve ser voltado pra brincadeira
mesmo. (E§/PD- 11-12-15)
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Particularmente eu gosto de fazer um trabalho centrado na ludicidade, usando como
recursos jogos, brincadeiras, brinquedos, constru¢io de material na sala de aula com
os alunos de acordo com o tema a ser trabalhado e ¢ dessa forma que eu gosto de
trabalhar, porque a crianca vai colocar em pratica aquilo que ela ja tem construido
em sua mente e vai desenvolver melhor os contetidos em sala de aula. (E8/PF-07-01-
16)

(E8-PH-17-12-15): Eu trabalho mais com o ludico, porque é de fundamental
importancia junto ao processo de aprendizagem da crianga, que sdo as brincadeiras,
as cantigas de roda, quebra cabega, domind, dado, jogos de encaixe e também o
desenho ele ¢ muito importante, através do desenho a crianga se¢ comunica.

Nos fragmentos discursivos acima destacados, percebemos que as professoras
reconhecem a importancia do brincar para a formagao da crianga, quando afirmam propiciar a
vivéncia de atividades ludicas, desta forma, ndo encontramos um curriculo tdo tradicional,

afinal de contas o brincar € essencial, pois € através da brincadeira que a crianga aprende.

[...] a auséncia do componente ladico (do jogo, do brinquedo, da brincadeira e do
movimento) da cultura das criangas na educagdo que se encontram na primeira
infancia dificulta o desenvolvimento das suas potencialidades intelectuais, culturais,
emocionais e recreativas e educacionais [...] (HERMIDA e ALEXANDRE, 2013, p.
49).

Desta forma, podemos afirmar que ¢ impossivel trabalhar com Educa¢@o Infantil sem
a vivéncia de atividades ludicas, onde as criangas irdo ndo s6 aprender, mas se desenvolver de
forma prazerosa, ¢ por isso que as DCNEI nos apresenta a brincadeira e a interacdo como
eixos norteadores da educagdo Infantil.

Outa questdo abordada na entrevista foi se o curriculo € diferenciado de acordo com as
etapas: ber¢ario, maternal e pré-escola. As professoras afirmaram que sim, pois as atividades

sdo diferenciadas de acordo com a faixa etaria das criangas, como podemos observar a seguir.

Sim, as atividades, todas atividades sejam elas permanentes, atividades da rotina, as
atividades recreativas, didaticas, elas sdo elaboradas de acordo com a faixa etaria das
criangas. Eu trabalho com atividades ludicas, com roda de leitura, atividades
corporais, com brincadeiras dirigidas, pinturas com tinta guache, recorte e rasgadura
de papel e também atividades com o nome. (E2/PA- 03-12-15)

E, tem na escola o maternal, pré I e pré 1I e ¢ diferenciado o curriculo, cada um
trabalha de acordo com a faixa etaria da crianga. Eu priorizo sempre os movimentos
corporais, o desenvolvimento ludico, que eu acho muito importante para o
desenvolvimento da crianca é também as atividades que envolvam a escrita, ja pra ir
desenvolvendo o cognitivo da crianga. (E2/PB- 14-12-15)

Sim, pra cada etapa, né, tem que ter um curriculo especifico né, de acordo com a
necessidade e a faixa ataria da crianga. Eu trabalho mais com musicas, movimento
né, com a literatura infantil, conta¢do de historias, dramatizagdes, manuseio de
materiais concretos. (ES/PA- 15-12-15)

¢ sim diferenciado, cada professor na sua turma trabalha o que ¢ mais necessario
desenvolver naquela fase. Eu utilizo o ludico na minha sala de aula, jogos
educativos, essas coisas que prendem a aten¢io da crianga. (E7/E8/PC- 20-01-16)
Sim o trabalho ¢ realizado de acordo com a idade, com a série, as atividades que eu
priorizo sdo as brincadeiras, musicas, artes, atividades de rotina, inclusive o
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calendario que eu percebi que valoriza muito a aprendizagem da crianga, cla
desenvolve melhor na linguagem oral em relagdo a atividade de rotina todo dia e
atividade de linguagem oral e escrita e da matematica. (E7/PE-10-12-15)

Sim, porque eu acho que deve ser diferenciado, o que eu trabalho com uma crianga
de 3 anos cu tenho que trabalhar diferente com uma de 5 anos. As atividades que eu
mais trabalho é de matematica, com brincadeiras também a linguagem oral e a
escrita, trabalho muito com a artes, com o desenho. (E10/PA- 04-02-16)

Ha uma preocupacgdo no discurso das professoras em direcionar atividades especificas
para atender as necessidades de cada faixa etaria. As mesmas acreditam que em cada etapa ha
necessidades que devem ser mais ou menos trabalhadas. De certa forma, as singularidades das
criangas estdo sendo respeitadas, tendo em vista que, “A garantia dos direitos das criangas
pressupde a consolidag@o de praticas que valorizem suas vozes, suas linguagens, seus jeitos de
ser e estar no mundo” (MACEDO e DIAS, 2015, p. 104).

Além de respeitar a faixa etdria de cada etapa, é preciso que cada professor respeite
também a diversidade cultural, social e econdmica, desenvolvendo um curriculo voltado para
“o grau de desenvolvimento da crianga, a diversidade social e cultural das populagdes infantis
e os conhecimentos que se pretendem universalizar” (BRASIL, 1994, p. 15 apud LOPES e
SOBRAL, 2014, p.80).

Desta forma, as creches/pré-escolas, bem como os professores estardo rompendo de
certo modo com um curriculo dominante que ndo leva em consideragcdo os conhecimentos das
criangas, passando a colaborar para a forma¢ao de uma vida digna das mesmas.

No que concerne a formacdo continuada, a maior parte das professoras explicaram que

o municipio ndo dispde deste meio, como indicam os discursos.

Pra educacdo infantil ndo tem nfo, o municipio nfo oferece, assim, tem os
planejamentos né que a gente faz e que ¢ assim, a gente faz um na escola que é
mensal e uma duas vezes no semestre, a gente faz 14 na sede do municipio, no
Francisca Leite, mas assim, é, a forma¢do mesmo sé acontece mais pra o
fundamento I, que ¢ o PNAIC, que ¢ a partir do 1° ano, mas pra EI ndo tem nenhuma
formagao ndo. (E1/PB- 16-12-15)

Especifica pra educaco infantil ndo, tem pra as series iniciais. (E4/PA- 11-12-15)
Nio que o municipio ndo oferece pra educagdo infantil. (E5/PA- 15-12-15):
Infelizmente no nosso municipio ndo acontece formacdo continuada, mas quando
houve em 2007 e 2008 eu participei, que foi o PROFA ¢ o pro letramento, dos dois
eu me identifiquei mais com o PROFA, por ser um curso de formagdo pra
professores alfabetizadores. (E7-PA-21-01-16)

Aqui nés ndo temos. (E7/E8/PC- 20-01-16)

Nio, o municipio ndo oferece formagdo continuada, nunca ofereceu a Educag@o
Infantil. (E7/PD- 14-12-16)

O nosso municipio deixa muito a desejar nessa questdo, porque apenas uma vez ao
ano que ha a semana pedagogica, nessa semana pedagogica ¢ oferecida algumas
oficinas, mas ainda de forma muito assim escassa sabe, a gente ndo tem assim uma
coisa eficiente durante o ano todo, acompanhado sabe, ndo ¢ continuado, ¢ uma vez
s e acabou-se. (E8/PE- 23-12-15)
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Diante do exposto, percebe-se que ndo hd uma politica de formagao continuada neste
municipio, o que existe sd@o formagdes pontuais e esporadicas, que possuem cardter de

planejamento, ndo podendo ser entendida como formacdo continuada.

Para que uma educadora organize um trabalho educativo fundamentado em
processos culturais, de desenvolvimento e aprendizagem adequados as criangas
pequenas, revela-se indispensavel que ela prépria tenha acesso a espacos de
aprendizagem, de reflexdes e de pertenca por meio de uma postura continua de
aprendiz, que resultard, consequentemente, em modos analogos de ver-se em
determinada cultura, de desenvolver-se, de ensinar e de aprender (GOMES, 2009,

p.55).

Nesta perspectiva, entendemos que a formagdo continuada é imprescindivel para a
qualifica¢do desse profissional, tendo em vista que possibilitara ao professor uma reflexao
permanente de sua pratica, uma busca constante pelo conhecimento, o que lhe permite
desenvolver um trabalho centrado nas necessidades e interesses das criangas e as entendendo
como seres sociais dotadas de habilidades que s@o capazes de construir conhecimento a partir
das relagdes com o meio.

Algumas professoras afirmaram participar de formacdo continuada, no entanto, o que
se observa, nos enunciados abaixo, ¢ que essa formagdo se resume apenas a Semana
Pedagogica que acontece no inicio do ano com todos os professores e a planejamentos que
acontecem bimestralmente.

Sim, com palestras e oficinas pedagdgicas, minicursos ministrados pelos
profissionais da rede. (E8/PD- 11-12-15)

E, existe o PNAIC no nosso municipio que é direcionado as series iniciais, 1° ao 3°
ano, porém a formag¢do que nos temos enquanto educador infantil sdo apenas os
planejamentos pedagogicos que sdo bimestrais com a coordenadora de E.I. do
municipio. (E8/PF-07-01-16)

Nos temos a semana pedagogica e planejamento bimestral. (E§-PH-17-12-15)

Participo, acontece no inicio do ano com semana pedagogica e com paradas para o
planejamento bimestral. (E9/PA- 13-12-15)

Estes encontros, apesar de muito importante, ndo sdo suficientes para a amplia¢do dos
conhecimentos do professor, pois, além de acontecerem a cada dois meses, periodo muito
distante, ndo permitem o aprofundamento de estudos e debates sobre estudiosos da area,
servindo apenas para planejar o que serd trabalhado em cada bimestre, desta forma, ndo pode

ser nomeado como formacgdo continuada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa principal intengdo nesta pesquisa foi identificar as praticas pedagogicas nos
discursos das professoras das instituicdes de Educacdo Infantil do municipio de Boa Vista-
PB, além de investigar as concepgdes de curriculo que as professoras possuem e se 0 mesmo
respeita as especificidades/singularidades das criangas.

Em face dos dados analisados, constatamos que as professoras reconhecem a
importancia do curriculo na educag¢@o infantil, porém, o percebem a partir de uma perspectiva
tecnicista colocando-o como norteador ¢ selecionador de conteudos, apenas. Por fim,
concluimos que a fragilidade das professoras, quanto a concepcao de curriculo, se da devido a
falta de condi¢des para refletirem sobre sua pratica, tendo em vista que ndo ha uma politica de
formagdo continuada neste municipio.

Foi evidenciado que o curriculo é um documento norteador da pratica pedagégica.
Porém, ndo se resume apenas a praticas desenvolvidas na sala de aula, mas abrange todas as
vivéncias que acontecem dentro do contexto escolar. Este deve ser elaborado por cada
instituicdo para se adequar a realidade das criancgas, as suas singularidades, sendo estas nio
apenas o centro do curriculo, mas autoras/coautoras deste, tendo suas culturas reconhecidas.
As professoras frisaram a relevancia de o curriculo estar em consonancia com a realidade das
criancas e de acordo com cada faixa etdria. Todavia, elas ndo apontam as criangas como
interlocutoras na construg¢do das praticas pedagdgicas, ou seja, ndo se costuma observar, ouvir
as criangas, para conhecer os interesses e necessidades e assim, construir o curriculo com elas
e ndo apenas para elas.

Identificamos que a ludicidade perpassa as praticas cotidianas destas professoras. Elas
compreendem a necessidade e a importancia que as brincadeiras ocupam no contexto infantil.
A brincadeira ¢ imprescindivel para a formagdo da crianga, através desta a crianca imagina,
cria, transforma e descobre. Enquanto a crianga brinca tanto sozinha como com outras
criangas, ela da significado as coisas, expressa sentimentos, aprende e se desenvolve.
Portanto, a brincadeira deve ser indiscutivelmente incorporada a educagdo infantil. No
entanto, percebemos no discurso das professoras, uma apropriacdo pragmatica da brincadeira,
ou seja, sempre a utilizam para atingir determinado fim, é como se o brincar ndo fosse uma
cultura infantil e ndo tivesse fun¢do propria.

Os dados revelam que as DCNEI no aparecem como documentos orientadores das
praticas vivenciadas nas instituicdes de Educacdo Infantil deste municipio, mesmo sendo um

documento oficial, que deve ser utilizado como base em todas as institui¢gdes de Educagdo
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Infantil, para elabora¢do das propostas pedagdgicas, apesar de considerarem a relevancia da
brincadeira, um dos eixos da educa¢@o infantil propostos pelo documento. As Diretrizes sdo
fundamentais para orientar o desenvolvimento das propostas curriculares nas creches e pré-
escolas, no entanto as professoras apresentam um conhecimento superficial ou até mesmo
nenhum conhecimento sobre o documento normativo que orienta a elaboragdo da proposta
curricular.

Ademais, ndo identificamos, na fala das entrevistadas, a compreensdo do
cuidar/educar como dimensdes indissociaveis o que pode indicar uma fragilidade no tocante a
reflexdo sobre a pratica mesmo que parte delas tenha demonstrado conhecer e utilizar o
RCNEI na elaboragdo do planejamento das praticas, embora o que a maioria apontou como
material de consulta tenha sido a internet.

Constatamos que as entrevistadas procuram diferenciar o curriculo por faixa etaria,
respeitando as singularidades das criangas, porém, apresenta-se ai uma discrepancia, uma vez
que em nenhum momento elas afirmam escutar as criangas para saber quais sdo os interesses €
necessidades delas.

Com relacdo a formagdo continuada, observamos que o municipio nido oferece nenhum
tipo de formagdo para esta etapa de educagdo. Consideramos que as professoras precisam
deste meio para ampliar seus conhecimentos, estudar documentos, e também refletir sobre a
pratica através do confronto com as teorias.

Em face do exposto, concluimos que o discurso das professoras ainda ¢ superficial no
que tange ao curriculo para a Educacdo Infantil. Na verdade, a concep¢do de curriculo
apresentada em seus discursos € de natureza tradicional/técnica. Apesar de o apontarem como
norteador das praticas ndo conhecem, efetivamente o documento que deve ser a base para
elaborar as propostas curriculares. Por fim, a gestdo municipal ndo investe em politicas de
formagdo continuada, portanto n3o garante as condigdes objetivas para as professoras
refletirem sobre a pratica, estudarem a literatura e documentos oficiais da area, ndo para
segui-los, como manuais de instrugdo, mas para refletirem, coletivamente, ¢ exercerem

autonomia pedagdgica, atitude fundamental para a profissionalizagdo das mesmas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIO-ACADEMICO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PROGRAMA DE INICIACAO CIENTIFICA

PROJETO: ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE BOA VISTA- PB

1. Sexo: masculino ( ) feminino ( )

2. Faixa-etaria— 18 a 25 anos ()
26 a34 anos ()

35a44anos ()
45a54anos ()

55 anos ou mais ()

3. Formacao académica
(  )Ensino médio

() Ensino médio (Magistério/pedagogico

~

) Ensino Superior incompleto
() Ensino superior Completo

Caso tenha ensino superior completo, especificar o curso

4 .Possui Pés-Graduacio:

( )Sim
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( )nao
( ) Incompleta

Se sim, especificar

S.Instituicio em que trabalha

6 Funcio que exerce na instituicio

7. Etapa/nivel em que atua na educacio infantil: bercario ( ) maternal ( ); Pré-
escola( );

8.Tempo de atuaciio na educacio infantil

9. Vinculo empregaticio

( ) Efetivo ( )prestador de servico ( ) outro (especificar)

10 Possui outro vinculo empregaticio? Sim ( ) Nao ( ). Se sim, especificar

11. Média Salarial:

Um salario minimo ( )
Dois salarios minimos ( )
3 a 4 salarios minimos ( )

5 salarios minimos ou mais ()

12. A instituicio em que vocé atua possui Projeto Politico Pedagégico / Proposta
Pedagoégica?

Sim( ) Ndo ( )
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13. Caso tenha, vocé participou do processo de elaboracio do projeto p?

( ) simg ndo ( ), caso nio tenha participado, justificar

14 vocé elabora o planejamento das atividades pedagdgicas da sua turma/grupo?

Sim ( ) nio ( ). Se nio, justifique

15. Na elaboracio do planejamento das atividades pedagégicas vocé costuma consultar o
Projeto Politico Pedagégico da instituicio? ( ) sim ( ) ndo. Justificar
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APENDICE B- QUESTOES DA ENTREVISTA

16. Quais documentos/ bibliografia vocé costuma consultar para elaborar o planejamento das
atividades pedagogicas?

17. Voceé acha importante que se tenha um curriculo para a educacédo infantil? Justifique

18. Considerando que seja importante que se tenha um curriculo na educagdo infantil, quais
dimensdes e linguagens devem ser contempladas?

19. Destaque como deve ser pensado/operacionalizado o curriculo na educacio infantil

20 O curriculo na institui¢do ¢ diferenciado, de acordo com as etapas: bergario, maternal ou
pré-escola ? Explique.

21. Vocé participa de formagdes continuadas oferecidas pelo municipio? Descreva como
acontece.

22. Como ¢ a participagdo da secretaria de educagdo em termos de assessoria e de oferta de
recursos materiais?



