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A PRATICA DE LEITURA COM CRIANCAS SURDAS: DA REFLEXAO TEORICA AO
DISCURSO DOCENTE

Irenita Ferreira dos Reis

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivos refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem
da leitura em lingua portuguesa para criancas surdas, tragar um percurso histdrico e filosofico
sobre a educacdo dos surdos, pensando o lugar da leitura em lingua portuguesa para esse
publico e, por fim, descrever e examinar o posicionamento de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental frente ao trabalho com a leitura em lingua portuguesa para criangas
surdas. A pesquisa foi dividida em dois momentos: documental e estudo de caso. No primeiro
momento, viu-se que conhecer a histéria da educacio do surdo € importante, pois permite ao
professor adequar sua pratica e desenvolver metodologias que possam atender as necessidades
dos surdos. No segundo momento, teve-se como informantes sete professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Escola de Audiocomunicagdo Demostenes Cunha Lima.
Utilizou-se um questiondrio com seis questdes abertas e, apds o exame das respostas das
professoras, viu-se que o ensino de leitura para pessoas surdas passa pelas mesmas etapas que
para pessoas ouvintes, mas o surdo s6 consegue evoluir nessa aprendizagem quando ja estd
alfabetizado na lingua de sinais. A dificuldade maior enfrentada pelas professoras ¢ a falta de
materiais visuais. Por fim, chegou-se a conclusdo de que os professores que trabalham com
alunos surdos precisam, além de dominar a lingua de sinais e fazer uso dela em sala de aula,
conhecer as especificidades dos surdos e desenvolver metodologias de trabalho com leitura
em lingua portuguesa na perspectiva de ensino de segunda lingua.

Palavras-Chave: Surdos. Leitura. Ensino/aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Os sujeitos surdos brasileiros passaram a ser vistos com maior atengdo pela sociedade,
no Brasil, a partir da oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, através da Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 e da regulamentag¢do da mesma pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. Isso fez com que os surdos tivessem alguns direitos garantidos e
passassem a cobrar das autoridades o que lhes cabe de direito.

Pensando na vivéncia do Surdo na sociedade brasileira, podemos perceber que ao
longo da historia eles ocuparam um lugar marginalizado. As pessoas Surdas eram vistas como

deficientes, incapazes e até como loucos. Sobre estes sujeitos pairava a ideia da inutilidade e
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da compaix@o. Durante muito tempo acreditava-se que o surdo era um coitado, dependente e
inferior aos ouvintes.

No entanto, com o passar do tempo, os surdos foram mostrando a sociedade que tém
uma cultura propria centrada, principalmente, em sua forma de comunicag¢ao. Eles apreendem
o mundo e compartilham valores utilizando uma comunicagio espago-visual, em substituicdo
a audigdo ¢ a fala.

Depois de tantos transtornos vivenciados no ambito familiar, social e escolar, com as
mudangas ocorridas, principalmente, na educacio, os surdos passaram a frequentar as escolas
e desenvolver sua escolarizacdo. Atualmente, ja existem surdos ocupando bancos nas
universidades e conquistando seu diploma. Mas, para chegar a esse nivel de escolarizacdo, a
pessoa surda teve que passar pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. E, em
cada fase, consequentemente, desenvolvem habilidades e competéncias como os ouvintes.

Pensando nisso, passamos a questionar sobre como deve ser realizado o trabalho de
leitura junto a criangas surdas. Serd que segue o mesmo modelo e metodologias voltadas para
os ouvintes, ou ha particularidades a serem levadas em consideracdo para a concretizagdo
desse tipo de atividade para esses sujeitos?

Como futura pedagoga, e por estarmos em um contexto de inclusdo no qual podemos
nos deparar com criangas surdas em nossas salas de aula, sentimos a necessidade de conhecer
mais de perto o universo do ensino e aprendizagem da leitura em lingua portuguesa para
surdos a fim de entender como acontece esse processo.

Sendo assim, julgamos necessario conhecer as particularidades do contexto historico e
filoséfico da educagdo dos surdos e sua relagdo com a lingua portuguesa. Além disso,
acreditamos que seria necessario saber dos professores que ja trabalham com criangas surdas
como se da o trabalho de leitura com esse publico. Por isso, este trabalho esta estruturado
visando refletir sobre a problematica aqui levantada, com os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

Refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura em lingua portuguesa
para criangas surdas.

Objetivos especificos:

Tragcar um percurso histérico e filosofico sobre a educacdo dos surdos, pensando o

lugar da leitura em lingua portuguesa para esse publico;
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Descrever e examinar o posicionamento de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental frente ao trabalho com a leitura em lingua portuguesa para criangas
surdas.

Como aporte tedrico, utilizamos Botelho (2004), Lodi (2004 e 2012), Pereira (2002), Salles
(2004) e outros pesquisadores que estudam o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita
com surdos. A pesquisa foi realizada junto a professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
Escola de Audio Comunicagdo Demdstenes Cunha Lima (EDAC), situada na cidade de Campina
Grande-PB.

De acordo com o referencial tedrico que embasou essa pesquisa, apresentamos a
analise dos dados obtidos por meio de um questionario que foi entregue a cada uma das sete
professoras do turno da tarde (periodo em que funciona o Ensino fundamental I) a fim de
examinar o posicionamento das mesmas em relagdo a pratica da leitura em lingua portuguesa

para criangas surdas.

2 EDUCACAO DE SURDOS: CONTEXTO HISTORICO E FILOSOFICO

Os relatos a respeito da historia da educagdo dos surdos, na sua grande maioria, foram
delineados por ouvintes e poucas vezes narrados por surdos. Logo, no decorrer de um longo
periodo, a educacdo dos surdos ndo foi contada por seus principais atores: os surdos, que
ocupam papéis de coadjuvantes de sua propria historia.

Isso fez com que, na maioria das vezes, prevalecesse a compreensdo dos ouvintes
sobre o que era ser surdo e como esse sujeito deveria ser educado. Sendo assim, permaneceu
durante muito tempo a ideia de que o surdo ndo precisava receber educag¢do formal, ou
quando tinha acesso a essa atividade a vivenciava numa perspectiva ouvintista de oralizacao.

Os primeiros relatos envolvendo a historia de educagdo para surdos surgiram ha 400
anos. A sociedade tinha uma ideia bastante negativa sobre o surdo. Naquela época, esses
sujeitos eram tratados como pessoas deficientes e excluidas da sociedade, chegando a serem
colocados em asilos, sem direito a educagdo € nem mesmo a comunicagao.

Na antiguidade a sociedade considerava que a surdez era consequéncia de castigos
determinados pelos deuses. Devido a ignorancia existente na época, os surdos eram
abandonados, outras vezes sacrificados e considerados primitivos, julgados como incapazes
de aprender e desprovidos da capacidade de falar. Eles eram vistos ainda como seres que nio
eram humanos, simplesmente por ndo se comunicarem de forma oral, motivo pelo qual se

acreditava que ndo deveriam ser educados.
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Faz-se necessario compreendermos os processos educacionais que perpassaram a
educacdo de surdos, até se configurar na perspectiva atual. As filosofias educacionais da
educacdo de surdos constituem-se em trés perspectivas: o Oralismo, a Comunicagdo Total € o

Bilinguismo.

2.1 O Oralismo

O Oralismo foi adotado no mundo, a partir do Congresso de Mildo, que ocorreu em
1880, onde os participantes, em sua grande maioria, eram ouvintes ¢ votaram pela utilizagao
dessa corrente filoséfica na educagdo de surdos de todo o mundo. A oralizagdo (uso da fala)
deveria ser nessa €poca o Unico meio de comunicagdo entre os surdos e estava proibido o uso
da lingua de sinais.

Dessa forma, o processo educativo das pessoas surdas acontecia através do uso de
praticas que ndo valorizavam suas especificidades, ocorrendo assim, a minimizagdo da
aprendizagem desses sujeitos. Segundo Goldfeld (2001, p.31), “a filosofia oralista contribuiu
com muitos retrocessos na educacdo de surdos, isto porque, percebia a surdez como uma
deficiéncia que deveria ser curada através de estimulagdo auditiva”.

Ja Karin Strobel (2006) faz uma critica as praticas ouvintistas dizendo: “durante cem
anos, os surdos ficaram a mercé das praticas ouvintistas, tendo que abandonar sua cultura e
identidade Surda, sendo obrigados a parecer com os ouvintes”. Por um longo periodo de
tempo, e ainda nos nossos dias, algumas escolas insistem em utilizar o método da oralizagdo
com os alunos surdos, baseadas no discurso de que dessa forma eles irdo aprender a falar e
assim poderdo melhor se integrar na sociedade ouvinte.

Considerados como deficientes auditivos, os alunos surdos eram submetidos a
condi¢des de treinamento para ouvir e falar, na perspectiva de que dessa forma seria possivel
tornd-los menos deficientes ¢ mais proximos dos individuos considerados “normais”.

A concepgdo oralista, tinha como foco a reparacdo da surdez. Nessa perspectiva os
professores realizavam as aulas utilizando-se da fala, e os alunos deveriam fazer a leitura
facial e labial, e dessa forma reproduzir o que lhes era ensinado.

Depois de muitos anos em pratica, os pesquisadores observaram que essa corrente ndo
estava favorecendo avangos na educagdo de surdos. Passou-se entdo a se pensar em outro tipo
de filosofia educacional para os surdos. Chegava ao fim cem anos de sofrimento e tormento

para os referidos sujeitos. A partir de entdo buscou-se adotar as ideias da Comunicacdo Total.
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2.2 Comunicacao total

A oralidade, gestos, leitura oro-facial, o alfabeto manual e a escrita eram estratégias
usadas para proporcionar a comunicagdo entre os surdos. O principal objetivo dessa corrente
filoséfica era promover comunicagdo e interacio entre surdos e ouvintes. A fala ndo era algo
tdo importante, mas sim a competéncia comunicativa. Mas, observou-se que ainda nio estava
havendo avangos educacionais dos surdos no que diz respeito a aprendizagem dos conteudos.

Logo, procurou-se respaldo em outro tipo de filosofia educacional.

2.3 Bilinguismo

Por volta da década de 1980 e 1990 aparece o Bilinguismo, que passa a fazer parte da
educagdo dos surdos. Trata-se de uma proposta de ensino que preconiza o acesso a duas
linguas no contexto escolar, considerando a Lingua de Sinais como lingua natural — L1 e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua — L2.

No Bilinguismo a Lingua de Sinais é considerada a lingua que o surdo pode dominar
plenamente e através dela adquirir varios conhecimentos, uma vez que ela aborda véarios
aspectos, sejam eles cognitivos, comunicativos e outros (GOLDFELD, 2001).

Viérios avancgos ja puderam ser detectados na educacdo de surdos que segue o
bilinguismo. Um deles é o desenvolvimento educacional de alguns surdos que ja conseguiram
chegar as universidades e até fazer pés-graduagao.

Todavia, nesses ultimos anos, observou-se também mudancas na concepgio de surdez,
deixando o esteredtipo de deficiéncia (Concepgdo Clinico Patoldgica /Clinico Terapéutica) e
passando a ser concebida como diferenga (Concep¢do Socioantropoldgica). A forma de
acesso ao mundo para os surdos acontece pela visdo, em vez da audi¢do. Com isso, ¢ dada
énfase a lingua de sinais, que por ser gestual- visual, é facilmente adquirida pelos surdos em
contato com outros surdos.

Essas mudangas, tanto na corrente filosofica que conduz a educagido de surdos quanto
na concep¢do de surdez, geraram mudangas na forma de ver o sujeito surdo, agora ndo mais
como deficiente e sim como diferente.

Isso tem sido bastante significativo para a educagdo dos surdos, pois através desses
movimentos alcangaram conquistas como a oficializacdo da Libras pela lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002, a regulamentacdo da mesma pelo decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e a aprovacdo da Lei federal n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que prevé a

formagdo de intérprete de lingua de sinais para possibilitar aos surdos acesso a informacao.
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Ultimamente, os surdos vém conquistando, cada vez mais, espagos na sociedade sendo
reconhecidos como normais e tendo seus direitos respeitados. Principalmente, o direito a

educagdo.

3. CONCEPCOES DE LEITURA NA EDUCACAO DE SURDOS

Tradicionalmente, o conceito de leitura estd relacionado ao ato de decifrar codigos
impressos e decodificar textos. No entanto, tal concepc¢do tem sido alvo de criticas, por se
configurar como forma limitada de leitura. Hoje, um novo olhar para essa atividade define a
leitura como um “processo de interpretacdo que o individuo faz do seu contexto social,
histdrico e cultural” (SALLES, 2004, p. 19).

Sendo assim, o ato de ler corresponde ao processo de apreensdo da realidade que cerca
o individuo, através da interpretacdo das variadas linguagens. Logo, a leitura passa a ser
entendida a partir de uma amplitude maior.

Partindo dessa perspectiva, entendemos que essa concepgdo de leitura deva abranger
ndo s6 os ouvintes, mas também os surdos, ja4 que o sujeito surdo precisa ser inserido nesse
contexto de leitor que compartilha experiéncias ricas através da leitura. Para tanto, ¢ preciso
levar em consideragdo que a utilizacdo dos procedimentos metodologicos ocorra de forma
diferenciada quando se tratar da aquisicdo da modalidade escrita da lingua portuguesa pelos
alunos surdos.

Para Garcez (2001), a leitura é uma producdo de sentidos formados no contexto de
interagdo reciproca entre autor e leitor via texto, os quais se expressam diferentemente, de
acordo com a subjetividade do leitor: seus conhecimentos, suas experiéncias e seus valores.
Nas palavras do autor, a leitura “¢ um trabalho que envolve signos, frases, sentengas,
argumentos, provas formais e informais, objetivos, intengdes, acdes e motivagdes, envolve
especificamente elementos da linguagem, mas também os da experiéncia de vida dos
individuos” (GARCEZ, 2001, p.21).

A leitura tem um papel importante na vida de todos os sujeitos, pois, através dessa
atividade podemos enriquecer nosso vocabulario, obter conhecimento, dinamizar o raciocinio
e a interpretacdo. Além disso, através dos registros escritos descobrimos e apreendemos
culturas, historias e habitos diferentes. Compreendemos a realidade, o sentido real das idéias,
vivéncias, sonhos, e muito mais.

Ainda segundo Garcez (2001, p. 24), “a leitura exerce varias funcdes, dentre elas a de

divertir”, que acontece de forma espontanea, ¢ outras que exigem do sujeito processos mentais
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mais elaborados, que consistem em buscar no subconsciente o conhecimento anterior sobre o
assunto que nesse conhecimento prévio estdo envolvidos a lingua, os géneros e os tipos

textuais e o assunto. Os processos de leitura segundo Solé (1998) sdo:

Bottom-up ou ascendente — parte da menor unidade para a maior para chegar
ao significado. O significado ¢ construido pelo processo de analise e sintese
das partes presentes no texto.

Top down ou descendente — o conhecimento prévio e sua interagdo no
processo de leitura e compreensdo do texto sdo enfatizados, sendo usados
poucos detalhes do texto para construir o significado. Os elementos do texto
sdo integrados da maior para a menor unidade. Esse processamento ¢
responsavel pela formulacdo de hipoteses de acordo com as expectativas do
leitor, seu conhecimento prévio e o contexto.

Processo interativo — ambos os tipos de processamento interrelacionam-se no
processo de acesso ao sentido do texto As diversas modalidades de
conhecimento (linguistico, textual e de mundo) tém igual importancia na
compreensdo da leitura. Leitores menos proficientes tendem a privilegiar ou
superestimar determinado tipo de leitura, acarretando falhas na
compreensio.

A linguagem escrita serd adquirida pela crianga, quando ela tiver conhecimento e
contato com textos variados de crescente nivel de contextualizagdo. Assim, quando a crianga
manifestar interesse por determinado tipo textual o professor poderd dar explicagdes
referentes a utilizacdo do mesmo e a que suporte ele pertence. Com isso, tanto a leitura quanto
a escrita tera significado, por ela ja conhecer a utilidade daquele tipo de texto.

Svartholm (1994) comenta que as criangas surdas, como as ouvintes, devem ser expostas
desde a pré-escola a literatura infantil. Além disso, € preciso fazer leitura de livros e revistas
com as mesmas, ndo para atender a propdsitos educacionais, mas para conduzi-las a
realizacdo de uma atividade agradavel, excitante e que satisfaz a sua curiosidade. Através da
leitura, a crianga surda estard bem preparada para o ensino posterior da segunda lingua, a
lingua portuguesa escrita.

J& foi comprovado por alguns estudiosos e pesquisadores da area de linguistica que a
lingua de sinais possui as mesmas fun¢des que as linguas orais desempenham para os seus
usudrios. E através da Lingua de Sinais que os textos sdo interpretados e tornam-—se
significativos para os alunos surdos. A lingua portuguesa escrita propicia aos surdos a
constitui¢do de conhecimento de mundo e da lingua que vai ser usada na escrita, tornando
possivel aos mesmos entender o significado do que l€em, deixando de ser meros
decodificadores da escrita. Assim, a interag@o se dara através da Lingua de Sinais. Por meio

dela, deve-se mostrar ao aluno surdo que a lingua escrita realmente significa algo.
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Lane, Hoffmeister ¢ Bahan (1996) ao discutirem a questdo do desenvolvimento da
leitura e da escrita em criangas surdas, explicam que, como todas as criancas, também as
surdas necessitam de conhecimento de mundo, de modo que possam dar sentido ao que esta
sendo lido e escrito para, assim, compreender os textos.

Para que as criangas surdas leiam além do nivel de decodificagdo, elas devem
conhecer a lingua na qual o texto € apresentado, como também ter conhecimento de mundo,
pois é esse conhecimento que ajuda os alunos a criarem expectativas e hipdteses sobre os
significados dos textos, além de abstrairem significado de passagens de textos e ndo apenas de
vocabulos isolados. Permite também lembrar o que leram. Esse ¢ um processo que ¢ ajudado
pela integracdo de informacdo nova aquilo que ja sabem.

A familia pode contribuir com o desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas,
sejam elas ouvintes ou surdas, pois o conhecimento que as criangas trazem para os textos
inclui historias que sdo passadas através das geracdes, assim como acontecimentos do dia-a-
dia, regras e valores culturais.

Pereira (2000) e Lodi (2004) afirmam que muitos professores acabam privilegiando o
ensino da leitura como decodifica¢do, e ndo a leitura como compreensdo. Isto porque ndo
acreditam que pessoas surdas possam refletir sobre varias coisas.

Portanto, enquanto o aluno surdo for visto como um ser incapaz de fazer uma leitura e
compreendé-la, ele continuard a ser exposto a vocéabulos descontextualizados, a textos
empobrecidos e, consequentemente, a leitura ndo serd vista como uma tarefa possivel para

esse sujeito.

4 ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA EM LINGUA PORTUGUESA PARA
CRIANCAS SURDAS

E comum ouvir falar sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos surdos no que diz
respeito a aquisi¢do da lingua portuguesa. Muitas vezes, os surdos sdo alvo de discrimina¢io
ndo so pelo fato de ndo falar, mas também por nao conseguirem escrever e ler “corretamente”
0 portugués.

Na verdade, o que ocorre ¢ que as pessoas, na maioria das vezes, criticam o que ndo
conhecem. Assim como os ouvintes, os alunos surdos tém capacidades cognitivas para
aprender a lingua portuguesa, desde que se busquem metodologias adequadas para isso. O que
ocorre ¢ que, ao iniciarem a vida escolar, os surdos ndo dispdem dos mesmos recursos

linguisticos que os ouvintes.
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Na maioria das vezes, sdo cles filhos de pais ouvintes que ndo sabem a lingua de
sinais, ficando o aprendizado do surdo limitado a fragmentos da lingua portuguesa oral
utilizada pela familia. Grande parte dessas criangas é submetida ao uso de aparelho fonador
para atender as expectativas dos pais de que seus filhos tornem-se ouvinte. No entanto,
quando os pais se conscientizam do que ¢ mais favoravel para os seus filhos, € que eles sao
inseridos na escola bilingue naturalmente numa faixa etaria bem maior que a prevista para
entrada da crianga no contexto escolar.

E evidente que as pessoas surdas enfrentam dificuldades singulares no que se refere a
construgdo do conhecimento, sobretudo no que diz respeito a aquisicdo da lingua portuguesa,
em virtude das consequéncias que a surdez naturalmente suscita. Isso culmina com uma
frequéncia indesejavel de experiéncias pedagogicas para os individuos surdos e prejuizo para
seu desenvolvimento no processo escolar.

Desde o nascimento, a crianga ouvinte é colocada em contato direto com os adultos
em uma relag¢do peculiar que possibilita seu contato com a realidade. Ou seja, normalmente,
as criangas sd3o mediadas pelos adultos. Para Pino (2005), nessas relacdes ocorre o que ele
denomina de “desenvolvimento cultural.” Isto ¢, “uma espécie de transposicdo coletiva para o
individuo, transposi¢do que tem lugar ao longo da existéncia do individuo pela conversio, das
funcdes sociais em fungdes pessoais” (PINO, 2005, p.50).

Tais relagdes s@o mais complicadas e dificeis de ocorrer com a crian¢a surda quando ¢
filha de pais ouvintes, o que acontece na maioria dos casos. Logo, os surdos ja perdem, desde
a infancia, esse contato direto com o universo cultural mediado pelos adultos que os cercam
mais imediatamente, que sdo os pais e familiares. Isso acaba afetando o processo de
aprendizagem desse sujeito, especialmente no que diz respeito aos bens culturais da cultura
ouvinte, como € o caso da aquisicdo da lingua portuguesa.

Diversos estudos mostram que, normalmente, quanto mais uma crianga tem contato
com bens culturais, a exemplo dos livros, mais facilmente ela se desenvolve no processo de
aquisi¢do da leitura e da escrita de uma lingua. Em virtude disso, quanto mais acesso aos
livros e aos textos, as criangas terdo mais habilidades, autonomia e deleite em buscar a leitura
como fonte de prazer e aprimoramento de seu conhecimento.

Em se tratando da crianca surda, fica bem mais evidente a dificuldade ao acesso do
conhecimento através da leitura e da escrita na lingua portuguesa, por se tratar de uma lingua
que, embora sendo a lingua materna de seu pais, constitui-se para ela como uma lingua

estrangeira. Assim, antes de tudo, é preciso levar em consideracdo que a lingua natural dos
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surdos ¢ a Libras, que ¢ diferente da lingua portuguesa, sendo uma de modalidade espacial-
visual e a outra oral-auditiva. Logo, essas duas linguas apresentam estruturas diferentes.

Segundo o que afirma Botelho (2002), as dificuldades de aprendizagem das pessoas
surdas nio sdo decorrentes de limitagdes cognitivas, uma vez que uma crianca surda ¢ dotada
de todo aparato cognitivo constitutivo da faculdade de linguagem, da mesma forma que a
crianga ouvinte. Portanto, para que haja um desenvolvimento desse potencial do individuo
surdo, ¢ preciso desenvolver estratégias especificas de ensino que favorecam seu aprendizado.

Durante muito tempo, o ensino da lingua portuguesa para surdos se deu através do
“método analitico, que tem como objetivo fornecer aos alunos estruturas frasais, orais e
escritas, simples e complexas, que deverdo ser treinadas visando ao seu aprendizado”
(Secretaria Municipal de Educacédo, 2007, p, 15).

Entretanto, esse método foi e tem sido criticado por muitos educadores e
pesquisadores, pela sua ineficiéncia no ensino da lingua portuguesa, tanto para alunos surdos
quanto para alunos ouvintes. Ao utilizarem esse método observava-se que era como se 0S
alunos aprendessem mecanicamente a lingua de fora para dentro, sem conseguirem fazer uma
reflexdo sobre seu funcionamento. Nessa perspectiva, o ensino da lingua portuguesa termina
ndo tendo sentido para os educandos.

Por muito tempo, com base na concepg¢do da lingua como um cédigo ou um conjunto
de regras que responde pela organizagdo dos sons das palavras e das estruturas frasais,
subentendia-se que os alunos, por terem o conhecimento das regras da lingua sabiam usa-las
adequadamente.

A partir desse pensamento, era comum o professor iniciar o ensino de palavras e
prosseguir utilizando essas palavras em estruturas frasais partindo do simples para o mais
complexo na expectativa na memorizacdo dessas estruturas. Essa metodologia ndo teve
resultado satisfatorio nem para os alunos ouvintes que, contavam com a lingua portuguesa na
modalidade oral, e nem para os surdos que tiveram dificuldades bastante acentuadas na leitura
e na escrita. De acordo com Solé (1998),

[...] para que uma pessoa se envolva com atividade de leitura, e necessario
que se sinta capaz de ler e compreender o texto que tem nas méos de forma
autdnoma ou contando com a ajuda de uma pessoa mais experiente, caso
contrario o que poderia ser um prazer pode provocar desdnimo,
desmotivagdo e abandono da tarefa. (SOLE, 1998, p 22.)

A leitura é um processo complexo. Ao fazer uma leitura, o aluno, “além de lidar com a

capacidade simbdlica da palavra, lida também com a habilidade de interagdo oferecida pela
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mesma, envolvendo elementos especificos da linguagem ¢ da experiéncia de vida dos
individuos”, (GARCEZ, 2001, p.21).

O aluno traz para a leitura sua experiéncia discursiva seja ela oral ou gestual que inclui
a sua relagdo com todas as formas de linguagem.

A lingua de sinais preenche as mesmas fun¢des que a linguagem falada tem

para os ouvintes. Como ocorre com criangas ouvintes, espera-se que a lingua
de sinais seja adquirida na interagdo com usuarios fluentes da mesma, os
quais, envolvendo as criangas surdas em praticas discursivas e interpretando
os enunciados produzidos por elas, insiram-se no funcionamento dessa
lingua. (PEREIRA, 2000)

A lingua de sinais vai permitir ao aluno surdo a participagdo nas conversas, como
também das leituras ou historias feitas pelo professor que, ao mesmo tempo que 1€ o texto, faz
a interpretagdo em lingua de sinais a fim de que o aluno perceba que se trata de duas linguas,
o que deve ser ressaltado pelo professor.

Sendo assim, para que a crianca surda seja inserida no universo cultural da lingua
portuguesa, ¢ necessario que se busque aparato em sua lingua materna, que no caso ¢ a lingua
de sinais. O trabalho com a leitura e com a escrita pode ganhar mais sentido para os surdos,
através da lingua de sinais.

A partir da lingua de sinais, o professor pode trabalhar com os diversificados géneros
textuais de forma interdisciplinar, utilizando metodologias facilitadoras para apreensdo e
compreensdo da leitura e, com isso, estimular a pratica de leitura por parte do aluno surdo.
Logo, a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, funciona para os surdos como segunda
lingua e ¢é natural que, no momento da escrita do portugués, os alunos surdos sejam
influenciados pela estrutura de sua lingua natural.

Com isso, vemos que o maior desafio do ensino e aprendizado da lingua portuguesa,
em sua modalidade escrita, para alunos surdos diz respeito a superacdo de metodologias
inadequadas que, muitas vezes, ndo atendem mais nem as necessidades pedagdgicas dos
alunos ouvintes.

A partir do momento em que os professores buscam adequar sua pratica pedagogica as
necessidades dos surdos, procurando metodologias que contemplem o universo visual desses
alunos, vé-se que ha um salto qualitativo na aprendizagem desses alunos.

Diante disso, cabe ao professor criar estratégias de ensino de portugués como segunda
lingua, utilizar bastante recursos visuais, fazer adaptacdes de atividades libras/portugués,
trabalhar diferentes géneros textuais e, sobretudo, levar os alunos surdos a se sentirem

motivados para ler e escrever na lingua portuguesa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Para a realizagdo da pesquisa, inicialmente, buscamos definir o campo de pesquisa. Por ja
ter cursado a disciplina de Lingua de Sinais Brasileira-Libras na universidade e ter feito
outros cursos de Libras pela Associagdo de Surdos de Campina Grande, obtivemos varios
conhecimentos sobre essa area, despertando o interesse em realizar a pesquisar na escola
bilingue para surdos de Campina Grande, que € a Escola de Audiocomunica¢cdo Demostenes
Cunha Lima (EDAC).

Sendo assim, pensamos em pesquisar algo que fosse util profissionalmente no sentido de
enriquecer nossa experiéncia docente, tendo em vista que, devido a inclusdo, poderemos ter
alunos surdos na sala de aula. Diante dessa situacdo, ficamos curiosas em saber dos
professores de criancas surdas como ocorria o processo de ensino e aprendizagem de leitura
desses alunos. Assim, a pesquisa foi realizada junto aos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental da escola mencionada para a realizag¢do da pesquisa.

Foi entregue um questiondrio (ver apéndice), contendo seis questdes abertas, a cada
uma das sete professoras do turno tarde (periodo em que funcionam os anos iniciais do Ensino
Fundamental) a fim de examinar o posicionamento das mesmas em relagdo ao trabalho com a
leitura em lingua portuguesa para criangas surdas.

Das sete, apenas trés professoras devolveram o questionario e, com base nas respostas
fornecidas, buscamos cumprir com um dos objetivos deste trabalho que é descrever e
examinar o posicionamento de professores dos anos iniciais do ensino fundamental frente ao
trabalho com a leitura em lingua portuguesa para criancas surdas.

Esse estudo metodologicamente segue os pressupostos de uma pesquisa qualitativa,
por levar em consideracdo o sujeito, a complexidade, a instabilidade e a intersubjetividade,
que, segundo Vasconcellos (2002), traz em sua base epistemologica a contradi¢do, a

desordem e a incerteza. Nas palavras do autor, esse paradigma de ciéncia compreende:

a complexidade, como forma complexa de pensar: o problema da
contradi¢do ou o problema l6gico. O problema da desordem serd abordado
no eixo epistemologico da instabilidade. E o problema da incerteza, no eixo
epistemologico da intersubjetividade, ou da impossibilidade da objetividade
(VASCONCELLOS, 2002, p. 109).

Dessa forma, compreendemos que nesse tipo de pesquisa foge-se do modelo tradicional
que se pautava na objetividade positivista e arrisca-se na incerteza das multiplas

possibilidades apresentadas pelo objeto de pesquisa, bem como do campo de obtengdo dos
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dados, conforme nos deparamos com a dificuldade da participagdo dos informantes da
pesquisa, no caso as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola de
Audiocomunicagio.

No tocante as fontes de informagdo, no primeiro momento, trata-se de uma pesquisa

[3

documental por partir de “uma informacdo organizada sistematicamente, comunicada de
diferentes maneiras (oral, escrita, visual ou gestualmente) e registrada em material duravel”
(GONCALVES, 2003, p.32), tendo em vista que partiu de informagdes de documentos
teoricos que tratam da histdria da educagdo dos surdos, bem como do processo de aquisi¢do
da leitura em lingua portuguesa por sujeitos surdos.

No segundo momento, trata-se de um Estudo de caso, ou seja, “o estudo descritivo de
uma unidade, uma escola, um professor, um aluno ou uma sala de aula” (ANDRE, 1995,

p.30), por contemplar particularidades de um grupo ou comunidade, no caso, dos professores

da escola bilingue para surdos.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES: O QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE O
TRABALHO COM A LEITURA JUNTO A CRIANCAS SURDAS?

A primeira coisa que procuramos observar junto aos professores foi sua formagdo
académica, pois acreditamos que podera nos mostrar o perfil profissional dos professores que
estdo trabalhando com as criangas surdas na escola bilingue, e se tiveram algum tipo de
preparacdo especifica para trabalham com esse publico.

Embora as demais professoras ndo tenham devolvido os questionarios, em conversa
com as mesmas na escola nos fora informado que, com exce¢do de uma (formada em Letras
Libras), as demais s3o pedagogas com habilitagdo em educagdo de surdos. Muitas tém
especializac¢do e apenas uma tem mestrado. Isso nos leva a crer que se trata de um quadro de
professores preparados (pensando na formacéo inicial) para trabalhar com criancas surdas.

Ao questionar sobre o que ¢ leitura para cada uma delas, obtivemos respostas como a
exemplificada a seguir: “Ex 17- Leitura primeiramente ¢ o ato de ler algo, e é através dessa
leitura realizada que interpreto as informagdes contidas no que estou lendo possibilitando o
aumento do conhecimento. E uma atividade eminentemente social, contribui para inser¢io

social” (PROFESSORA EDAC).

" As respostas das professoras foram citadas como exemplos enumerados em ordem crescente ¢ identificadas
como “PROFESSORA EDAC”.
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No geral, as professoras responderam que a leitura ¢ o ato de ler algo, codificar e
decodificar as palavras, e que ¢ através da leitura realizada que o aluno interpreta as
informagdes contidas do que estd sendo lido, possibilitando o aumento do conhecimento.
Além disso, a leitura foi vista como uma atividade eminentemente social, que contribui para
inser¢do social.

Ao compreender a importancia da leitura, os professores buscam a melhor estratégia no
intuito de torna-la efetiva para os alunos, de maneira que além de aprenderem a decodificar,
os mesmos apreendam os significados e, assim, possam interagir com o texto de forma
compreensiva. A leitura ¢ um processo “que nio se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 1989, p.9).

Sendo assim, podemos observar nas respostas das professoras que as mesmas tém se
embasado em conhecimentos que as fazem entender a leitura numa amplitude maior, na
perspectiva de atingir seus objetivos frente aos alunos, possibilitando inseri-los no mundo
leitor.

Ao perguntar como costumam trabalhar as atividades de leitura em lingua portuguesa
com as criangas surdas, as professoras afirmaram unanimemente, que o estudo da lingua
portuguesa é efetuado com metodologia de segunda lingua e na sua modalidade escrita,
utilizando a priori a lingua materna do surdo, no caso do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais-
Libras.

Para tanto, as professoras costumam trabalhar com textos que tenham muitas
ilustragdes, sempre pedindo para os alunos observarem nos textos figuras, pinturas,
ilustragdes, dando énfase aos recursos visuais para que os alunos compreendam a leitura do
texto. Vejamos outro exemplo:

4

Ex. 2- O estudo da lingua portuguesa ¢ efetuado com metodologia de
segunda lingua e na sua modalidade escrita. - Utilizando a lingua portuguesa
como segunda lingua do surdo e dando base a partir da Libras (...), procuro
dar énfase aos recursos visuais para que os alunos compreendam a leitura do
texto.” (PROFESSORA EDAC)

Os procedimentos utilizados pelas professoras no trabalho de leitura com os alunos
surdos configuram-se, como fator fundamental para a aprendizagem da leitura, pelo fato de
ser imprescindivel considerar a importancia da lingua de sinais como um instrumento no
ensino do portugués como L2. Observamos que, ao ensinar a lingua portuguesa, ¢ necessario
situar o aluno dentro de um contexto, partindo sempre que possivel de sua lingua materna.

Isso porque ¢ a partir da lingua de sinais que o surdo faz a “leitura de mundo para depois fazer
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a leitura da palavra” (FREIRE, 1982, p.20) na lingua portuguesa, reconhecendo assim, que “a
lingua de sinais devera ser sempre contemplada como lingua por exceléncia de instrugdo em
qualquer disciplina, especialmente na lingua portuguesa, o que coloca o processo de ensino e
aprendizagem numa perspectiva bilingue” (SALLES, 2004, p.21).

Perguntamos quais as condi¢des necessarias para a realizagdo da leitura em Lingua
portuguesa por criancgas surdas e as professoras apontaram a necessidade da crianca desde
cedo estar inserida num ambiente bilingiie que leve em consideracdo as peculiaridades da
lingua de sinais. Segundo as professoras, antes de qualquer trabalho com a lingua portuguesa,
¢ necessario que a crianga aprenda primeiramente a sua lingua natural (Libras). Observemos
as palavras das professoras, através do proximo exemplo:

Ex.3- Antes de qualquer trabalho de leitura em lingua portuguesa, ¢
necessdrio que a crianga aprenda primeiro sua lingua natural (Libras). A
mesma é de fundamental importidncia para o seu desenvolvimento. E
necessario que a crianga esteja inserida em um ambiente bilingue que leve
em consideragdo as peculiaridades da lingua de sinais que ¢ a lingua materna
do surdo (PROFESSORA EDAC).

Como anteriormente ja mencionamos, estratégias metodoldgicas precisam ser postas
em pratica para que os alunos compreendam, e tenham prazer na leitura e possam ser
inseridos no mundo leitor. Se o aluno fizer parte de um ambiente bilingiie, seu aprendizado na
sua lingua vai acontecer mais rapidamente, at¢ mesmo pela interagdo e o convivio com
professores e alunos que ja dominam essa modalidade, uma vez que o conhecimento prévio
auxilia na compreensdo da leitura.

No caso das professoras em questdo, todas tém habilidade com a Libras, facilitando a
comunicagdo com seus alunos. Além disso, uma serie de fatores pode contribuir, como por
exemplo, um bom acervo de livros e textos que possam ser manuseados pelos alunos e que no
seu conteudo contemple tanto a escrita em portugués como escrita em lingua de sinais.

Questionamos as educadoras, para sabermos, como se da a relagdo entre a leitura em
lingua portuguesa e a LIBRAS. Todas responderam que essa relagdo se da através da
negociacdo de sentidos entre as duas linguas, a partir do momento em que a crianga comega a
compreender, reconhecer e fazer a diferenciagdo entre as estrutura das duas linguas
envolvidas. Vejamos mais um exemplo:

Ex.4- Essa relacdo se d4, a partir do momento em que a crianga comeca a
estabelecer formas de compreensdo através das estratégias trabalhadas em
sala de aula, com o intuito de que a crianga compreenda e /ou reconheca a
diferenga entre a leitura e a estrutura da libras e do portugués
(PROFESSORA EDAC).
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Vemos que o trabalho de leitura voltado para o aluno surdo ¢ uma tarefa complexa,
pois exige do professor o conhecimento profundo da estrutura de ambas as linguas, para que
possa fazer, sempre que necessario, a comparacdo contrastiva dessas linguas, a fim de levar o
surdo a compreender e fazer das mesmas.

Por fim, pedimos, através do questionario, para as professoras apontarem os limites, os
desafios e as possibilidades do trabalho com leitura para criangas surdas. Nas respostas, vimos
que algumas questdes, até mesmo de ordem politica, dificultam a eficacia do trabalho da
escola.

As professoras apontaram a falta de capacitacdo de alguns professores que sdo
enviados para a escola, mesmo sem saber a Lingua de sinais, o que dificulta a aprendizagem
dos alunos. Também destacaram a escassez dos recursos materiais visuais e tecnologicos,
assim como a insercdo tardia dos alunos na escola bilingue e no convivio com a comunidade
surda.

Nas palavras das professoras, tem-se: “Ex.5- Uma questio € a capacitagdo dos
profissionais que atuam com crianga surda, alguns professores ndo sabem Libras o que
dificulta a aprendizagem (...) falta de material visual, inser¢@o tardia do surdo no mundo da
comunidade surda”. (PROFESSORA EDAC)

Diante de tais desafios, surge a necessidade dos professores criarem estratégias de
leitura utilizando os recursos visuais que lhes ddo suporte para desenvolverem junto aos

alunos um trabalho de leitura significativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias relatadas e registradas ao longo desse trabalho foram de fundamental
importincia para nds, como estudante do curso de pedagogia, pois 0 que nos inquietava com
relacdo a problematica que permeia o processo de ensino aprendizagem de leitura para crianga
surda foi esclarecida por profissionais da area, nos favoreceu um maior amadurecimento
tedrico, pratico, profissional e também pessoal.

No decorrer desse trabalho, tivemos a oportunidade de refletir sobre como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem da leitura para crian¢a surda, levando em consideragdo o
contexto historico e filosofico da educacdo dos surdos.

Diante disso, entendemos que a melhor forma de levar o surdo a se apropriar da
pratica da leitura em Lingua portuguesa € valorizar e tomar como base sua lingua
materna(L1), no caso do Brasil, a Libras, entendendo que o dominio da L1 por parte do aluno
surdo ¢ um fator relevante para a aquisicdo da leitura em portugués, que se configura para
esses sujeitos, como uma segunda lingua.

Com o estudo aqui desenvolvido, vimos que conhecer a historia da educacdo do surdo
¢ importante, para o professor, ele pode assim permite adequar sua pratica ¢ desenvolver
metodologias que possam atender as necessidades dos surdos.

O contexto historico mostra que a oraliza¢do (uso da fala) teve presente um longo
tempo na educacdo de surdos. Os surdos eram forgcados a oralizar e fazer leitura labial. Era
trabalhado a repeti¢do das palavras do texto, sem se preocupar na constru¢do de sentidos.

Em decorréncia da luta dos surdos, a lingua de sinais foi reconhecida como lingua
oficial da comunidade surda. Isso fez com que novas perspectivas surgissem no campo
educacional para esses sujeitos.

Sendo assim, percebemos que € imprescindivel que os professores que trabalham com
alunos surdos ndo s6 conhecam, como também tenham dominio da Libras para que o trabalho
pedagogico flua em sala de aula. Isso fard com que habilidades, a exemplo da pratica da
leitura em lingua portuguesa, sejam desenvolvidas pelo aluno surdo.

Através dos relatos das professoras, pudemos perceber que as mesmas reconhecem a
necessidade do professor de criangas surdas fazer uso da Libras para trabalhar a leitura em
lingua portuguesa como uma segunda lingua e, além disso, utilizar recursos visuais.

Embora constatando que a maioria das professoras da Escola de Audiocomunicac¢io
tenha apresentado resisténcia em responder ao questionario, instrumento de nossa pesquisa,

acreditamos que a equipe de professoras que trabalha com as séries iniciais seja um grupo que
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conhece as especificidades do trabalho da leitura em lingua portuguesa como uma segunda
lingua para os surdos e tem propriedade para desenvolver um trabalho significativo de leitura
junto as criangas surdas.

Diante disso, concluimos que o presente trabalho correspondeu nossas expectativas e
nos deu respostas a inimeras curiosidades envolvendo a tematica. Agora podemos entender
que os surdos precisam alfabetizar-se primeiro na sua lingua natural, a Libras, para

posteriormente, comegar a alfabetizar-se na segunda lingua, o portugués.

THE PRACTICE OF READING WITH DEAF CHILDREN: THE THEORETICAL
REFLECTION TO TEACHING SPEECH

ABSTRACT

This research aims to reflect on the process of teaching and learning to read in English for
deaf children, to draw a historical and philosophical route on education of the deaf, thinking
the place of reading in English for this audience, and finally describe and examine the
position of teachers in the early years of elementary school forward to working with the
reading in the Portuguese language for deaf children. The research was divided into two
phases: documentation and case study. At first, it was seen that know the history of deaf
education is important as it allows the teacher to tailor their practices and develop
methodologies that can meet the needs of the deaf. The second time was up as informers
seven professors of the initial series of Basic Education of Audiocomunicagdo School
Demosthenes Cunha Lima. We used a questionnaire with six open issues and, after examining
the replies of the teachers, it was seen that teaching reading to deaf people goes through the
same steps as for hearing people, but the deaf can only evolve in this learning when it is
already literate in sign language. The greatest difficulty faced by teachers is the lack of visual
materials. Finally, we come to the conclusion that the teachers who work with deaf students
need, in addition to master sign language and to use it in the classroom, know the specifics of
deaf and develop methodological work with reading in Portuguese in second language
teaching perspective.

Keywords: Deaf. Reading. Teaching / learning.
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APENDICE — QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AS PROFESSORAS DA EDAC

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PAiRAI'BA
CENTRO DE INTEGRACAO ACADEMICA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

O presente questiondrio, destinado aos professores da Escola de Audio Comunicagio
Demoéstenes Cunha Lima, constitui-se como um instrumento de coleta de dados para a
pesquisa de conclusdo de curso da discente Irenita Ferreira dos Reis

Questionario:
1) Informe sua formagdo académica:

2) O que ¢ leitura para vocé?

3) Como vocé costuma trabalhar as atividades de leitura em Lingua portuguesa com as
criangas surdas?

4) Quais as condicdes necessarias para a realizagdo da leitura em Lingua portuguesa por
criangas surdas?

5) Como se da a relagdo entre a leitura em Lingua portuguesa ¢ a LIBRAS?
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6) Aponte os limites, os desafios e as possibilidades do trabalho com a leitura para
criangas surdas.
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