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Estando a atual prdtica da avaliagdo
educacional escolar a servico de um
entendimento  tedrico  conservador  da
sociedade e da educagdo, para propor o
rompimento dos seus limites, que ¢ o que
procuramos fazer, temos de necessariamente
situa-la num outro contexto pedagogico, ou
seja, temos de opostamente, colocar a
avaliag¢do escolar a servigo de uma pedagogia
que se entenda e esteja preocupado com a
educagdo como mecanismo de transformagdo
social. (LUCKESI, 2003, p.28).



PROCESSO AVALIATIVO EM GEOGRAFIA: anilise a partir da Escola Municipal
Erasmo de Aratjo Souza, Montadas — PB

SILVA, José Roberto Eleutério da

RESUMO

A avaliagd@o ¢ de extrema importancia para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem
devendo ser desenvolvida de forma complementar. Na realizagdo do processo avaliativo se
faz necessario a utilizacdo de um leque de instrumentos que, por sua vez, permitirdo a
constru¢do de andlises relevantes do nivel de aprendizagem em que se encontram os alunos.
Nesse contexto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como ¢ realizado a avaliagdo da
aprendizagem na disciplina de Geografia da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Erasmo de Aratjo Souza em Montadas — PB, identificando qual a concepcdo que os membros
da comunidade escolar possuem sobre o tema avaliagdo no ensino de Geografia. Para tanto foi
realizado levantamento bibliografico de autores que discutem a tematica em questdo, dos
quais destaca-se Luckesi (2003) e Pontuschka (2007) dentre outros. Desenvolveu-se ainda
observagdo durante as aulas da disciplina e a aplicagdo de questionarios a comunidade
escolar. Dentre os resultados obtidos foi possivel encontrar alguns problemas no processo de
ensino e aprendizagem, assim como a falta de uma concepgdo clara sobre a avaliagdo em
Geografia pelos profissionais da comunidade escolar. Foi possivel concluir que a avaliagdo
esta sendo realizada de forma pontual e quantitativa levando a uma classificagcdo dos alunos
por meio da obten¢do de uma nota, sendo esta considerada como o Unico parametro de
medi¢do do carater positivo ou negativo quanto ao nivel de aprendizagem por parte dos
alunos.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Avaliagio da aprendizagem. Aprendizagem
Significativa. Escola Municipal Erasmo de Aratijo Souza.

INTRODUCAO

A Geografia possui um importante papel em nossa sociedade, sendo que nas mais
variadas situa¢des do dia a dia, utilizamos os conhecimentos dessa ciéncia. Sejam eles,
conhecimentos mais simples como tragar um trajeto ou mais elaborados, mais complexos,
como a confec¢do de mapa cartografico, obtencdo de dados climatoldgicos ou ainda a analise
dos fendmenos urbanos. Esses conhecimentos ja se tornaram parte de nosso cotidiano, seja em
nossas relagdes politicas, sociais, culturais, econdmicas ou nas intera¢gdes com a natureza. A
Geografia escolar ndo ¢ diferente, o aprendizado adquirido pelo aluno nas aulas desta
disciplina sera de grande relevancia para toda a trajetéria de vida ndo apenas no ambiente
escolar.

Na busca para que os educandos se apropriem desses saberes, que, por sua vez, sdo
imprescindiveis para a vida em sociedade, ¢ fundamental o acesso a uma escola e um ensino
de qualidade. Esse ensino j& deve ser oferecido ao aluno desde os primeiros anos das séries

iniciais, para que venha a conquistar uma aprendizagem significativa. Assim tanto o



professor, como o aluno, para que tenham plena convicgdo se os conhecimentos geograficos
foram assimilados satisfatoriamente faz-se necessario a utiliza¢ao do processo de avaliagdo da
aprendizagem.

A avaliagdo dentro do ambiente escolar deve estar inserida no processo de
ensino/aprendizagem, possibilitando tanto ao professor, quanto ao aluno, a tomada de decisdo
de acordo com os resultados encontrados. Tornando possivel ainda aos alunos conhecer seus
erros e acertos e, dificuldades e obstadculos e dessa forma, uma mudanga para melhorar a
assimila¢@o dos conteudos. Ao professor, possibilita reavaliar sua metodologia de acordo com
o resultado de cada turma e de cada aluno, refletindo sobre sua postura frente as dificuldades e
desafios do espaco da sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho analisa o processo de avaliagdo da aprendizagem dos
alunos da disciplina de Geografia do Ensino Fundamental II (sexto ao nono ano) da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Aratjo Souza (EMEFEAS) no municipio de
Montadas - PB. Este tema foi escolhido devido ao fato de a avaliagcdo ser um importante
componente do processo de ensino/aprendizagem e este ndo ter sido pesquisado ainda na
referida localidade, o que denota uma referéncia para as discussdes futuras contribuindo para
a reflexdo sobre o ensino de Geografia que estd sendo desenvolvido e se tem colaborado para
a formacdo de cidaddos criticos e pensantes sobre o espaco geografico.

Outra questdo que nos levou a esta escolha ¢ o fato de que quando a avaliagdo ¢
realizada de forma incorreta ela acarreta varios outros problemas dentro desse processo, tais
como a reprovacdo, a desmotivacdo por parte dos alunos, a evasdo escolar, o incentivo a
memorizagdo (caracteristico de um ensino de Geografia tradicional) devido a uma avaliacdo
que propicia boas notas aos alunos que conseguiram decorar os temas expostos no livro
didatico, mesmo que tais assuntos ndo tenham nenhum significado para o aluno.

Durante a produgdo desse trabalho foram propostas as seguintes indagacdes e
hipoteses: Como ¢ concebido esse processo de avaliagdo? Ele ¢ realizado de forma interligada
ao ensino/aprendizagem ou a parte dele? Contribui com a aprendizagem e progressdo dos
alunos ou ¢ utilizado apenas como instrumento de repressdo e punicdo daqueles que ndo se
encaixam nos pré-requisitos idealizados pelos professores? Os instrumentos avaliativos sio
variados ou a prova ¢ utilizada como unico instrumento avaliativo? O professor apos a
avaliagdo realiza um feedback [comentario] e possibilita aos alunos a corre¢do de seus erros e
a percepg¢do desse momento de troca de saberes?

Para construir a discussdo teodrica do trabalho que respondem a estas questdes,

utilizou-se uma abordagem bibliografica tendo como base conceitual obras de autores como



Luckesi, Vesentini, Filizola, Pontuschka, entre outros que discorrem sobre a importancia da
reflexdo sobre a avaliag@o no ensino de Geografia e sua aplicacdo em sala de aula do ensino
basico. Apds a analise dessas obras se procedeu uma pesquisa participativa com um periodo
de observagdo durante a realizacdo das aulas e das avaliagdes da disciplina de Geografia.
Posteriormente se efetuou a aplicagdo de questionarios com os alunos, professores da
disciplina e a coordenadora pedagogica da Unidade de Ensino com o intuito de adquirir
informacdes relativas ao processo avaliativo realizado na disciplina.

Quanto a aplicacdo de questionarios, este alcancou um total de 50 alunos e 4
professores da disciplina de Geografia, sendo compostos de questdes abertas ¢ fechadas. Para
a melhor identificagdo nomeamos os mesmos de AO1 (Aluno 01) até AS0 (aluno 50). Quanto
aos professores da disciplina foram nomeados de PG1 (professor de geografia 1) até PG4
(professor de geografia 4). Devido ao fato de haver apenas uma coordenadora pedagdgica na
escola a identificamos como coordenadora pedagdgica. Essas observagdes e atividades foram
feitas no periodo de fevereiro a agosto de 2015 e a aplicacdo dos questiondrios foi realizada
no més de setembro do mesmo ano.

O trabalho em tela apresenta-se em trés partes. Num primeiro momento foi
organizado uma revisdo histdrica sobre o ensino de Geografia no Brasil e como o processo
avaliativo se insere nessa discussdo. Em seguida, apresenta-se a espacializagdo da escola
assim como do municipio por meio de um mapa elaborado no programa ArcGIS com a
utilizagdo de dados obtidos no site do IBGE no més de janeiro de 2016. Ainda nesse momento
realizamos a analise das informagdes obtidas a partir dos questionarios realizados com a
comunidade escolar. Para finalizar, o trabalho contém as considera¢des que sintetizam sobre o
processo de ensino e avaliagdo em Geografia com base no recorte de estudo escolhido,
analisando os problemas encontrados e reforcando a importancia de se realizar a avaliagdo de
forma interligada ao processo de ensino/aprendizagem contribuindo para o saber em

Geografia de modo significativo.

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA: o ensino e a pritica

avaliativa no Brasil

A Geografia foi concebida como ciéncia a partir do século XIX. Sua preocupagio ou
seu campo de estudo era as relagdes homem/natureza. Segundo Moraes (1987):
A sistematizagdo do conhecimento geografico s6 vai ocorrer no inicio do século

XIX. E nem poderia ser de outro modo, pois pensar a geografia como um
conhecimento auténomo, particular, demandava certo numero de condi¢des



histéricas que somente nesta época estardo suficientemente maduradas (MORAES
1987, p. 34).

Grandes autores tiveram importante participagdo para o surgimento e
desenvolvimento da ciéncia Geografia e sua institucionalizagdo. Podem ser destacados os
alemaes “Alexander Von Humboldt (1769 — 1859), Carl Ritter (1779 — 1959) e Friedrich
Ratzel (1844 — 1904)” (FILIZOLA 2009, p. 13), além do francés Paul Vidal de La Blache
(1845 — 1918). Sobre a influéncia destes, outros estudiosos desenvolverem pesquisas e
estudos voltados para esta area do conhecimento, dentre eles destaca-se outro escritor alemao,
Immanuel Kant (1724 — 1804), que mesmo ndo sendo geografo, se utilizou desta ciéncia para
entender melhor as relagdes e as a¢cdes do homem juntamente com a natureza.

A partir do trabalho destes autores citados anteriormente, a Geografia passou a ser
desenvolvida nas universidades e seu conhecimento divulgado pelo mundo.

A Geografia foi concebida como disciplina escolar s6 no ano de 1837 no Brasil e a
primeira instituicdo a lecionar a disciplina foi o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro. No Brasil,
segundo Oliveira e Campos, (2011):

“[...] o ingresso da Geografia Escolar chegou sob influéncia maior do ideario francés
de Pierre Monbeig ¢ Pierre Deffontaines, que influenciaram estudiosos brasileiros,

como Carlos Miguel Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo, na produgdo de
livros direcionados a Geografia Escolar” (OLIVEIRA E CAMPOS, 2011, p. 103).

Devido ao momento histérico que o pais vivia (periodo da Monarquia e transi¢ao
para Republica) a Geografia escolar passou a ser vista como uma base importante para
capacitar a elite da época que por sua vez pretendia assumir cargos politicos. Segundo Filizola
(2009):

Cabia a Geografia escolar naqueles tempos, fosse em nosso pais ou na Europa,
contribuir para a constru¢do da nacionalidade. Nessa perspectiva, a disciplina
apresentava um forte carater patridtico. O qual, durante um longo periodo, teve

como papel: incutir nas novas gera¢des a ideologia do nacionalismo patridtico
(FILIZOLA 2009, p. 15).

Diante de uma sociedade brasileira do final do século XIX e inicio do século XX,
“[...] composta por africanos, afro-descendentes, na¢des indigenas, portugueses e seus
descendentes, mesticos, além de imigrantes das mais variadas procedéncias” (FILIZOLA

2009, p. 16), se fazia necessario a criacdo de uma identidade nacional.

Neste periodo a avaliacdo da aprendizagem ndo s6 em Geografia, como também nas
demais disciplinas, ocorria basicamente através dos exames. Esses por sua vez eram, segundo

Filizola (2009, p. 53) “compostos por uma parte oral e outra escrita e que, tanto uma como a



outra, a capacidade de memorizagao de listas infinddveis de termos era colocada em xeque”.
Nao eram poucas as criticas a essa forma de avaliar/examinar os estudantes. Segundo o autor
supracitado, para os pensadores da época era importante que se utilizasse uma avaliagdo
“mais sistematica, criteriosa”.

A partir dos anos de 1920 o ensino escolar e consequentemente da Geografia passa a
ser voltado para a formagdo do individuo para o mercado de trabalho. Sua fun¢do principal
era garantir mao de obra segundo a ideologia capitalista para suprir a demanda das industrias
da época. Dessa forma a geografia apresentava-se com:

Discurso descritivo, até determinista, a Geografia na escola elimina, na sua forma
constitutiva, toda preocupagio de explicacdo. A primeira preocupagdo é descrever
em lugar de explicar; inventariar em lugar de analisar e de interpretar. Essa

caracteristica ¢ refor¢ada pelo enciclopedismo e avanga no sentido de uma
despolitizagdo total. (BRABANT 1989, p.18-19 apud OLIVEIRA, 2006, p. 11).

E nesse periodo que a avaliagdo da aprendizagem na disciplina passa a apresentar um
carater mais sistematico ¢ mecanico. Os alunos passaram a serem avaliados constantemente
através de testes, geralmente na forma de prova escrita, oral e/ou pratica.

Com a implantagdo do Regime Militar no governo do Brasil a Geografia, tanto
académica quanto escolar passou a ser influenciada pela corrente Teorética-Quantitativa que
se preocupava com a valorizagcdo e com a quantificacdo dos dados estatisticos obtidos. Nesta
época a Geografia caracterizava-se ainda mais como uma disciplina voltada para a
memorizagdo. Segundo Vesentini (1984):

[...] a funcdo do ensino da geografia, nesse contexto, ¢ a de difundir uma ideologia
da "Patria", do "Estado-nacdo", tornar essa construgdo historica "natural", dar énfase
ndo & sociedade (alias, esta deve sempre ser vista como "comunidade", ¢ os

"problemas normais" que surgirem "serdo inevitavelmente resolvidos pelo Estado",
com as "leis" ou com os "planejamentos"), [...] (VESENTINI, 1984, p. 33-34).

A partir dos anos de 1970 passam a ocorrer diversas reformas nas mais diversas
areas, sendo uma delas na area da educagio. E também neste mesmo periodo que a Geografia
e a Historia escolar sdo fundidas em apenas uma disciplina, a saber a disciplina de Estudos
Sociais que por sua vez integra ainda os conhecimentos da disciplina de Organizagdo Social e
Politica do Brasil.

Segundo Nadai (1988, p. 4): “No Brasil, os Estudos Sociais aparecem, pela primeira
vez, no bojo do movimento de renovacdo educacional que [...], caracterizou a década de 20 e
inicio da década seguinte ”. Mas ¢ s6 a partir das décadas de 1950 e 1960, apods a publicagdo
da LDB n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, que havera uma maior acentuacdo das

ideologias de ensino dos Estudos Sociais.



Com a extingdo tanto da Geografia quanto da disciplina de Histéria dos curriculos
escolares houve uma inevitavel desvaloriza¢do de ambas as disciplinas. Outra preocupagao foi
com a questdo de os professores que passaram a lecionar as disciplinas de Estudos Sociais ndo
terem conhecimento epistemoldgico suficiente para lecionar temas ligados a Geografia e a
Histdria, ja que as suas formagdes eram em apenas uma dessas duas disciplinas. Estes fatos
fizeram surgir um sentimento de insatisfacdo nas universidades. O MEC encontrou como
saida para acalmar os animos a reimplantacdo dessas duas disciplinas no ensino primario
(OLIVEIRA E CAMPOS, p. 104 — 105, 2011).

A partir do final da década de 1970 surge no Brasil um movimento que visava
discutir os conceitos e os métodos de ensino da Geografia escolar. Nos debates a partir dai
também sdo elaboradas novas propostas para o ensino de Geografia, estas originando a
Geografia Critica. Essa nova corrente propunha que os alunos passassem a ser um agente
participativo na constru¢do do conhecimento além de serem capazes de fazerem andlise
critica-reflexiva sobre os fenomenos ocorridos em sua realidade.

A partir dos anos de 1980 surge uma proposta metodologica para a disciplina
Geografia visando a melhoria de seus principios. A AGB — Associa¢do dos Gedgrafos do
Brasil teve grande papel especialmente por ser incentivadora da realizacdo de novos estudos
sobre o tema. Dessa forma, todas as mudan¢as que ocorreram no sistema de ensino eram
espelhadas na realidade vivenciada pela sociedade da época que ocorriam especialmente no
que diz respeito as questdes econdmicas. “Estas mudangas decorrem por sua vez do
esgotamento do modelo econdmico vigente trocado por outro que prioriza o investimento em
conhecimento, criatividade, capacidade de solucionar problemas e adaptacdo ao processo
produtivo” (PIZZATO, 2001, p. 39).

Nas décadas de 1970 e 1980 o ensino de Geografia se baseava em questiondrios. Isso
contribuiu para que acreditasse que o “conhecimento geografico é algo inutil relegado a
memoriza¢do ¢ ndo tem nenhum valor social e interpretativo da realidade” (LACOSTE,

1989). Segundo Cavalcanti (2003):

[...] as razdes principais para ndo se gostar de Geografia podem ser analisadas a
partir de dois pontos. Em primeiro lugar, hd um descontentamento quanto ao modo
de trabalhar a Geografia na escola. Em segundo, percebem-se dificuldades de
compreender a utilidade dos conteudos trabalhados. Esses dois pontos, embora
estejam intimamente ligados ao ensino de Geografia, ndo focalizam propriamente o
contetido da matéria ou o conhecimento geografico enquanto tal (CAVALCANTI,
2003, p. 130).

Ja na década de 1990 o governo brasileiro, através do MEC, langa os Pardmetros

Curriculares Nacionais — PCN's, que trazem os principais temas a serem aprendidos pelos



alunos em cada ciclo da aprendizagem e cada tema proposto deve ser adaptado a realidade da
sociedade. Segundo o PCN, a Geografia:
[...], tem um tratamento especifico como area, uma vez que oferece instrumentos
essenciais para a compreensdo ¢ intervencdo na realidade social. Por meio dela
podemos compreender como diferentes sociedades interagem com a natureza na
construgdo de seu espago, as singularidades do lugar em que vivemos, o que o
diferencia ¢ o aproxima de outros lugares e, assim, adquirir uma consciéncia maior

dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele (BRASIL, 1998, p.
15).

Além de trazer em seu corpo todo um historico da disciplina de Geografia, o PCN
ainda indica quais sdo os principais objetivos de seu ensino, assim como disponibiliza
orientacdes didaticas para o processo de ensino e aprendizagem da mesma. Dessa forma:

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribui¢do para que os alunos e
professores enriquecam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensdes da realidade social, natural e seu processo ininterrupto de

transformacdo, o momento atual da chamada mundializagdo da economia
(PONTUSCHKA, 2007, p. 38).

E possivel perceber que a Geografia vem ao longo do tempo sofrendo mudangas ¢
melhorias de acordo com a realidade da sociedade da época em que essas mesmas mudangas
aconteceram. Existiu, e ainda existe, uma busca por uma escola democratica e dessa forma a
Geografia escolar deve lutar por este modelo de ensino. E necessario lecionar Geografia de
forma associada a realidade dos educandos pelo fato de esta disciplina ser voltada para a vida

e para o desenvolvimento completo do cidadao.
O ensino de geografia na atualidade

Desde seu surgimento como disciplina escolar, a Geografia adquiriu caracteristicas
que fizeram com que ela passasse a ser desvalorizada. Um dos fatores responsaveis por isto
foi a questdo de o ensino de Geografia durante algum tempo ter se aproveitado do recurso de
decorar os assuntos lecionados. Segundo os PCN's o ensino e a avaliacdo da aprendizagem

em Geografia tém ocorrido e ainda ocorre de forma que:

A memorizag¢do tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de Geografia,
mesmo nas abordagens mais avangadas. Apesar da proposta de problematizacdo, de
estudo do meio e da forte énfase que se da ao papel dos sujeitos sociais na
construcdo do territorio e do espago, o que se avalia ao final de cada estudo é se o
aluno memorizou ou ndo os fenémenos e conceitos trabalhados ¢ nio aquilo que
pode identificar e compreender das multiplas relagdes ai existentes (BRASIL, 1998,
p- 25).



Infelizmente, mesmo depois de muitas mudangas e do surgimento de uma Geografia
critica a partir dos movimentos ocorridos nas décadas de 1970 e 1980, as mesmas, no que diz
respeito a forma de ensinar e avaliar o conhecimento dos alunos, ndo ocorreram em sua
totalidade e muitas escolas ou professores tem promovido uma Geografia que ainda valoriza o
recurso da memorizag¢do dos conteudos. Na opinido de Passini (1994, p. 19) “o aluno ndo
reflete, interpreta, analisa, compara ou generaliza, apenas recebe a informag¢do, memoriza e
reproduz, sem utilizar o proprio pensamento, suas leituras de mundo construidas
anteriormente”.

Para Antunes (2010, p. 37) deve-se ensinar Geografia “para que os alunos possam
construir e desenvolver uma compreensio do espago e do tempo, fazer uma leitura coerente
do mundo e dos intercdmbios que o sustentam”. Logo, ao aprender Geografia os alunos
devem ser capazes de realizar andlises criticas sobre as mais variadas tematicas e saber quais
as implicagdes que elas podem trazer para a sua vida e para a sociedade a qual estd inserido.
Neste contexto € o ensino de Geografia que deve:

[...] permitir aos educandos uma analise critica da realidade, pois estes devem se
colocar de forma propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na
comunidade, no trabalho, na escola ¢ nas institui¢gdes das quais participam. Dessa
forma, tem-se uma tomada de consciéncia sobre as responsabilidades, os direitos ¢

deveres sociais, com o intuito de efetivamente tornar o aluno agente de mudancas
desejaveis para a sociedade (NETO; BARBOSA, 2010, p. 161).

Outro problema que pode ser facilmente diagnosticado durante as aulas de Geografia
¢ a pouca utilizagdo de mapas e do globo terrestre, salvo quando estes sdo os temas de estudo
do livro didatico. Segundo Francischett (2002, p. 14) “nem todos os professores usam a
Cartografia no que ela tem de mais precioso: a forma de comunicar os conhecimentos
geograficos através das representacdes cartograficas”.

Nao s6 na disciplina de Geografia, como também nas demais, a avaliagdo ¢ hoje um
tema que causa entre os membros da comunidade escolar vérios debates e muita polémica. A
preocupacdo com a questdo da avaliacdo ¢ constante. Segundo Haydt (1988, p. 07), “[...]
porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos, avaliando os
resultados do ensino”. Embasado nesta afirma¢do da autora, a avaliagdo ¢ um processo pelo
qual o professor avalia a aprendizagem dos alunos assim como a si mesmo € ao seu
desempenho.

Ja na visdo dos alunos, a avaliagdo ¢ geralmente associada a uma prova, onde sua
obrigacdo ¢ obter uma nota que os deixe na média para conseguir a aprovag@o no final do ano

letivo. Para eles, esse momento é visto como puni¢do e uma boa parte dos professores



realmente tem usado a questdo da prova como uma arma para conseguir o que desejam, como
manter os alunos comportados, fazer com que eles realizem as atividades. Dessa forma a
avaliagdo escolar ndo tem cumprido seu objetivo. Luckesi (2002, p. 175) ao discorrer sobre a
funcdo da avaliagdo diz que: “[...] a avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o educador ¢ o
educando na sua viagem comum de crescimento”.

A avaliacdo deve ser vista e utilizada como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem e ndo algo a parte. Muitos professores tém utilizado a avaliagdo como um
determinado marco escolar, ela delimita onde um periodo de estudo sobre um determinado
tema se inicia e termina ¢ mede a aprendizagem dos alunos durante esse periodo. Nesse
formato se perde a oportunidade de corrigir as lacunas que surgiram durante aquele periodo
de aprendizagem. Outro problema relacionado com essa pratica da avaliagdo ¢ o fato de os
temas geograficos ndo estarem interligados passando dessa forma a serem contemplados
como independentes.

Devido a importancia e necessidade de observa¢do dos problemas gerados a partir
dos modelos avaliativos, analisamos como ocorre esse processo na disciplina de Geografia da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Araujo Souza em Montadas — PB e os

resultados verificados estdo descritos a seguir.
Espacializacio do local da pesquisa e analise dos dados coletados

O municipio de Montadas esta inserido na Microrregido de Esperanca, localizado na
porcdo ocidental do Agreste paraibano, Nordeste do Brasil. Ocupa uma 4érea de
aproximadamente 31,691 Km?, entre 7° 08’ 26” de latitude sul (S) e 35° 54° 46” de longitude
oeste (O/W), estando a uma altitude média de 713 metros acima do nivel do mar, o que lhe
oferece um clima com maior umidade do que as regides adjacentes. Tem como limites, ao
Norte o Municipio de Areial, ao Sul o Municipio de Puxinani e o Municipio de Lagoa Seca, a
Leste o Municipio de Esperanga e o Municipio de Lagoa Seca e a Oeste o Municipio de
Pocinhos (IBGE, 2015). Na figura 01 é possivel visualizar o municipio e sua localizacdo no

estado da Paraiba.



Figura 1: Localizacdo Geografica do Municipio de Montadas — PB.
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Fonte: SILVA, José Roberto Eleutério da Silva, 2016.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Aratjo Souza esté localizada
na Rua José Verissimo de Souza, numero 64, Centro de Montadas — PB. No ano da pesquisa,
2015, a escola possui 408 alunos matriculados nas séries do 6° ao 9° ano do ensino regular. A
escola conta ainda com um total de vinte e oito professores, sendo que quatro sdo da
disciplina de Geografia, uma coordenada pedagdgica, uma diretora adjunta e um diretor geral,
além do pessoal de apoio.

No total, existem dezoito turmas do Ensino Fundamental II, oito delas no turno da
manhi e dez no da tarde. A escola possui seis banheiros, sendo um adaptado para portadores
de necessidades especiais, uma cantina, um refeitorio, também ¢ utilizado como auditorio,
uma sala de professores, uma secretdria, uma diretoria, dez salas de aulas, uma sala de
informatica que ainda ¢ utilizada como sala de video e para a projecdo de multimidias, possui

também uma biblioteca que podem ser vistas na figura 2 a seguir.



Figura 2: Biblioteca ¢ sala multimidia da EMEFEAS - Montadas — PB.
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Fonte: SILVA, J oé Roberto Eleutério da Silva, 2016.

Apresenta-se na sequéncia os dados obtidos através da realizagdo dos questionarios
sendo estes demostrado pela interlocu¢do com a coordenadora pedagdgica, a equipe de
professores da disciplina de Geografia e os alunos da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Erasmo de Araujo Souza.
Visdo da Coordenadora Pedagdgica Sobre a Avaliacdo na Escola

Conforme dito anteriormente, realizamos a aplicacgdo de um questiondrio a
coordenadora pedagdgica da Unidade Escolar. Dentre as questdes, procuramos conhecer a sua
concepgdo sobre o que significa avaliar e se é de praxe, nas reunides pedagogicas, debater
sobre as teorias e as concepgdes avaliativas.

Em suas respostas a coordenadora disse que avaliar ¢; “realizar uma coleta de
dados e informacdes a partir da utilizacio de varios instrumentos, buscando dessa
forma saber se os objetivos que foram anteriormente tracados foram também
alcancados”. Informou ainda que abordar a tematica comumente nos planejamentos,
considerando sua complexidade e importancia.

Sobre ser fungdo da avaliacdo da aprendizagem procurar identificar se os objetivos
estdo sendo alcancados a coordenadora afirmou, “néo ter certeza se esses objetivos foram
realmente atingidos”, também afirmou ndo ter condigdes de saber se os instrumentos
avaliativos escolhidos pelos professores estavam de acordo com esses objetivos.

No que diz respeito aos planos de curso a profissional informou que este recurso nao
costuma ser visto como um documento norteador da pratica pedagodgica e sim mais um dos
instrumentos de obrigatoriedade burocratica dos professores. Este fato é deveras preocupante

pois:



A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as demais
dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem levado a uma continua
improvisagdo pedagdgica das aulas. Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma
pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando, assim, a aprendizagem dos
alunos ¢ o proprio trabalho escolar como um todo (FUSARI, 2008, p.47).

Para a coordenadora, a avaliacdo deve ser empregada como diagnéstico, mas nao so
da aprendizagem do aluno como também do trabalho do professor, que de posse dos
resultados deve, se necessdrio, reorganizar sua metodologia para alcancar melhores
resultados.

Dentre os instrumentos avaliativos mais citados pela coordenadora estdo a prova, os
testes, atividades para casa, semindrios entre outros. Com o emprego de variados instrumentos
os alunos sido melhor avaliados pois propicia uma avaliacdo mais justa que contemple todo o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Sobre a questdo de o professor utilizar varios
instrumentos avaliativos, Haydt (1988, p. 55) ao discorrer sobre esse assunto diz que “[...]
quanto mais dados ele puder colher sobre os resultados da aprendizagem, utilizando
instrumentos variados e adequados aos objetivos propostos, tanto mais valida serd
considerada a avaliagao”.

Como afirmado anteriormente, a avaliacdo ¢ um tema constantemente trabalhado na
escola. Logo, se espera que a realizem como parte importante do processo de
ensino/aprendizagem e no apenas de forma pontual, como um marco que delimita o final de
um determinado periodo de ensino e inicio de outro. Sobre isto Quintana (2003, p. 163),
afirma que “[...] temos que ver a avaliagdo como um aspecto integral do processo de ensino-
aprendizagem e como parte essencial das tarefas que o docente executa em aula”.

Além da aplicagdo de questionario sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem
com a coordenadora pedagogica da escola, realizamos também a aplicagdo de um outro com
os quatro professores da disciplina de Geografia. Segue abaixo os dados coletados e sua

analise.
Visao dos Professores Sobre a Avaliacio na Escola

De inicio, perguntamos aos professores o que significa avaliar os seus alunos. Para
eles, a avaliacdo ¢ uma forma de acompanhar a evolucdo de um processo de aprendizagem.
Podendo ser utilizada como uma “forma de analisar as metodologias utilizadas em sala de
aula”, servindo para; “verificar se os objetivos foram atingidos”. Podendo ainda ser
aproveitada para “criar mecanismos que demonstrem as condi¢des dos alunos no processo

de ensino e aprendizagem”.



Dessa forma, percebemos que as respostas analisadas separadamente ndo possuem o
sentindo completo do significado de avaliar os alunos, mas analisadas em conjunto, elas se
complementam dando o significado completo do que ¢ a avaliagdo da aprendizagem e qual a
sua verdadeira fung¢io no processo de ensino/aprendizagem.

E possivel perceber que existe uma preocupagdo com a situacdo da aprendizagem
dos alunos e também em adaptar as metodologias de acordo com os resultados obtidos nas
avaliagdes. Assim sendo, o processo avaliativo estd servindo para nortear o trabalho do
professor a fim de tornar possivel o alcance de uma aprendizagem significativa.

No que diz respeito aos objetivos averiguamos que em sua maioria os professores se
esforcam para garantir que suas avaliacdes estejam de acordo com os objetivos que foram
tracados durante seus respectivos planejamentos. Apenas um professor informou que ndo, a
sua forma de avaliar ndo estd de acordo com os objetivos que de antemdo foram propostos.

Questionamos ainda aos professores quais os instrumentos avaliativos mais usados.
Dentre os instrumentos mais utilizados temos a prova, os trabalhos coletivos e individuais, as
atividades para casa e as pesquisas em livros, revistas ou internet como os mais utilizados.
Observamos também que dois professores (50%) ainda utilizam o comportamento dos alunos
como instrumentos de avaliacdo e um professor faz uso da chamada oral para avaliar seus
respectivos alunos. Esses dois casos especificos ndo sdo de bom proveito pois estdo servindo
apenas como uma forma de controle dos alunos com o intuito de garantir que os mesmos se
comportem de acordo com a forma idealizada pelo professor. Segue abaixo a figura 3
(Principais instrumentos avaliativos utilizados pelos professores de Geografia), com os dados

obtidos a partir das respostas dos professores.

FIGURA 3 — Principais instrumentos avaliativos utilizados pelos professores de Geografia.

PROVAS 4 PROFESSORES 100%
SEMINARIOS 3 PROFESSORES 75%
FICHA RESUMO 2 PROFESSORES 50%
ESTUDOS DIRIGIDOS 1 PROFESSORES 25%
RELATORIOS 1 PROFESSORES 25%
ATIVIDADES PARA CASA 4 PROFESSORES 100%
PESQUISAS (EM LIVROS, REVISTAS 4 PROFESSORES 100%
OU INTERNET)

TRABALHOS INDIVIDUAIS 4 PROFESSORES 100%
TRABALHOS COLETIVOS 4 PROFESSORES 100%
COMPORTAMENTO 2 PROFESSORES 50%
CHAMADA ORAL 1 PROFESSORES 25%
TOTAL 4 PROFESSORES (AS) 100%

Fonte: SILVA, José Roberto Eleutério da, 2015.



Também perguntamos qual a significagdo que a nota possuia para cada um deles.
Para alguns as notas ndo refletem fielmente o nivel de conhecimento do aluno, mas servirdo
como um referencial para que os mesmos analisem sua prépria aprendizagem. Para outro, ela
servird como um resumo de tudo o que é produzido em sala de aula. Em alguns casos a nota
tem sido o objeto de desejo tanto de professores, quanto alunos e seus respectivos pais como
afirma Luckesi (2002, p. 24), “[...] as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo
professor como pelos alunos”.

Na opinido de Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 67), o objetivo da avalia¢do ndo
consiste em “[...] atribuir nota ou um certificado para o aluno, mas ajudar tanto ao professor
como ao aluno a se deter na aprendizagem especifica necessaria ao dominio da matéria”. O
fato de os alunos realizarem suas avaliagdes com o intuito apenas de conseguir uma nota
satisfatdria para a aprovagdo é preocupante por limitar a importante fun¢do da avalia¢do da
aprendizagem. Na opinido de Vasconcellos (2002, p. 57), ela tem que servir para uma “[...]
tomada de decisdo quanto as providéncias a tomar rumo ao objetivo principal do processo
ensino-aprendizagem que ¢ o crescimento e a aprendizagem do aluno”.

Na opinido de um professor, a partir do momento em que a nota servir de um
referencial da aprendizagem dos alunos, também vai servir para nortear o professor em seu
fazer pedagogico. Dessa maneira serd possivel ao professor ter conhecimento do que estd
certo ou errado em sua metodologia e como consequéncia readaptar seu trabalho pedagdgico a
fim de garantir sucesso no processo de ensino/aprendizagem, tanto para os alunos quanto para
o professor.

Questionamos ainda aos professores se no momento da devolugdo das provas ou
outro tipo de avaliacdo é feito um feedback [comentario], que por sua vez, ¢ um didlogo entre
professor e aluno, onde ¢ realizado uma andlise dos erros e acertos buscando saber quais sao
suas respectivas causas. Os quatros professores da disciplina afirmaram que costumam
realizar o feedback periodicamente apos as avaliagdes.

Questionamos ainda se o feedback era importante € o porqué de o considerarem ou
ndo importante. Neste caso, todos os professores afirmaram ser necessario realizar o feedback
[comentario] ap6s algum tipo de avaliagdo pois, na opinido do professor PG3, ¢ o momento
onde € possivel refletir com o aluno sobre a nota. Para o professor PGl é o momento de
esclarecer o motivo que levaram os alunos a obter resultados positivos ou negativos.

Fazer o feedback ¢ de extrema importancia pois na opinido de Bloom; Hasting e
Madaus (1983, p. 145-146), “[...] o que o aluno precisa ¢ de um feedback que o informe a

respeito do que aprendeu e do que ainda necessita aprender”. Para 50% dos professores é



através do feedback que os alunos podem rever seus erros € acertos além de sanar possiveis
davidas que surgiram durante o processo avaliativo.

Para 25% dos professores (as) € o momento de se adquirir elementos para tornar
possivel o planejamento da continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Ainda para o
professore PG2 o feedback ¢ uma ocasido: “para que o professor e o aluno possam
conversar sobre o que pode estar afetando o desempenho do aluno em sala e onde o
professor pode inserir melhorias no processo de ensino-aprendizagem, para a obtencio
de resultados melhores”.

O feedback ¢ necessario pois “todo aluno tem direito a saber por que mereceu uma
determinada nota ou conceito” (WERNECK 1995, P. 117), dessa maneira a pratica do ensino
torna-se democratica valorizando assim o papel do aluno no processo de
ensino/aprendizagem.

Questionamos aos professores sobre em que momento eles costumavam realizar as
avaliacdes da aprendizagem com seus alunos. Do total de professores (as), 50% deles
afirmaram realizar suas avalia¢des durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Um
professor afirmou que realiza a aplicagdo de uma prova no final de cada bimestre e outras
atividades no decorrer do mesmo. Segundo o professor PG2: “é a escola que se encarrega de
organizar um periodo de avaliacio dos conteudos, fato este que limita a pratica de
avaliacdo permanente do professor”. Afirmou ainda que um dos problemas para a ndo
realizacdo da avaliagdo continua ¢ o fato de os professores ndo participarem de cursos de
formag@o continuada que abordem o tema.

No dia a dia escolar é de extrema importancia que os alunos saibam que estdo sendo
avaliados e qual o objetivo dessa avaliacdo. Com base nisso também fizemos a aplicagdo de
um questionario aos mesmos para saber qual a sua concepgdo sobre este tema. Os resultados

deste questionario estdo presentes no topico a seguir.
Visao da Alunos Sobre a Avaliacio na Escola

Devido ao fato de todo o processo avaliativo ser realizado para averiguar em que
nivel de aprendizagem cada aluno se encontra ¢ necessario que estes, como seres participantes
do processo, tenham total conhecimento de como o mesmo ¢ realizado.

Questionamos se os professores (as) de Geografia lecionam o assunto com clareza e
de forma fécil de aprender. Em suas respostas, apenas dois alunos (4%) afirmaram que “nfo”,

o assunto ndo ¢ ensinado com a clareza que deveria. Para 48 alunos (96%), os professores



lecionam com total clareza e dessa forma os assuntos ficam mais faceis de serem
compreendidos.

Perguntamos aos alunos se quando eles ndo assimilam bem o assunto ministrado pelo
professor este reexplica, mas de um modo diferente que propicie uma melhor compreensio
sobre o tema estudado. Para doze alunos (24%) os professores ndo explicam o assunto de
outra forma para descomplicar o entendimento. Segundo alguns alunos, mesmo ndo
entendendo o assunto na primeira explicagdo o professor segue adiante para o proximo tema,
outros afirmaram que o professor (a) continua explicando da mesma maneira até que todos
entendam. Fatos como estes sdo preocupantes pois tornam a disciplina repetitiva e cansativa.

Para 38 alunos (76%) os professores (as) explicam o assunto de maneiras distintas
para facilitar o entendimento do tema. Segundo o aluno A33, quando a turma nido compreende
o tema apds a explicacdo do professor, este reexplica de outra maneira para facilitar a
compreensao.

Perguntamos ainda aos alunos, quais dos instrumentos avaliativos utilizados pelos
professores de geografia eles gostam mais. Notamos que a maioria dos alunos da disciplina de
geografia, cerca de 34%, preferem ser avaliados através da prova. Segundo eles o motivo da
preferéncia ¢ o fato de estudarem mais para ela, o que a torna mais facil.

Em segundo lugar na elegibilidade dos alunos vem empatados, com 14% das
escolhas, os trabalhos individuais e as atividades de pesquisa que s@o geralmente realizadas
em livros, revistas e/ou na internet. Dentre as trés formas de pesquisas citadas, as realizadas
na internet sdo as favoritas dos alunos. Posteriormente na ordem das escolhas dos alunos
temos os trabalhos em grupo e os estudos dirigidos ambos com 12%, com 8% temos a ficha
resumo, com 4% os semindrios e com apenas 2% das escolhas temos as atividades para casa.

Perguntamos também o que os alunos acham das provas realizadas pelo professor.
Em suas respostas, 21 alunos (as), 42% afirmaram gostar das provas realizadas pelo professor.
Na opinido do aluno A50 as provas sdo “boas, é s6 estudar pouco tempo que fico com nota
boa”. Para outros 15 alunos (as) 30% a prova de geografia ¢ facil devido ao habito de
estudarem para realizar as mesmas. 5 alunos (as) 10% acham que a prova além de facil, é
também simples de ser compreendida. 5 alunos (as) 10% disseram que a prova era
intermediéria e ndo souberam explicar o motivo dessa afirmac¢do. Outros 2 alunos (as) 4%
disseram que depende de o assunto para a prova ser facil ou dificil. E outros 2 alunos (as) 4%
disseram que acham as provas dificeis e afirmaram que ndo estdo habituados a estudar para a

realizacdo das mesmas.



Foi possivel perceber que os mesmos alunos que informaram que as provas sao boas,
ou que expressaram que a prova ¢ facil sdo também os alunos que confirmaram possuirem o
habito de estudar e assistem atentamente as aulas do professor e, segundo os proprios alunos,
esse ¢ o motivo de as provas serem faceis. Segundo o aluno A49 as provas sdo “muito boas,
faceis, costumo estudar, as aulas dele (o professor) sdao incriveis, ¢ bem elaborada, por
isso se vocé presta a atenciio nas aulas, vocé acha as provas dele faceis e realmente é”.

No momento da devolugdo das provas corrigidas pelo professor ¢ interessante que os
alunos venham a ter um momento para corrigir os erros cometidos, tornando este mais um
estdgio de aprendizagem. Dessa forma, questionamos aos alunos se ¢ frequente o professor
disponibilizar uma parte da aula apos a devolucdo da prova para que essa corregdo seja feita.

Os resultados podem ser visualizados na figura 03.

Figura 04 — Opinido dos alunos sobre a corre¢do da prova na turma apos sua aplicacio.

TOTAL: 50 ALUNOS

ESIM ENAO mALGUMAS VEZES

Fonte: SILVA, José Roberto Eleutério da, 2015.

Um total de 42 alunos (as) 82% afirmaram que ndo, habitualmente os professores
ndo requisitam que os alunos facam a corre¢do de seus erros apds a devolugdo da prova
corrigida pelo docente. O aluno A50 afirmou que € o préprio professor quem refaz e corrigi a
prova e ndo os alunos. O aluno A26 afirmou ainda que “ele entrega a prova depois faz a
correciio verbalmente e passa para outro assunto”.

Outros 7 alunos (as) 14% proferiram que sim, sO que destes, 4 alunos (as),

explicaram que é o professor quem corrigi, ou seja, ndo € o proprio aluno que vai dispor da



oportunidade de reparar seus erros. 2 alunos (as) 4% disseram que sim. E apenas 1 aluno (a)
2% disse que o professor realmente disponibiliza um momento para que o mesmo refaca as
questdes erradas. Segundo o aluno a correcdo ¢ feita no quadro. Ainda 1 aluno (as) 2% expos
que isso ocorre. Informou ainda que s6 quando o aluno precisa de notas o professor manda
refazer as questdes erradas.

Podemos perceber, a partir das respostas dos alunos, que o processo de avaliagdo da
aprendizagem tem sido realizado em fun¢do da obten¢do de notas. Esse fato € preocupante
pois o processo avaliativo deve ser parte integrante do processo de ensino/aprendizagem e
contribuir para que os alunos alcancem uma aprendizagem significativa e ndo utilizado como
um ato com funcdo de propiciar notas esporadicas e sem conexdo com a busca por uma
aprendizagem significativa.

A realizagdo da pesquisa na escola citada foi de extrema importincia para o
prosseguimento no trabalho de ensino/aprendizagem da disciplina de Geografia. No decorrer
de todo o processo de pesquisa foi possivel contemplar alguns problemas, ndo sé por parte
dos professores, mas também por parte dos membros da equipe gestora da escola, dos pais e
dos proprios alunos. O processo de ensino e aprendizagem nio € executado apenas pelo
trabalho e esfor¢o do professor. Todo o trabalho deve ser efetuado em sintonia e todas as

partes supracitadas possuem importante papel nessa sintonia.
CONSIDERACOES FINAIS

Durante a andlise dos dados obtidos a partir da pesquisa realizada algumas
problemadticas foram evidenciadas, sendo duas as de maior destaque, estas vém a tona ao
confrontarmos as respostas dos professores e dos alunos sobre o feedback e também sobre a
questdo de os professores possibilitarem um momento para que os alunos corrijam seus erros
apds receberem de volta suas respectivas provas.

Em ambos os casos os professores informaram que essas praticas s3o
costumeiramente realizadas no ambiente escolar. Mas quando analisamos as respostas dos
alunos notamos que a grande maioria afirmou que essas praticas ndo acontecem. Na avaliagdo
os professores devem utilizar todas as ferramentas possiveis para alcancar seus objetivos,
assim como dar possibilidades aos alunos de reconhecerem seus erros e a partir dai corrigi-
los.

Essa realidade mostra-se preocupante, pois a avaliacdo da aprendizagem deve ser

uma importante parte do processo de ensino/aprendizagem que, dessa forma, possibilite aos



alunos uma aprendizagem significativa. Ter a possibilidade de tomar consciéncia e corrigir
seus proprios erros ¢ um verdadeiro avango na aprendizagem do aluno.

Outro problema recorrente na realidade de nossas escolas ¢ o fato de tanto a
comunidade escolar quanto as familias dos alunos valorizarem de forma demasiada a nota
oriunda das avaliacdes. Todo o esfor¢o das criangas e adolescentes do ensino fundamental
tem ocorrido em fun¢do delas e ndo de uma aprendizagem plena. O aluno deve ser avaliado
para se conhecer, saber o que aprendeu satisfatoriamente e o que ainda precisa ser melhor
estudado.

A avaliacdo também precisa deixar de ser usada como uma arma pelos docentes para
garantir que seus alunos fagam suas atividades e se comportem de acordo com sua cartilha ou
manual de bons costumes. Essa ma utilizagdo tem colaborado para que exista uma rejeicao
das avaliagdes por parte dos alunos, que por sua vez passam a vé-la como uma puni¢do ou um
meio de repressdo. Como afirmado anteriormente a avaliagdo da aprendizagem deve ser
concebida de forma integrada ao processo de ensino e aprendizagem.

E também de suma importancia que exista uma diversificagio dos instrumentos
avaliativos para que, dessa forma, os professores possam dinamizar suas atividades
avaliativas, transformando-as em aliadas ao fazer pedagodgico. Dessa maneira o professor
conseguird atrair seus alunos e também ter real nog¢do de qual o nivel de aprendizagem de
cada um deles. Tendo esses dados em maos € hora de avaliar a si mesmo e ao seu trabalho.
Caso os resultados ndo sejam satisfatorios ¢ momento de levar em consideragdo uma eventual
mudanca de metodologia para assim alcangar melhores resultados.

O processo avaliativo deve servir ainda como um meio de comunicagdo entre
professor e aluno, onde este detalha como estd sua aprendizagem e quais dificuldades ainda
possuem. De posse dessas informagdes o professor redireciona seu trabalho para ajudar o
aluno a superar suas dificuldades. Dessa forma esse processo passa a ser valido e importante
no dia a dia.

Atualmente, escola estudada, a prova ainda continua sendo o instrumento mais
utilizado e em muitos casos o Unico instrumento. Como dito anteriormente, ¢ importante
diversificar os instrumentos avaliativos por dois motivos principais. O primeiro € o fato de ao
utilizar apenas um instrumento, a avaliacdo se torna repetitiva e dessa forma desinteressante.
O segundo ¢ o fato de que com a utilizacdo de apenas um instrumento o aluno ndo sera
avaliado em sua totalidade pois ndo serd possivel captar todas as especificidades do grau de

aprendizagem em que o aluno se encontra.



Apds a realizagdo das avaliagdes € necessario que seja feito um momento de troca e
discussdo e que os alunos da Unidade de Ensino aqui analisada tenham a possibilidade de
refazer as questdes que errou, buscando um novo caminho para corrigir seu erro. E preciso
utilizar também, mais instrumentos avaliativos como a auto avaliagdo, o portfolio, entre
outros.

Podemos entdo concluir que o fator principal para que qualquer técnica avaliativa
funcione com sucesso ¢ uma boa relacdo entre o professor e seu aluno, podendo trabalhar em
parceria, com uma comunicagdo constante entre ambos, onde as necessidades ficam visiveis e
surge um relacionamento de confianca indispensdvel para o sucesso do processo de

ensino/aprendizagem dentro da educacio basica.
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ABSTRACT

The evaluation is extremely important for the success of the teaching and learning process
should be developed in a complementary way. In carrying out the evaluation process it is
necessary to use a range of instruments which, in turn, will allow the construction of relevant
analysis of the level of learning which are students. In this context, the objective of this study
is to analyze how is carried out the assessment of learning in geography discipline of
Municipal Elementary School Erasmo de Aratijo Souza in Montadas - PB, identifying which
design that members of the school community have on the subject of evaluation in teaching
geography. For this was carried literature of authors who discuss the topic in question, of
which stands out Luckesi (2003) and Pontuschka (2007) among others. It is further developed
observation during the lessons of discipline and the application of questionnaires to school
community. Among the results it was possible to find some problems in the process of
teaching and learning, as well as the lack of a clear conception of the evaluation in Geography
by the professionals of the school community. It was concluded that the assessment is being
carried out in a timely and quantitatively leading to a classification of students by getting a
note, which is considered as the only parameter for measuring the positive or negative
character on the part by learning level students.
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