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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir e compreender a necessidade da pratica do
professor acerca da sexualidade na educagdo infantil ¢ fundamental, sua evolucdo, ¢ a
relevancia do desenvolvimento do género na pratica pedagogica. Desta maneira, os
educadores devem entender que género e sexualidade sdo tematicas de grande importancia,
embora conceitualmente distintas, haja vista serem categorias articuladas e inter-relacionadas.
Entretanto, existem determinados fatores que podem contribuir para a quebra de tabus que
ainda perduram a respeito destas tematicas, dentre eles os aspectos legais da educagdo sexual
e as relagdes de género e sexualidade na educagdo. No alcance desse objetivo, utilizamos a
pesquisa qualitativa, numa abordagem bibliografica, tendo como referenciais os autores Louro
(2007), Bicklen (1994) e Silva (2002), dentre outros. Por fim, consideramos as praticas
pedagogicas fundamentais no sentido de contribuir no processo de formacdo, enquanto
sujeitos criticos, justos e solidarios, capazes de construir com as criangas e adolescentes, e em
parceria com a comunidade escolar, caminhos, indubitavelmente, possiveis para ajudar na luta
contra o preconceito de género bem como, da sexualidade no ambito escolar.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Género. Sexualidade.



ABSTRACT

This paper aims to reflect and understand the need of the teacher about sexuality practice in
early childhood and primary education, its evolution, and the relevance of gender
development in pedagogical practice. Thus, educators must understand that gender and
sexuality are issues of great importance, although conceptually distinct, given categories are
articulated and interrelated. However, there are certain factors that can contribute to breaking
taboos that still linger about these issues, including the legal aspects of sex education and
gender relations and sexuality education. In reaching this goal, we use qualitative research, a
literature approach, taking as reference the authors Louro (2007), Bicklen (1994) and Silva
(2002), among others. Finally, we consider the fundamental pedagogical practices in order to
contribute in the training process, while critical, fair and solidarity subjects, able to build with
children and adolescents, and in partnership with the school community, ways undoubtedly
possible to help fight against gender bias and, of sexuality in schools.

Key words: Child Education. Genre. Sexuality.
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INTRODUCAO

Género e sexualidade sdo duas tematicas de grande relevancia, as quais, embora
tendo conceitos distintos, estdo intimamente articuladas e inter-relacionadas, ainda mais
porque ambas sdo marcadas por diversos tabus e preconceitos, em diferentes ambitos, dentre
os quais o campo educacional — campo escolhido para realizagdo de nosso estudo.

A sexualidade ainda hoje é vista pela maioria das escolas sob a otica de preceitos
morais, de carater biologico, de modo que sdo negados ou ignorados os aspectos sociais e
culturais existentes sobre o masculino e o feminino, com uma justificativa repressora e
preconceituosa de que € um assunto a ser abordado exclusivamente no ambiente familiar.

J4 a constru¢do de género se da mediante as relagdes sociais, permitindo uma
abordagem tedrica enfocada na reprodugdo social existente entre homens e mulheres, bem
como no processo de submissdo existente entre os géneros (homem e mulher) na sociedade.

Considerando que, apesar da importdncia que merecem, ainda sdo temas pouco
explorados e debatidos, dentro e fora da escola, decidimos conjeturar e aprofundar
conhecimentos a respeito dos mesmos, no contexto educacional, mais especificamente, na
educacdo infantil e fundamental, com o designio de demostrar a relevancia destas
problematicas para os o desenvolvimento social das futuras geragdes.

Diante deste contexto, tragamos como objetivo geral da pesquisa, refletir e
compreender a importancia da pratica do professor sobre género e sexualidade na educagdo.
Buscando compreender a evolugdo e a importancia do desenvolvimento destes (homens e
mulheres) na pratica pedagogica, bem como demonstrar as etapas representacionais advindo
de género nas ultimas décadas, assim como o progresso ocorrido com a sexualidade, mediante
os aspectos legais obtidos na area educacional.

O nosso interesse pelo tema ndo surgiu ao acaso, mas, com o designio de colaborar
para a superacdo da lacuna que falamos anteriormente, isto €, a de que sdo poucos os estudos
empiricos sobre a area abordada.

Portanto, pensamos que a utilizagdo do género como categoria de andlise implicaria
em conhecer e compreender como sdo determinadas as culturas sociais nas relagdes de
diferengas entre homens e mulheres. Com esta mesma inten¢@o, corroboramos as implicagdes
de sexualidade nas relagdes interpessoais do ambito escolar.

Com fins de atender aos objetivos propostos, organizamos o trabalho em trés partes.
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Na primeira, denominada ‘“Fundamentacdo Teoérica”, apresentamos o
desenvolvimento e o contexto historico do género, bem como da sexualidade, demonstrando
as dificuldades e a importancia da evolugdo no contexto escolar.

Na segunda parte — “Consideracdes Metodolodgicas” —, caracterizamos o método
para obtencdo dos dados e o procedimento de analise dos mesmos.

Na terceira e ultima parte, denominada “Considera¢des Finais”, formulamos ideias
sintetizadas da analise desenvolvida durante o nosso trabalho, sobre a relevancia das tematicas

em questdo no campo educacional.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta parte de nosso estudo € considerada por nés como eixo central, visto que € nela
e a partir dela que apresentamos nossas reflexdes e compreensdes sobre género e sexualidade
na educacdo infantil bem como na adolescéncia, evidenciadas a partir do paradigma historico
do género na Antiguidade, na Idade Média e no século XXI, bem como pelo desenvolvimento
sexual das criancas e dos adolescentes no periodo da infancia e da puberdade, por meio das
praticas pedagdgicas. Tendo como base os aspectos legais da educa¢do sexual na educacdo
infantil e no ensino fundamental.

O conceito de representacdo social do género tem sofrido, nos ultimos anos, diversas
indagacdes. Nessa perspectiva, ao discorrermos sobre a relacdo de homens e mulheres, sera
importante retornarmos ao modo como ambos foram tratados durante o processo historico,
inclusive enfatizando algumas diferencas entre eles no que concerne aos aspectos
econdmicos, politico e social, com intuito de uma melhor compreensdo acerca da evolugdo
desses aspectos no decorrer dos séculos, e demonstrando como essa evolugao foi significativa
em todos os ambitos.

Neste contexto, a importancia do conceito de género se firma da seguinte maneira:

[...] obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideracdo as
distintas sociedades e os distintos momentos historicos de que estéo tratando.
Afasta-se de (ou se tem a intencfo de afastar) proposigdes essencialistas
sobre os géneros; a Otica estd dirigida para um processo, para uma
constru¢fo, e ndo para algo que exista a priori. O conceito passa a exigir que
se pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representagdes
sobre mulheres e homens s3o diversos. Observa-se que as concepgdes de
género diferem ndo apenas entre as sociedades ou os momentos histdricos,
mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos
(étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem (LOURO, 1997,
p-23)

Género denota uma diferenciacdo que funciona como uma divisdo bindria decorrente
das caracteristicas bioldgicas do ser humano, que definem o sexo por meio da base genitalia,
de seus cromossomos sexuais ¢ dos hormonios. Tendo em vista que a significagdo do ser
“feminino” ou “masculino” tenha surgido a partir dessa divisdo, vemos, hoje, no entanto, que
essas identidades podem se classificar com outras representacdes.

Como exemplo, podemos citar os transgéneros, grupos diversificados de pessoas que
possuem em comum a ndo identificacdo dos seus comportamentos e de seus papéis pela
sociedade de acordo com o sexo bioldgico de determinado no nascimento. Os transgéneros se

fundamentam na discérdia do género com sendo o sexo biologico, o individuo deseja ser
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socialmente reconhecido pelo género escolhido por ele, ¢ ndo pela determinagdo bioldgica de
seu corpo.

Além disso, destacamos a homossexualidade, a qual é vista como uma determinagio
da variacdo genética, proposta realizada por estudiosos geneticistas, denominada esta como
GAY-1, e ndo como uma preferéncia de estilo de vida, ou como uma determinagio, ou ainda

uma forma natural de desenvolvimento sexual.

[...] Os argumentos que homens e mulheres sdo biologicamente
distintos e que a relagdo entre ambos decorre dessa distingdo, que ¢
complementar e na qual cada um deve desempenhar um papel determinado
secularmente, acaba por ter o carater de argumento final, irrecorrivel. Seja
no ambito do senso comum, seja revestido por uma linguagem “cientifica”, a
disting@o biologica, ou melhor, a distingdo sexual, serve para compreender —
e justificar — a desigualdade social (LOURO, 2003, p 20-1).

A sexualidade é considerada por Foucault (1984) como um “dispositivo historico”,
uma vez que a mesma se constitui de multiplos discursos que foram se consolidando com o
passar das décadas. Esses discursos vém sendo responsdveis por normatizar, regulamentar e
instaurar saberes morais e éticos perante a populagdo, transformando-os em “verdades” diante

da sociedade, ou melhor,

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico:
ndo a realidade subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande
rede de superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos
prazeres, a incita¢do ao discurso, & formagdo dos conhecimentos, o reforgo
dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas grandes estratégias de saber e poder (FOUCAULT, 1984, apud
ALVES, 2012).

Lamentavelmente, a sociedade ainda se caracteriza pelas relagdes de dominagdo,
entre outras, no que diz respeito a sexualidade, por meio de atitudes e de comportamentos.
Desse modo, os sujeitos sdo designados a partir do sexo. E fato que, ao longo dos tempos, o
regime masculino foi quem constituiu o respeito dos papéis, dos padrdes e principalmente dos
valores legitimados sobre o mundo.

Diante disso, ndo ¢ simples nem tdo pouco instantdnea a reversdo hegemonica
estabilizada em nossa sociedade, principalmente quando as tematicas sdo relacionadas a
género e sexualidade, posto que surgem muitas inquietagdes, devido a singularidade de cada
ser humano. Muitas dessas encontram-se, inclusive, interligadas a questdes de identidade,

que, algumas vezes, podem ocasionar conflitos, constrangimentos e angustias diante do meio

em que o individuo encontra-se inserido.
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Nessa perspectiva, mencionamos as estruturas do poder assim como as hierarquias
sociais, uma vez que ndo podemos compreender esses temas se ndo entendermos as
transformacgdes histdricas que vem formulando essas questdes.

Como Louro (2003, p. 27) ensina:

[...] tanto a dindmica do género como a dindmica da sexualidade — as
identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num
determinado momento. Nao ¢ possivel fixar um momento — seja esse o
nascimento, adolescéncia, ou maturidade — que possa ser tomado como
aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja
“assentada” ou estabelecida. As identidades estdo sempre se construindo,
elas s@o instaveis e, portanto, passiveis de transformacao.

Grande parte dos discursos sobre género de alguma maneira faz menc¢do a assuntos de
sexualidade, no entanto, existem algumas distingdes entre ambos, bem como sobre identidade.
Dito de outra maneira, esses fatores apesar de interligados, ndo significam a mesma coisa.
Para que possa ficar cada vez mais clara a diferenca entre ambos ou que ambos ndo devem ser
usados como sindénimo, a seguir apresentamos os conceitos refrentes a cada um.

1.1 GENERO E SEXUALIDADE: CONCEITUACOES

Iniciaremos as conceituagdes a partir de género, ressaltando, de logo, que o conceito
deste ¢ extremamente complexo, uma vez que agrega convencionalmente multiplas areas pré-
estabelecidas de aprofundamento de estudo. Entre elas, estdo os géneros artistico, linguistico,
literario, textual, dramadtico, bioldgico etc.

Voltados para a temética abordada, podemos definir género como sendo relagdes
sociais desiguais de poder existentes entre homens e mulheres, que s3o uma construgdo social
do papel dos géneros a partir de suas diferencas sexuais.

Segundo Alves e Pitanguy (1985, p.44)

O conceito de género ¢ definido como uma construgéo sociocultural,
que atribui a homem ¢ mulher papéis diferente dentro da sociedade e
depende dos costumes de cada lugar, da experiéncia cotidiana das pessoas,
bem como da maneira como se organiza a vida familiar e politica de cada
povo.

Nessa perspectiva, consideramos que o papel do homem e da mulher ¢ construido
culturalmente, podendo sofrer modificagdes de acordo com o tempo ¢ a sociedade. Esta visdo
comeca a ser construida desde quando o bebé esta no ventre da mae e a familia inicia a
preparacdo do enxoval de acordo com o sexo, utilizando da padronizagdo de cores para

definicdo do sexo, menino ¢ azul e menina, rosa.
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A partir do nascimento, as criangas s3o ensinadas, por seus familiares, pela midia e
pela escola, distintos modos de agir, pensar e atuar diante da sociedade. Esses ensinamentos
ocorrem de acordo com o sexo de cada, homens e mulheres recebem tratamentos mediante o
seu sexo bioldgico.Dessa maneira, os papéis que cada individuo assume diante da sociedade
correspondem as relagdes de poder por ela pré-estabelecidas.

Sexualidade, por outro lado, € um tema extremamente complexo, embora haja varios
estudos sobre a tematica, tendo em vista que, ao longo da historia, ha varios conceitos,
tratando-os com diversos sentidos. Sua definicdo depende do ponto de vista pelo qual esta
sendo analisada. Assim, para a realizacdo do conceito que estamos pesquisando,
consideramos trés pontos principais: o antropoldgico, o bioldgico e o psicologico.

Do ponto de vista antropologico, desde o aparecimento do homem no planeta, a
sexualidade vem apresentando uma peculiaridade em suas caracteristicas, exibindo sutis
diferengas anatomicas definidas pelas praticas erotico-sexuais nas quais as pessoas se
envolvem.

Quanto a dimensdo bioldgica, as referéncias se constituem nas particularidades de
homens e de mulheres, ou seja, nas caracteristicas especificas do aparelho reprodutor de cada
um, o pénis e a vagina, bem como na sua reprodu¢do no contexto social, cultural e historico.
Em um senso comum, sexualidade pode ser considerada como um conjunto de condigdes
funcionais e anatomicas do corpo humano.

E, por ultimo, temos a visdo psicoldgica, definindo-a como o resultado do existir dos
sexos e de seus desejos. Nesse sentido, a sexualidade encontra-se na mente do individuo, ndo
sendo o bioldgico responsavel por determinar o seu género, visto que a escolha em ser homem
ou mulher vai de acordo com as suas preferéncias; o que cada um possui dentro de si em

relag@o a aspectos masculinos e femininos.

Levando em conta todas as consideragdes feitas até aqui, podemos
conceituar sexualidade, finalmente, como se segue: sexualidade é energia
vital instintiva direcionada para o prazer, passivel de variagdes quantitativas
e qualitativas, vinculada a homeostase, a afetividade, as relagdes sociais, as
fases do desenvolvimento da libido infantil, ao erotismo, a genitalidade, a
relacdo sexual, & procriagdo e a sublimagdo (BEARZOTI, 1993, p. 4).

Posto isso, o género se produz nas intrincadas relagdes de poder. Dessa maneira,
temos a pretensdo de entendé-lo como um constituinte de analogias dos sujeitos.

Enfim, existe uma expectativa social relacionada a maneira como homens e mulheres
devem se portar diante da sociedade, ou seja, uma forma comportamental para andar, falar,

sentar, entre outros. Ainda segundo o género, existem profissdes especificas para cada.
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Por tudo isso, ndo ¢ facil para nés — iniciantes no processo de pesquisa -delimitar
temas considerados complexos, ndo bem definidos devido ainda a uma diversidade de ramos a
serem pesquisados. Assim, propomo-nos a estudar género através do ambito humanista e
sexualidade, por meio de articulagdes entre os movimentos sociais € as compreensoes teoricas
dentro do ambito escolar.

O conceito de género foi formulado em meados dos anos 1970, no entanto, no Brasil,
passou a ser timidamente utilizado no final dos anos 80, como grande influenciador do

pensamento feminista. Assim,

[...] a mente humana processa a constru¢do do conhecimento através
da inter-relagdo de conceitos, medidas pela relagdo que o individuo
estabelece com o meio social. Essa dinamica possibilita a coexisténcia de
saberes, ao invés da substituicdo de um saber inferior por outro superior a
esse (ALVES, 2012, p.12).

Além dos conceitos, ndo podemos deixar de considerar, no gé€nero, os distintos
preceitos, as formas sobre a atuacio das relagdes sociais ¢ de poder entre os seres humanos
decorrentes da cultura, e ndo das diferencas biologicas existentes nos corpos dos homens e das
mulheres. O comportamento de ambos corresponde a um intenso aprendizado sociocultural
que nos foi historicamente agregado.

Nesse contexto, historicamente, existem diversos exemplos demonstrando que a
hierarquia de género foi socialmente construida favorecendo os homens e inferiorizando as
mulheres. Entretanto, apesar dessa hierarquia ter sido fortemente construida pelos homens,
nas ultimas décadas, vem sofrendo constantes mudangas devido as diversas conquistas
realizadas pelas mulheres.

Na Antiguidade, existia grande distingdo entre os géneros, de modo que, homens e
mulheres possuiam diferentes tratamentos para as mesmas situagcdes. As mulheres eram
excluidas de diversas atividades, possuiam apenas o objetivo de serem agraddveis e
companheiras. J& os homens eram detentores do poder e estabeleciam a sua superioridade
sobre as mesmas. Por exemplo, na Roma Antiga, existiam instituigdes juridicas que atribuia
aos homens todo o poder sobre a mulher bem como sobre os filhos, 0s escravos e os servos.
No entanto, a mulher romana, na Antiguidade, foi a Gnica socialmente emancipada, tendo em
vista a sua posi¢do social ser a antitese de sua posi¢do juridica.

Na Idade Média, grande parte dos conhecimentos que se referem as mulheres foi
elaborado pelos Escolasticos. Dessa maneira, o que se sabe sobre as mulheres desta época ¢

por meio dos homens, os da igreja. Logo, sobre a mulher pairava a visdo de objeto do pecado,
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pecado este advindo do pecado original o que acarretava cada vez mais a inferioriza¢do da
mulher. Nesse sentido, as mulheres, por muito tempo, foram negligenciadas, apresentadas
como caladas e passivas, muitas vezes, utilizadas como moedas de troca e, em outros
momentos, recolhidas nos conventos

No periodo colonial, as igrejas pregavam que as mulheres deveriam obediéncia ao
seu pai, a seu marido e a religido. Desse modo, elas ndo aprendiam a ler nem a escrever,
eram-lhes ensinadas apenas técnicas manuais e domésticas, que seriam utilizadas para o
cultivo da terra, a organizagdo da casa e os cuidados com o marido.

Porém, a partir da I e II Guerras Mundiais, o papel da mulher iniciou um processo de
constante transformacdo, uma vez que, as mesmas passaram a assumir a posi¢cdo dos homens
no mercado de trabalho, j4 que os homens encontravam-se nos campos de batalha. Logo as
mulheres passaram a assumir os negocios da familia e as obrigatoriedades antes possuidas
apenas pelos homens.

Na contemporaneidade, com a globalizagdo e a consequente mundializagdo da
revolu¢do industrial, o mercado de trabalho passou por diversas transformagdes e,
consequentemente, trouxe novas demandas para a drea educacional, modificando, assim, as
praticas e os habitos culturais anteriormente existentes em que as mulheres nio frequentavam
as institui¢des escolares. Logo, com a concretizagdo do sistema capitalista no século XIX,
ocorreram diversas transformacdes na producdo e organizagdo do trabalho feminino, advindas
do desenvolvimento tecnologico, com a consequente inclusdo da mao-de-obra feminina nas
industrias.

E fato que, mesmo diante de grandes conquistas femininas no mundo, ainda ocorrem
situagdes que deixam a mulher em situagdo desfavoravel perante a sociedade, entre outras, as
desigualdades salariais, que, por muito tempo, existiram entre homens e mulheres que
exercem a mesma fun¢do. Hoje, essa pratica vem decaindo, entretanto, ainda ndo foi extinta
por completo. Mesmo assim, aos poucos as mulheres estdo ampliando seu espago no mercado
de trabalho. Atualmente, com maior visibilidade, demonstram que nio se faz necessaria a
distingdo de género no mercado de trabalho.

Enfim, homens e mulheres sdo capazes de exercer as mesmas atividades perante as
suas competéncias. Entretanto, neste século, existe grande expectativa que pela primeira vez
na histdria, as mulheres superem os homens ocasionando uma inversdo de papeis, ou seja, o
rompimento de uma estrutura de opressio e desigualdade e uma nova visio da estrutura social

de género.
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1.2 AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO

Ao examinar género, encontramos inimeras vertentes que poderiam ser debatidas em
diferentes contextos, devido ao seu vasto leque de areas de estudo. Porém, optamos pelo
campo educacional, com o intuito de demonstrar as diferencas encontradas e como estas vém
sendo aos poucos transformadas.

Pensar, refletir e falar sobre género implica um olhar mais atento e aprofundado em
determinadas situagdes, principalmente nas que consolidam diferencas de valores entre o
masculino ¢ o feminino, no sentido de impedir desigualdades entre ambos. Nessa perspectiva,
buscamos identificar as relagdes no contexto escolar, especificamente as relacdes em sala de
aula, levando em conta que a “passagem pelos bancos escolares deixa marcas; permite que se
estabelecam ou se reforcem as distingdes entre os sujeitos. Ali se adquire todo um jeito de ser
e estar no mundo” LOURO, 2002, p. 125).

A partir dessa visdo, encontramos questionamentos a respeito de como as instituigdes
escolares devem abordar género e sexualidade em sala de aula, sem que ocorra distor¢des ou
equivocos, advindos do senso comum, sobre o assunto. Para auxiliar os educadores sobre a
relevancia destas tematicas dentro das institui¢des escolares, os PCN’s (2000, p. 321-322)

formulados pelo MEC para o 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental especificam que,

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes
sociais e culturais construidas a partir da diferenca biologica dos sexos.
Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatémico, no conceito de género
toma-se o desenvolvimento das no¢des de ‘masculino’ ¢ ‘feminino’ como
construgdo social. O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da
natureza como responsavel pela grande diferenga existente entre os
comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade.
Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na medida em
que a sociedade nfo tem oferecido as mesmas oportunidades de insercio
social e exercicio de cidadania a homens ¢ mulheres. Mesmo com a grande
transformacdo dos costumes e dos valores que vém ocorrendo nas ultimas
décadas, ainda persistem muitas discriminagdes, por vezes encobertas,
relacionadas ao género.

Nesse contexto, as instituigdes escolares devem ser espacos de cidadania e de
respeito aos diretos humanos. Em sua fungdo social, deve possuir o papel de desenvolver
cidaddos de pensamentos criticos, bem como de buscar a igualdade de oportunidades entre
todos os individuos no meio social.

Em contrapartida a este pensamento, Louro (2001) assegura que a escola ¢ uma

produtora de diferencas, uma vez que delimita os espacos e separa os meninos das meninas, as
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criangas dos adolescentes, pré-estabelecendo, assim, regras e valores permitidos, bem como
proibidos entre eles. Louro propde uma ruptura desse padrdo a partir da constru¢do de uma

pedagogia fundada no construcionismo social, indicando que:

Se os géneros sdo “construidos” ou “produzidos” socialmente e nio
sdo o resultado final de um acidente bioldgico, entdo todas as institui¢des
sociais (e especialmente uma instituicio encarregada da formacgdo dos
individuos) estdo implicadas nesta produgdo [...] os géneros se fazem em
relacdo, se constituem através das praticas sociais, levadas a cabo nas trocas
cotidianas e banais: os géneros sdo feitos a partir ou através de multiplos
discursos, simbolos, regras, representagdes. Ora, o espago escolar &,
privilegiadamente, um espago de simbolos, de convengdes, de regulamentos.
No entanto, a falta de formagdo continuada para os professores, no que se
refere a abordagem tematica Educa¢@o Sexual, conjectura em dificuldades
triviais em sala de aula (Louro, 2001, p. 70)

A instituicdo escolar possui grande influéncia na produgdo e reproducdo dos
discursos, principalmente, por educadores “autoritarios” que, por desconhecimento ou nao,
procuram disseminar as suas crengas. Tais discursos ocorrem de maneira perspicaz, uma vez
que os educadores sdo tomados como espelhos por grande parte de seus educandos, sem se
dar conta de que eles estimulam determinados comportamentos que vdo contra as
reestruturagdes de género e sexualidade da contemporaneidade.

Esse fato ocorre principalmente nas salas de aula dos primeiros anos do ensino
fundamental e, em razdo de determinadas circunstincias, acabam promovendo a necessidade
de se estabelecer a separag@o de esteredtipos. Ou melhor, como exemplo, costumeiramente, as
meninas brincam com bonecas € os meninos com os carrinhos. Além disso, ainda é
encontrada a diferenciacdo de materiais escolares pelas cores, onde azul ¢ utilizado para os
meninos € rosa, para as meninas. Tais esteredtipos embora sutis estdo presentes no dia-a-dia

das salas de aula ¢ no meio social dessas criangas.

Neste sentido, ndo ha um “saber natural” das professoras para
educarem as criangas na creche, por que todo conhecimento mobilizado foi
aprendido socialmente. H4 que se considerar que, historicamente, as bonecas
sdo brinquedos oferecidos principalmente, as meninas, e ainda persiste a
valorizacdo distinta do feminino ¢ do masculino, por que as meninas € que
sdo consideradas a atribuir sentimentos as bonecas e as pessoas (FINCO,
2003, p.56).

Nas escolas, existem diversas formas de distingdo, basta vermos as praticas
esportivas, realizadas através da distincdo dos sexos. Praticamente ndo se v€ nas quadras
escolares jogos mistos, os meninos jogam geralmente com meninos € as meninas, com

meninas. Diante disso, ¢ imprescindivel questionarmos: estas praticas sdo realmente
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necessarias? Por que meninos ¢ meninas ndo podem realizar praticas esportivas juntos? Esses
sd0 apenas dois exemplos entre muitos, assim como apenas dois dos inumeros
questionamentos que poderiamos fazer.

Outro ponto a ser ressaltado, nas institui¢des escolares, diz respeito as maneiras pelas
quais meninas ¢ meninos sdo abordados durante o ensino através das disciplinas, com a
justificativa de que, para a sociedade, homens e mulheres sdo diferentes em algumas areas de
estudo, isto é, muitos homens possuem maiores habilidades e QI mais elevado quanto a
questdes da area de exatas; ja as mulheres possuem maiores habilidades nas areas de ciéncias
humanas.

Em meio a este dilema intelectual de género, constatamos que, por muito tempo, as
profissdes de homens e mulheres realmente foram pré-estabelecidas mediante essa realidade.
Os homens nas é4reas de engenharia e as mulheres nas licenciaturas. Hoje esta realidade vem
se modificando e as mulheres cada dia mais ocupam lugares que anteriormente apenas eram
ocupados apenas por homens.

Finalizando, podemos ainda questionar o seguinte: essas modificagdes estio
ocorrendo devido aos novos conceitos pedagogicos abordados nas academias? Caso estejam,
certamente, os professores estdo conseguindo ultrapassar os métodos tradicionais, a partir de
praticas inovadoras, capazes de fazer com que meninos e meninas obtenham mais
conhecimentos e criticidade sobre a sociedade em que estdo inseridos, enfim, com o intuito de
findar os preconceitos existentes entre os géneros, almejando extinguir categorizacdes entre

ambos.

1.3 A SEXUALIDADE NA EDUCACAO

Historicamente, a sexualidade ja foi considerada como instintiva, assim como 0s
comportamentos sexuais eram determinados biologicamente e suas praticas possuiam o
intuito de procriagdo. Entretanto, com o passar das décadas, a sexualidade passou a assumir
nogoes sociais e culturais, de modo que seu desenvolvimento e suas caracteristicas advém do
meio que os seres encontram-se inseridos, adquirindo, assim, expressdes que contribuem para
o bem-estar pessoal e deixando de ser apenas simples ato de reproducgao.

De acordo com estudos realizados por Freud (apud BERZOTI,1993), a sexualidade
faz-se presente em todo o processo de desenvolvimento dos seres humanos, tanto fisico

quanto psicoldgico, haja vista que se manifestam do nascimento até o instante da morte.
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Entretanto, mesmo ciente de toda sua importancia, a tematica sexualidade ainda ¢ pouco
abordada pela nossa sociedade.

Dessa maneira, obter acesso ao conhecimento sobre os direitos sexuais e
reprodutivos ¢ um direito de todas as pessoas, jovens ou adultas, e esta informagdo fara com
que meninos € meninas vivenciem sua sexualidade de maneira segura e sem preocupagdes.

Nessa perspectiva, o ambiente escolar, que ¢ rico em diversidade cultural, social e
econdmica, ¢ um local onde criangas e adolescentes encontram-se em constante processo de
aprendizado, constru¢do de identidade e de valores. Embasados nessa concepgdo, percebemos
que a escola possui o compromisso de formar cidaddos criticos e conscientes sobre 0s mais

diversos aspectos.

Ao tratar do tema Orientagdo Sexual, busca-se considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se expressa desde cedo
no ser humano. Engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito
por si e pelo outro, as discriminagcdes e os esteredtipos atribuidos e
vivenciados em seus relacionamentos, o avango da AIDS e da gravidez
indesejada na adolescéncia, entre outros, que sfo problemas atuais e
preocupantes (BRASIL, 2000, p. 107).

Um dos grandes tabus existentes na sociedade gira em torno da sexualidade. Como
efeito, as institui¢cdes escolares necessitam modificar os programas de orientagdo sexual
ministrados, uma vez que os mesmos se apresentam como incipientes na busca pela quebra
desses tabus, assim se faz imprescindivel uma vis@o mais esclarecedora e sobre o assunto
tanto para educando como para os educadores.

O espago pedagodgico, na maioria das vezes, possui como visdo primordial a
transmissdo de contetidos cognitivos, levando em consideracdo os valores morais e
comportamentais. O corpo torna-se objeto de normas disciplinares, de bons costumes e de

posturas sociais e culturais, deixando, assim, uma lacuna na orientagdo sexual.

Diante disso, Louro (2007, p.149) traz o seguinte argumento:

A educacdo, compreendida de maneira ampla, é um dos processos
mais eficientes na constitui¢do das identidades de gé€nero e sexual. Em
qualquer sociedade, os inumeros artefatos educacionais existentes tém como
principal fungdo com/formar os sujeitos, moldando-os de acordo com as
normas sociais.

Atualmente, a sexualidade humana define-se como uma dimensdo biologica de
contexto cultural, social e histérico, que recebe grande influéncia do convivio social na
constru¢do da identidade do sujeito. Diante desse fato, cabe as instituicdes escolares a

responsabilidade de colaborar com a formagdo do cidaddo sobre essa temdtica, que em pleno
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século XXI, uma vez que, ainda encontramos jovens ¢ adolescentes que ndao possuem o
devido e necessario conhecimento sobre a sua sexualidade. Tendo em vista que, as
informacdes sobre a sexualidade, ndo devem ser somente esplanadas aos jovens e aos
adolescentes, estas devem ser esclarecidas desde a infancia, para que se tornar possivel assim,
futuros cidadaos conscientes.

Entretanto, realizar essa tarefa ndo ¢ tdo simples. A educacdo sexual apresenta
diversos desafios, ndo apenas relacionados a tematica, mas a auséncia de formacdo dos
educadores para esse fim. Embora ainda ndo haja um estudo que legitime a idade apropriada
para que se iniciem as discussdes sobre sexualidade. Que, a midia estimula cada dia mais cedo
a visibilidade e a necessidade de esclarecimento sobre a sexualidade, devido ao grande grau
de erotismo exposto, para as criancas de maneira equivocada, mesmo assim, ndo devemos
perder a esperanga, mas acreditar que, aos poucos, a escola conseguird romper mais um
obstaculo. Quando voltada para a infancia (crianga), a sexualidade ainda ¢ vista como uma
incognita.

Esses obstaculos estdo sendo vencidos a partir da mudanga de um método tradicional,
concentrado apenas na oferta de conhecimentos alfabéticos, para um método em que o ensino
passa a se preocupar com a qualidade do ser critico, consciente acerca dos acontecimentos na
sociedade em que se encontra inserido; com uma educa¢do humanizada, capaz de formar
cidaddos para a vida, e ndo apenas para o mercado de trabalho.

Portanto, ficamos com a incognita que, se, de fato, as instituicdes escolares sdo
idealizadoras ou se sdo apenas reprodutoras dos meros reflexos das concepgdes que ja
existentes, ¢ que rodeiam a nossa sociedade. Uma vez que, muitas dessas concepgdes sdo
reproduzidas diante dos ensinamentos tentam reprimir os comportamentos ¢ as vontades da

populagdo.

1.4 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO SEXUAL

A educagdo no Brasil é um direito respaldado por lei, estd encontra-se inserida na
Constituicdo Federal de 1988, de acordo ela, os Artigos 205, 206, 208 3 2013, no qual
apresentam que,

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base no seguinte principio:
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I—igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacgdo sera efetivado mediante a garantia de:

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitérias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

I — comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacio.

Nesta perspectiva, o governo tem buscado reafirmar seu compromisso com o ensino
inclusivo, uma educagdo vislumbrando respeito e igualdade entre a populagdo, com respaldo
na legislagdo vigente. Em meio a este propdsito podemos enfatizar, basicamente, poder
legislativo em trés sentidos, sendo eles,

Primeira, consideramos um dos grandes avancos da area educacional a incorporagdo
dos Temas Transversais nas salas de aula, implantada por meio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs, que aborda diversos eixos, dentre os quais destacamos a Orientacdo
Sexual, pois, além de ser uma questdo de grande relevancia para o cotidiano da populagdo ¢
também nosso tema de pesquisa.

A visdo dos PCNs é que a escola deve exercer o seu papel principal no
desenvolvimento do aluno, com o intuito da formacdo de cidaddos mais esclarecidos
(BRASIL, 1998). Nesse contexto, os PCNs procuram respeitar as diversidades regionais,
culturais e politicas do territorio brasileiro, de modo a atender com referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides do pais, possibilitando ao aluno o acesso
aos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania.

Quanto aos objetivos, relacionados ao nosso estudo, os PCNs apontam para a
necessidade de o educando “conhecer o préprio corpo ¢ dele cuidar, valorizando ¢ adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua satide e a satde coletiva” (BRASIL, 1998, p.7). Assim
sendo, a partir do momento em que o aluno passa a ter compromisso com 0 seu corpo, com a
sua saude, certamente, ai estard incluida os cuidados com a sexualidade. Para Altmann (2001),
o dispositivo da sexualidade perpassa espagos escolares, instaurando regras e normas, e
estabelecendo o modo pelo qual os individuos ddo sentido e valor a sua conduta, seus desejos,

seus prazeres e seus sentimentos.
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Outra legislacdo que respalda a educagdo sexual é o Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente — ECA, criado pela Lei Federal n® 8.069/1990. Para os efeitos dessa lei, é
considerada crianga a pessoa de até 12 anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade. Vale salientarmos que ambas gozam de direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sendo-lhes asseguradas todas as oportunidades e facilidades a fim
de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade.

Diante disso, o ECA prevé que, por meio da efetivacdo de politicas publicas, a
crianga ¢ o adolescente tém direito & prote¢do a vida, a saude ¢ a uma educagdo que vise o
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparando-os para o exercicio da cidadania e
qualificagdo profissional.

E, finalmente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL,
1997), esclarece que a educa¢do ¢ um direito de todos, cuja finalidade consiste em
desenvolver plenamente o (a) aluno (a), visando seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. De acordo com essa lei, a educagdo direcionada a criangas e
a adolescentes encontra-se organizada no nivel da educagdo basica, formada pelo ensino
fundamental, com o objetivo de desenvolver a aprendizagem, considerando a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formac¢do de atitudes e valores. Quanto ao ensino voltado ao
adolescente, a LDB, em seu art. 35, traz que “o ensino médio, etapa final da educacdo basica,
tem como uma de suas finalidades o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (LDB, 1996, p. 36).

Nesse contexto, fica claro que a educagdo sexual deve ser bem trabalhada em sala de
aula, pois, além de ser essencial para a formacéao da crianc¢a e do adolescente ¢ uma educacao
respaldada por lei.

Logo, as institui¢des escolares ndo podem unicamente disponibilizar um horério para
esclarecer questdes de género e de sexualidade, através de palestras ou videos, mas exercer o
seu papel, isto €, fornecer conhecimentos especificos e historicos para esclarecer e oportunizar
a modificacdo da visdo erronea sobre as tematicas.

Nessa perspectiva, para que tenhamos um ensino respaldado pela lei, faz-se
necessario que as intuigdes escolares possuam conhecimentos para dar o devido atendimento
a estas questdes. Além disso, é necessario considerar que a estrutura da escola é fundamental

para que o ensino de qualidade flua, sendo que, é imprescindivel a presenca permanente, na
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escola, de gestores, psicdlogos, coordenadores, supervisores ¢ professores. Estes, frisamos,

devem, inclusive, ter uma formagao voltada para esse fim —educacdo sexual.

1.5 PRATICAS PEDAGOGICAS

Falar da profissdo docente implica ndo somente relatar o desempenho do ato de
ensinar, mas também revelar os valores e as aspiracdes que esse profissional deseja alcangar
no desenvolvimento da sua a¢@o. Entretanto, ¢ impossivel pensarmos em um bom professor
sem antes fazermos referéncia a sua formacgdo, seja a inicial ou a continuada. Igualmente, a
este processo deve priorizar, antes de tudo, uma formagao capaz de fazer com que o professor
seja capaz de fazer mudancas, seja capaz de assumir conscientemente o seu papel na
educagdo, tendo em vista que o processo de formagdo implica pensar a pratica docente,
continuamente, no sentido de refletir e repensar as situagdes problematicas ocorridas no
cotidiano da sala de aula.

Em vista disso, trazemos, aqui, Regina Leite Garcia (1998) para afirmar que o
professor deve desenvolver um trabalho de construgdo, (des)contrucéo e (re)construcdo de sua
pratica permanente, no sentido de, trazer a questdo da sexualidade para ser discutida com os
seus pares: nas conversas do dia a dia, nos livros didaticos e nos estudos e pesquisas sobre
essa tematica.

Dai levar a cabo essa reflexdo, esse repensar, exige voltar-se a propria pratica, refletir
sobre ela, contudo, reconhecendo-a como uma fonte de conhecimento, por se tratar de uma
forma de investiga¢@o e de experimentagio.

Essa perspectiva exige do professor uma compreensio consciente de “que as praticas
ndo sejam construidas apenas para ac¢des intramuros, mas também extramuros, de forma
eficaz, com a criacdo de espacos capazes de garantir o livre acesso e a participacdo da
comunidade escolar” (ASSIS, 2014, p. 117). A medida em que a comunidade escolar passa a
fazer parte da escola, isto ¢, a participar do processo ensino- aprendizagem dos seus filhos,
certamente, torna-se bem mais facil ao professor construir o seu trabalho em sala de aula.

A auséncia de uma “boa” formacdo e a participagdio da comunidade escolar
certamente dificulta a pratica do professor, principalmente quando consideramos um trabalho
relacionado a sexualidade. Entre diversos conceitos introduzidos neste contexto, delimitamos
puramente os relacionados a aspectos pessoais, ou seja, conceitos preconceituosos, a tabus,

que foram propagados através das geracdes passadas.
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De acordo com Silva (2002), a metodologia do trabalho de educacgdo sexual deve ser
construida ao passo que o processo de acdo acontece, posto que, desse modo, ndo haveria
possibilidade de um trabalho realizado com rigidez e exatiddao. Assim, o estudo do autor nos
acrescenta que o planejamento também ¢ um elemento essencial, visto que predispde o
professor a uma postura aberta para compreender o processo a ser desencadeado, planejando
uma participacio conjunta.

Trabalhar com o tema da sexualidade possibilita o contato com as diferencgas, pois as
pessoas pensam, vivem e reagem de modos diferentes, o que remete a historia aos valores de
cada um. Aceitar isso modifica, de certa forma, o desejo “fantasioso” que todos temos de
encontrar a verdade Unica e absoluta (SILVA, 2002).

Mediante a pluralidade de aspectos encarados cotidianamente nas salas de aula, os
dispositivos pedagdgicos procuram transformar, cultivar, moldar e adaptar alguns
significados. Nessa forma, consideramos que as relagdes de género nas praticas pedagogicas

possuem diversos significados, dentre elas, a seguinte,

[...] subverter os arranjos tradicionais de género na sala de aula:
inventando formas novas de dividir os grupos para os jogos ou para os
trabalhos; promovendo discussdes sobre as representagdes encontradas nos
livros didaticos ou nos jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os
estudantes; produzindo novos textos, nfo-sexistas e ndo-racistas;
investigando os grupos ¢ os sujeitos ausentes nos relatos da Histéria oficial,
nos textos literarios, nos “modelos” familiares; acolhendo no interior da sala
de aula as culturas juvenis, especialmente em suas construgdes sobre género,
sexualidade, etnia, etc. (Louro, 2004, p. 124).

4

E inquestionavel a relevancia da pratica do professor na abordagem da educagio
sexual, porém, ndo podemos deixar de considerar que o mesmo necessita de uma maior
preparacgdo para assim proporcionar melhores esclarecimentos aos seus educandos.

Para que ocorra uma ascensdo sobre estas tematicas se faz necessaria uma formagao
inicial e continuada eficiente e eficaz para os educandos, uma vez que, as praticas enfrentam
constantes dificuldades neste campo de estudo, principalmente quando acredita tratar-se de
aspectos bioldgicos, sendo assim, considera que essa educacdo deve ser trabalhada por todas
as areas, nao deixando especifico para o docente da 4rea das Ciéncias Bioldgicas.

Quanto a formacao inicial, € possivel um grande avango na superagdo de lacunas nos
cursos de graduagdo, com a inclusdo da disciplina Educacdo Sexual. Logo, assegurando que
os profissionais ja saiam de seus cursos preparados para tal abordagem. No que diz respeito a
formagdo continuada para esse fim, vale ressaltarmos que esta ndo se restringe somente aos

professores, mas, também abarca outros profissionais que atuam no espago escolar, assim
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engloba a diregdo, os assistentes, os supervisores, psicdlogos e demais funciondrios que
trabalham na escola.

A partir dessas consideragdes, chamamos a atengdo também para o fato de que a
abordagem da sexualidade é recente nos cursos de licenciatura. Isso nos remete a perceber que
as mudanc¢as em relag@o a pratica docente adotada histérica e culturalmente por professores e
educadores ndo se efetivara num periodo curto.

Mesmo assim, o professor que almeja atuar com exceléncia na 4rea de educagdo do
seguimento sexual, tem como compromisso inicial romper com os preconceitos ainda
existentes no processo de esclarecimento as criangas € aos jovens. Assim sendo, ¢ possivel
iniciar um processo educativo com possibilidades de contribuir na formacdo de sujeitos
pensantes, explicados e sem pré-julgamentos em relagdo a educacio sexual.

Segundo SOUZA, (2002, p. 119),

As habilidades que se espera de um orientador sexual sdo
flexibilidade, compreensdo, bom senso, confiabilidade (saber ouvir sem
criticar) decisfio rapida, mente aberta e personalidade equilibrada. Vai
precisar de muito jogo de cintura, carisma, ser amigo, respeitador e deve ter
um cuidado especial com os assuntos ligados aos diferentes pontos de vista
das religides, com as questdes éticas, além de esforcar-se para ndo impor aos
seus valores pessoais.

Nesse contexto, a orientagdo educacional sexual aparece como um aspecto formador
dentro da escola, no entanto, o professor sozinho ndo realiza essa tarefa, uma vez que essa
tematica ¢ complexa e cultural, dai a necessidade de um trabalho construido pela comunidade
escolar: escola, familia e sociedade.

Portanto, apesar dos desafios a serem vencidos na sala de aula, na escola e na
sociedade, € preciso que o professor acredite na utopia que embora a passos curtos ¢ possivel
construir com seus alunos uma educagdo capaz de compreender e construir conhecimentos
acerca da sexualidade a partir da infincia.

Finalizamos com as palavras de defini¢do sobre utopia, do pensador, Eduardo

Galeano,

A utopia esta 1a no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se fasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez.

Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isto:

Para que eu nio deixe de caminhar.



29

2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Com a finalidade de alcangar o que propomos nesta pesquisa, de demostrar a
importancia da evolugdo do género e da sexualidade na pratica pedagogica infantil, torna-se
imprescindivel, nesse percurso, delinearmos o método de estudo, visto que, através dele é
possivel, cientificamente, obtermos os dados e tragarmos os procedimentos de andlise dos
mesmos.

Para tanto, apoiamo-nos na metodologia qualitativa, por ser “uma metodologia de
investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.11). Além de se delinear como

qualitativa caracteriza-se também como uma pesquisa bibliogréfica, visto que,

¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Os exemplos mais caracteristicos desse tipo de pesquisa sdo sobre investigacoes,
sobre ideologias ou aquelas que se propdem a analise das diversas posicdes acerca de um
problema (GIL, 2007, p. 44).

A pesquisa bibliografica basicamente tem por base a coleta de material de diversos

autores sobre um determinado assunto, desse modo,

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolug¢do de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a
pesquisa de laboratdério quanto a de campo (documentagio direta) exigem,
como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde a
analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica
(MARCONT; LAKATOS, 1992, p. 44).

Segundo o autor Marconi, uma de suas principais caracteristicas € possibilitar ao
pesquisador uma bagagem tedrica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento e fazer

da pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando teoricamente o material a ser
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analisado. Assim, faz com que o pesquisador amplie seus conhecimentos e se torne um leitor
na busca e no levantamento dos dados e informagdes.

Para Marconi; Lakatos (1992), a pesquisa bibliografica corresponde a oito fases
distintas:

a) Escolha do tema — € o assunto que se deseja provar ou desenvolver;

b) Elaboracdo do plano de trabalho — deve-se observar a estrutura de todo trabalho
cientifico. Coletar material bibliografico e planejar a introdugdo, desenvolvimento e
conclusio;

c¢) Identificagdo — ¢ a fase de reconhecimento do assunto pertinente ao tema de
estudo para realizar a analise do material bibliografico;

d) Localizagdo — localizar as fichas bibliograficas nos arquivos das bibliotecas;

e) Compilagdo — reunido de todo material coletado;

f) Fichamento — transcrever os dados coletados, as fontes de referéncia em fichas;

g) Andlise e interpretacdo — ¢ a critica do material bibliografico e comprovagdo ou
refutagdo das hipoteses, com base nos dados coletados expondo a sua compreensio;

h) Redagdo — € a critica da pesquisa, que pode ser uma monografia, dissertagdo ou
tese.

Nesse contexto, desenvolvemos a nossa pesquisa da seguinte forma:

Primeiramente levantamos os dados, por meio de livros e revistas especializadas no
assunto: género e sexualidade na educacio infantil, objeto do nosso estudo.

Em seguida realizamos uma revisdo bibliografica, entrelacando educacdo infantil e
sexualidade.

No terceiro momento, apds o levantamento dos dados, ou seja, das informagdes
contidas nos livros e nas revistas, compilamos as informac¢des e realizamos o fichamento,
inclusive com o registro dos titulos, autores, ano, local e editora, observando o seu contexto e
a sua finalidade.

Posteriormente organizamos os dados de forma descritiva, da seguinte maneira:

a) Género: paradigma histérico do género; género da antiguidade; género da idade

média e género no século XXI.

b) Sexualidade: desenvolvimento sexual das criancas e desenvolvimento sexual na
infancia. Aspectos legais da educagdo sexual na educacdo infantil e praticas
pedagdgicas.

Finalizamos ap6s o aprofundamento das literaturas, analisamos e interpretamos todo

material disponivel, considerando, inclusive, a nossa experiéncia como de grande relevancia
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para o cendrio atual do campo educacional, especificamente no ensino fundamental,
resultando na redag¢ao final.

Portanto, ao percorrermos a nossa caminhada metodologica, seguindo as fases
recomendadas por Marconi; Lakatos (1992), a creditamos sermos bem-sucedidas, ou seja,

conseguirmos alcancar o nosso objetivo de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendermos e refletirmos sobre a importincia da pratica do professor acerca da
sexualidade na educag¢do, assim como entendermos a evolugdo e a relevancia do
desenvolvimento do género (homens e mulheres) na pratica pedagdgica nos proporcionou, por
um lado, momentos prazerosos e, por outro lado, momentos dificeis, diante das dificuldades
encontradas quanto as referéncias, por se tratar de uma pesquisa bibliografica. Neste contexto,
a pesquisa nos possibilitou fazermos as seguintes consideragdes abaixo.

Em primeiro lugar, para que o professor realize efetivamente uma pratica docente
significativa em sala de aula sobre a educacdo sexual a partir da educagdo infantil ¢
imprescindivel uma formacdo continuada direcionada para esse fim, isto é, para o referido
tema, por meio de cursos presenciais ou a distancia, leituras pertinentes ao tema, discussoes,
palestras, seminarios, levando em consideragdo, a priori, superar as lacunas da educacdo
inicial, bem como os preconceitos arraigados que cada um tras consigo, adquiridos na familia
ou nos meios de comunicagdo; enfim, na sociedade.

Em segundo lugar, ndo podemos deixar de ressaltar a pressdo que a sociedade impde
ao professor. Nessa perspectiva, a educagdo sexual exige cada vez mais do professor
conhecimentos abrangentes e aprofundados, dedicacdo, solidariedade e respeito. E muito
dificil ao professor desenvolver sozinho o seu trabalho, tendo em vista que a grande maioria
das institui¢des de ensino ndo conta com o apoio da familia nem com profissionais
especializados. Diante disso, faz-se necessaria a insercdo de leis para que seja legitimada a
educacdo sexual de maneira objetiva em relacdo a formagdo do professor e as suas condigcdes
de trabalho.

Em terceiro lugar, no que concerne a questdo de género relacionado a mulher,
constatamos um avango, sobretudo, na libertagdo da submissdo ao homem, subordinagio esta
que ocorria desde a Idade Média. Embora ainda haja muitos preconceitos, a mulher a cada dia
tem conquistando o seu espaco, inclusive, ocupando lugar de destaque perante a sociedade
contemporanea.

Em quarto lugar, apesar de as praticas docentes sobre educagdo sexual ainda serem
inadequadas na maioria das instituicdes de ensino, desponta a esperanca de uma
conscientizacdo da sociedade acerca do tema, dado que, embora gradativamente,

preocupacdes, discussoes e reflexdes passam a fazer parte das atividades das institui¢des.
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Enfim, de qualquer maneira, ainda que com uma diversidade de entendimentos sobre
os temas pesquisados, consideramos necessaria uma problematizacdo sobre a construcdo
social que queremos para o futuro de nossos cidaddaos. Uma vez que, estas tematicas apesar de
estarem passando por um crescimento evolutivo constante, muitas transformagdes ainda sao
necessarias para que possamos obter uma sociedade mais esclarecida e sem a realizagdo de
pré-julgamentos a respeito destes temas, pois constatamos que em pleno século XXI a

sociedade ainda apresenta um alto grau de preconceitos equivocados.
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