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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso € fruto das atividades desenvolvidas a partir do
Subprojeto Geografia, integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PIIBID/UEPB, cujas praticas pedagogicas foram desenvolvidas na Escola Estadual Sao
Sebastido, situada no Bairro do Alto Branco, cidade de Campina Grande, PB. O projeto de
intervengdo e/ou colaboragdo intitulado “Constru¢do/desconstru¢do e reconstrugdo dos
conhecimentos cartograficos mediante o espaco vivido, foi desenvolvido nos anos letivos de
2014 e 2015, com alunos do 1° ano do Ensino Médio, mostrando a significncia do trabalho
com a Cartografia, que é pouco investigada pelos professores no contexto das aulas. Tal
projeto teve como objetivos geral a construgdo de leitores criticos de mapas, a partir das aulas
de Geografia, trabalhando com trés categorias geograficas: Espaco Geografico, Paisagem e
Lugar, objetivando destacar a influéncia que estas categorias exercem sobre o ensino da
cartografia, voltada a representacdo espacial. Mediante o exposto, o presente trabalho tem
como objetivos especificos analisar como se deu tal experiéncia em ambito escolar, a partir
do trabalho com o processo de alfabetizacdo cartografica, buscando-se colaborar com a
constru¢do das nocdes espaciais dos alunos, formando leitores criticos por meio da
compreensdo ¢ utilizagdo das linguagens dos mapas, assim como de mapeadores conscientes,
a partir da utilizagdo dos mapas mentais construidos pelos alunos, possibilitando uma
discussdo sobre o espaco urbano local, ancorada nas categorias geograficas mencionadas,
obtendo como resultado a constru¢io da maquete da escola, em escala cartografica, bem como
a constru¢do do Caderno de Campo Cartografico, onde os alunos foram os principais autores,
a partir das suas percepgdes cotidianas de representagdo espacial da cidade de Campina
Grande-PB. A metodologia do projeto foi composta por etapas, inicialmente com aplicagdo de
questionarios, mediante as turma participante no projeto, posteriormente foi trabalhado as
escalas cartograficas, resultando na maquete da escola, em seguida trabalhada as construcdes
das nog¢odes de espaco, na construcdo dos conhecimentos cartograficos o que possibilitou o
trabalho com outras temdticas da Geografia como o conteudo de Urbanizacdo, que por meio
da constru¢do de mapas mentais teve seus estudos aplicados. O projeto despertou o interesse
do alunado, pois ao longo do periodo foi registrada maior frequéncia nas aulas de Geografia,
assim como o didlogo entre a turma que, no inicio, ndo era tdo viavel. A dinamizacdo das
aulas mostrou-se essencial, observando-se maior integracdo dos alunos no cotidiano ¢
construcdo dos conhecimentos cartograficos, desconhecidos pelos alunos.

Palavras- Chave: Alfabetizacdo cartografica, Ensino de Geografia, Mapas Mentais ¢
Cidadaos criticos.



ABSTRACT

The present paper is the result of activities developed from the subproject of Geography linked to the
(Scholarship Program of Introduction to Teaching) PIBID / UEPB whose teaching practices were
developed in the S@o Sebastido public school located in Alto Branco neighborhood, city of Campina
Grande, PB. The intervention and/or collaboration project entitled “Construcio/desconstrucao e
reconstrugdo dos conhecimentos cartograficos mediante o espago vivido” was developed in the
following years 2014-2015, with students from 1* grade of high school, evidencing the importance of
working with Cartography, that is poorly investigated by teachers in the context of lessons. The paper
has as general objective to form critical readers on maps through geography classes, working with
three geographical categories: Geographic space, landscape and place, aiming to assert the influence
that these categories have on the cartography teaching, emphasizing the spatial representation.
According to what was exposed, this study has as specific objectives to analyze how such experience
occurred in the school environment, from the work with the cartographic literacy process; to search
how to collaborate with the development of student’s spatial notions, forming critical readers through
the understanding and use of the language of maps, as well as mappers aware from the use of mental
maps built by students, enabling a discussion about the local urban space, based on the mentioned
geographical categories, obtaining as a result the construction of the school model in cartographic
scale, as well as the construction of the cartographic field book whose students were the main authors
based on their daily perceptions of spatial representation of the city of Campina Grande-PB. About the
methodology, this project was divided in the following steps, initially questionnaires were applied
with the participant group of the project, after that the cartographic scales were approached in class,
resulting in the cartographic model of the school, then the constructions of notions of space were
approached in the building of cartographic knowledge which enabled the work with others themes of
Geography as the content about urbanization that through the construction of mental maps had its
studies applied. The project aroused the students’ interest because over its period they were watching
more often the geography classes, as well as the dialogue with the class that was not interesting in the
beginning. The dynamic of classes was essential to the students develop better integration in daily life

and to acquire cartographic knowledges unknown to them.

Key — words: Cartographic literacy process, Geography teaching, Mental maps, Critical citizens.
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1 INTRODUCAO

Avaliar o ensino de Geografia no contexto atual vem sendo cada vez mais
desafiador, mediante os diversos fatores que intervém no processo de ensino e
aprendizagem, ao longo dos periodos letivos, como periodos extensos de greves; a
diversidade de interesses dos alunos na sala de aula; relagdo dos alunos com o mundo
tecnoldgico, onde alguns ndo conseguem se desconectar do mundo virtual, no periodo de
aulas. Diante desse cendrio, como trabalhar uma Geografia que ndo se prenda apenas aos
informativos do livro didatico? Como envolver os alunos no ambiente de sala de aula?
Como transformar tal ambiente em um local de constru¢cdo de valores e conhecimentos
geograficos para o cotidiano? Essas inquictagdes tem sido ponto de pesquisas para
graduandos e professores da educacdo basica e do ensino superior.

Nessa conjuntura, objetivando dar significado aos conhecimentos geograficos e
buscando superar uma lacuna em aberto no que concerne ao conhecimento cartografico
dos alunos de turmas do 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Sdo Sebastido,
integrante do Subprojeto Geografia/PIBID/UEPB, ancorado na Pedagogia de Projetos,
foi desenvolvido o Projeto “Constru¢do/desconstrucao e reconstru¢do dos conhecimentos
cartograficos mediante o espago vivido”, possibilitando aos alunos analisarem as formas
de representacdo do espago geografico, por meio de uma linguagem ndo-verbal,
construindo novas estratégias para o ensino de Geografia, de forma a desenvolver a
capacidade de compreensdo, analise e construgdo da linguagem cartogréfica.

Nesse contexto, a pesquisa surgiu como forma de trabalhar a Geografia de forma
mais abrangente e aplicada, sobretudo no Ensino Médio, onde se inicia uma nova etapa
na vida escolar. Ao longo do projeto, tornou-se perceptivel a grande maioria dos alunos
ndo gostarem da Geografia, pois ndo compreendem a sua utilidade no cotidiano,
afirmando que seu ensino remete-se as aulas tradicionais e cansativas, se fazendo
necessario construir um projeto de intervengdo que resgatasse o valor da Geografia, nio
apenas como disciplina escolar, mas como disciplina que possibilita compreender a
realidade social. Por meio da Cartografia escolar, trabalhou-se com uma linha da
Geografia que possibilitou aos alunos construirem novas representacdes de espagos,
além de constituir a base para o fornecimento de sugestdes para o ensino da mesma.

O trabalho com a Cartografia vem ganhando destaque no meio académico,

através de artigos, monografias, em diversos estados do Brasil. No ensino baésico,
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trabalhos nesta perspectiva vém sendo construidos para o processo de alfabetizar
cartograficamente proporcionando, assim diversas técnicas analise do espago geografico
e a dinamizagdo das aulas de Geografia, que ainda apresentam-se em muitas salas de
aula de forma mneméonica.

Para realizagc@o deste trabalho, optou-se pela pesquisa bibliografica e a pesquisa
de campo, onde por meio de referéncias bibliograficas salientou-se a importancia da
cartografia escolar no espaco de vivencia dos alunos. A coleta dos dados obtidas foram
construidas por meio da aplicacdo de questionarios, buscando compreender os anseios
dos alunos de ensino médio 1°B, da Escola Estadual Sdo Sebastiio da cidade de
Campina Grande-PB, para construcdo de projetos pedagdgicos que atingissem as
expectativas dos alunos.

O projeto de intervengdo buscou, por meio da parceria entre Universidade e
Escola basica, a partir do PIBID, trabalhar uma Geografia voltada a formagdo de
cidaddos, a partir de estratégias de ensino mais dindmicas e inovadoras, atribuindo novas
significancias ao ensino de Geografia.Mediante o exposto, o presente trabalho tem como
objetivos analisar como se deu tal experiéncia em ambito escolar, com relagdo a inser¢do
da cartografia escolar, nos espagos de sala de aula a partir do trabalho com o processo de
constru¢do dos conhecimentos cartograficos, voltados para alfabetiza¢do cartografica,
buscando-se colaborar com a construcdo das nogdes espaciais dos alunos, formando
leitores criticos, por meio da compreensdo e utilizagdo das linguagens dos mapas, assim
como de mapeadores conscientes, a partir da utilizacdo dos mapas mentais construidos
pelos alunos.

O processo de Alfabetizacdo cartografica, estd voltado para as construcdes das
nogdes de espago, o trabalho com escalas cartograficas, constru¢do de mapas por alunos
de ensino médio, no trabalho de constru¢cdo do espago geografico urbano de Campina
Grande-PB, por meio de mapas mentais, trabalho com programas como Google Earth ¢
Google Mapas, demonstrando assim as significancias que a cartografia escolar obtém nas
aulas de Geografia. Portanto, esta pesquisa tem uma importante contribuicdo na
constru¢do e ampliacdo dos conhecimentos, permitindo novas pesquisas pelos professores
para inovagdo do ensino da Geografia e alteragdes necessarias para aulas construtivas,

desconstruindo os paradigmas tradicionais e mnemonicos de ensino.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1Percursos iniciais da Geografia

A Geografia ¢ a ciéncia que estuda e analisa as relagdes sociais que o homem
estabelece com o meio, por meio dos processos de construcdo/desconstrucdo e
reconstrugdo dos espagos, assumindo diversas formas e significancias, de acordo com as
necessidades humanas. Ciéncia esta que deteve de longa trajetéria para sua
institucionalizacdo, nos &mbitos escolares que sera discutida ao longo deste capitulo.

Moraes (2007) vem relacionar em suas pesquisas acerca da Geografia, que meados
do século XIX, os estudos que denominamos de cunho geografico comegaram a ser
sistematizados, levando posteriormente a sua expansdo, estudos estes que demonstram as
areas de estudos iniciais da Geografia, que ja relatam a preocupacio que a Geografia tem
em compreender e analisar as dinamicidades destes espacos, onde a principio este
estudos definam a Geografia como estudo da terra em carater unitario, sendo estudado de
acordo com cada local, outros linhas de estudos apontava para as pesquisas nos diversos
pontos da terra, outros pressupostos acerca dos conhecimentos cartograficos,
conhecimentos estes aplicados as grandes navegagdes.

A Geografia demonstra por meio de estudos de Moraes que diversas foram suas
areas de investigacdes e pesquisas, o que nos leva enquanto licenciando a construgdo da
afirmativa que esta ciéncia buscou a principio o reconhecimentos do espaco, analisando
os fatores fixos e fluxos e na atualidade ela volta seus conhecimentos para analise e
compreensdo social que o homem estabelece com a natureza, o que causarad
transformagdes, modificando o espaco de acordo com determinadas épocas e

necessidades sociais.

As transformagdes que os geodgrafo tanto citam revelam a complexidade que esta
ciéncia detém na acdo conjunta do espago, onde este espaco passa a ser resultado da
interferéncia humana, reconstruindo de acordo com suas necessidades, onde sociedade-
natureza sdo agentes construtores e modeladores do espago. Ficando evidente a presenca
do espago geografico como importante elemento de estudo e atuacdo da Geografia desde
seus percursos iniciais de conhecimentos, Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter, que
analisavam os aspectos fisicos com ideologias ligadas a necessidade expansionista da

Alemanha, a qual foi um dos primeiros paises a reconhecer a Geografia enquanto ciéncia
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A Geografia afirmou-se como ciéncia institucionalizada desde o final do século
XIX, ao qual este periodo teve como caracteristica principal a utilizacdo dos
conhecimentos aceca da Geografia para conquista de novos territdrios para dominagdo e
controle de diversas areas globo terrestre. Na Alemanha ber¢o da Geografia, comecam a
surgir um processo de sistematizagdo voltados a Geografia escolar, como coloca Silva
(2010, p.26).

[...] ndo ¢ obra do acaso que a organizagdo da Geografia como ciéncia tenha se
dado na Alemanha. Seu territorio ainda se encontrava na forma de feudos, sem
um poder centralizado, ndo podia ser considerada uma nag¢fo. Urgia, pois
resolver esses problemas internos, para participar da partilha colonial.
Considerando que paises como a Franca e a Inglaterra, j4 haviam superados
essas ctapas e realizado a Revolucdo Industrial, era a Alemanha que
necessitava de uma ciéncia para fundamentar as opera¢des do Estado. No
territorio alemdo, a Geografia logo se estabeleceu também como matéria de
ensino

A Alemanha fundamentou suas operagdes de estado nos conhecimentos
geograficos, conhecimentos estes que serviram de base para outros paises para seu
desenvolvimento social. Surgindo assim a oportunidade de trabalhar com uma Geografia
voltada para escolas, que também na Alemanha aparecem a primeira disciplina escolar

denominada de Geografia.

Para alguns autores, a Geografia passou a ser considerada ciéncia a partir do
século XX, no entanto, desde a pré-histéria, ha conhecimentos prévios acerca desta
ciéncia. Como expde Andrade (1987), onde os povos primitivos que moravam em
cavernas, antes de Cristo, com as civilizacdes do Egito e Mesopotamia, os gregos,
romanos ¢ arabes contribuiram com a Geografia, através dos seus conhecimentos ¢
descobertas a respeito da cartografia, astronomia e andlise meteoroldgica, entre outros.

Diversas foram as areas as quais os conhecimentos geograficos se expandiram,
como ja mencionando anteriormente era a forma de vida que levavam os grupos a
construirem novos espacgos, ¢ descobrirem mais areas de investigacdo do campo
geografico. Como os temas relacionados as questdes hidricas segundo estudos que
demonstram que estes conhecimentos deram-se por meio de analises da Mesopotamia e
do Egito, obtendo como principal laboratério de estudos hidricos dos seus rios,
analisados pelos sistemas de irrigagdo observando o volume de dgua de acordo com as
épocas.

De acordo com textos de Andrade (1987) Os Gregos contribuiram com os

conhecimentos geograficos por meio dos ensinamentos astrondomicos; os Romanos
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foram outro grupo que contribuiu com a Geografia, desenvolvendo ao maximo a
organiza¢do do seu império ¢ a propagacdo do comércio sobre dezenas de provincias,
atuando diretamente nas contribui¢des para os problemas sociais urbanos. Na Idade
Média, por meio das navegagdes surge assim os conhecimentos cartograficos, onde
novos mapas passam a ser confeccionado atribuindo significancias a Cartografia, que até
aquele momento era pouco explorado pelas ciéncias. Nos contextos atuais, a Cartografia
evoluiu e continua em processos de evolugdo, por meio de ferramentas avangas de
tecnologias como os SIGs (sistemas de Informacdo Geografica), programas avancados
para constru¢io de mapas.

Assim como as demais ciéncias, a Geografia institucionalizada na Alemanha do
século XX, passou por um processo evolutivo, representado pelas diversas correntes do
pensamento geografico, que possuem, especificidades querefletem nas producdes
geograficas ao longo dos anos e os fendmenos descritivos, caracteristicos do periodo
inicial, tdo questionados, deram origem, posteriormente, a uma multiplicidade de
pensamentos e criticas sociais, como questdes voltadas a sociedade e natureza indo até a
questdo da valorizacdo das subjetividades frente a andlise do espaco vivido. A Geografia,
nessa perspectiva, constitui uma ciéncia interdisciplinar, que utiliza dos conhecimentos
das demais ciéncias no campo da investigag¢do, principalmente da cartografia, como

coloca Andrade (1987, p.16).

A Geografia ndo pode deixar de utilizar novas técnicas fornecidas pela
Cartografia, a que esteve sempre ligada, pela Estatistica e pela informatica,
sabendo-se que o gedgrafo necessita ndo s6 do controle qualitativo do
conhecimento da ac¢do da sociedade sobre o espago, mas também do nivel
quantitativo da capacidade de sua interven¢do ¢ da importdncia do seu
controle.

Até mesmo no interior da propria ciéncia geografica existem dicotomias como a
divisdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana, onde cada gedgrafo, muitas vezes
equivocadamente, define o seu trabalho a partir de uma area, sem considerar a integracdo
da mesma com a outra, entretanto a questdo ambiental que emergiu, sobretudo nas
ultimas décadas do Século XXI, contribuiu para dar uma unidade ao pensamento

geografico, conforme analisa Andrade (1987, p.18).

Ao se voltar a unidade de Geografia, consagrada pelos classicos, dando-lhes
uma visao totalizante, ndo se pode deixar de classifica-la como Ciéncia Social.
A sua preocupacdo central ¢ a formagio da sociedade ¢ os tipos de intervengdo
que esta sociedade executa na natureza. Assim, a sociedade ¢ o sujeito e a
Natureza o objeto. Esta importancia do social é acentuada ao se saber que
cada sociedade, cada formacdo social gera um tipo de relagdo, de e onde do
espago, sendo diferente o espaco do mundo onde domina o modo de produgdo
asiatico, do espago feudal, do capitalista e do socialista {...}
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O periodo cléssico foi demarcado por meio de estudiosos da época entre os anos
de 1901 até 1946, ano que conclui-se a Segunda Guerra Mundial, onde a Geografia ficou
conhecida como ciéncia descritiva, com base em estudos de cunho regional com analises
no espago natural. A Geografia trabalhava em conjunto com diversas ci€ncias, de acordo
com os estudos geograficos foram construidas diversas areas de pesquisas, onde estas
areas de pesquisa surgiam de acordo com as analises dos diversos espagos geograficos, o
que desencadeou as escolas do pensamento geografico, contemplando os interesses
sociais de cada grupo.

As andlises construidas a seguir foram baseadas na obra de Andrade (1987),
geografo brasileiro que faz uma “viagem”, nas historicidades da Geografia organizando
assim Escolas dos Pensamentos Geograficas.

A primeira escola do pensamento geografico foi a Alema, visto que a Alemanha
foi o primeiro pais em que a Geografia se institucionalizou, tendo como seus precursores
Humboldt, Ritter e Ratzel, estudando os géneros de vidas, problemas religiosos,
paisagens, valorizando a participacdo natural sobre o social na formagdo da mesma,
estudos voltados a Geopolitica para atender objetivos expansionistas do pais. Os
conhecimentos acerca de contextos politicos, valorizou a Geografia nesta €poca, pois,
estes conhecimentos proporcionou conquistas alemis desenvolvendo a ascensio
geografica.

A segunda escola geografica do século XX foi fundada por Vidal de La Blache
conhecida como Escola Francesa, que se embasava nos estudos regionais, procurando
analisar a desigual distribui¢do da populagdo pela superficie da terra, por meio da
Cartografia, procurando explicar as diferencas e contrastes contribuindo, assim, para os
estudos de carater regional. Os estudos regionais presente no século XXI, permitem uma
analise socio espacial das regides de acordo com as especificidades de cada local,
dividido de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica), que por
meio das artes cartograficas atuam no mapeamentos destas regides ¢ nas construgdes de
informacdes.

Outra Escola importante para o Pensamento geografico foi a Norte-Americana,
que foi estimulada pelos geografos Arnold Guyot e Louis Agassiz, que desenvolveram
estudos de geografia regional, geomorfologia, mas o teorizador dessa escola foi Richard
Hartshorne, que desenvolveu estudos sobre a epistemologia e a natureza da Geografia

A Geografia Cléssica possuiu aspectos de bases ambientalistas, por meio de 1950 os
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geografos iniciam novas discussdes a respeito do pensamento de cunho geografico,
buscando maior liberdade nas andlises de relagdo sociedade-natureza, mediados pelo
avan¢o do capitalismo com temas voltados a globalizagdo, moderniza¢ido da agricultura,
problemas urbanos entre outros, que provocavam mudangas no espago geografico.
Surgindo assim as correntes de pensamentos geograficos Critica, Tedrica-Quantitativista e
Humanistica.

A Geografia Quantitativista caracterizou-se por explicar os fendmenos baseados
em dados matematicos e estatisticos, onde a matematica iria ajudar na organizacao social
em controlar os avangos sociais que vinha acontecendo ao longo dos anos, levando
estudiosos a conhecer as raizes dos problemas em contextos sociais.

A Geografia Critica caracteriza-se por embasar seus estudos nas influencias

marxistas, procurando solugdes para os problemas vivenciados pela sociedade propondo
reformas nos contextos politicos para que este meio venha crescer e prosperar.
A corrente de pensamento geografico com base Humanistica € caracterizada por fazer
analises dos fendmenos geograficos de forma individual, ou seja, de acordo com cada
individuo, que se baseia “na subjetividade, na intui¢do, nos sentimentos, na experiéncia,
no simbolismo e na contingéncia, privilegiando o singular e ndo o particular ou universal”
(CORREA; CASTRO; GOMES, 2001, p. 30).

Esta corrente de pensamento geografico pode se fazer presente nas escolas, por
intermédio do professor de Geografia, que pode motivar seu aluno no processo de ensino
e aprendizagem, por meio dos conhecimentos construidos por cada aluno, que
proporciona a construgdo pessoal do aluno enquanto estudante e cidadao criticos.

A Geografia apos esta trajetoria passa a se institucionalizar no Brasil, ocupando
diversas funcionalidades no ensino, para sua inser¢do nos contextos brasileiros ela
também sofre adaptagdes e passa por processos de reconstru¢des que serdo relatados no

préximo capitulo desta pesquisa.

2.2 O Ensino de Geografia no Brasil e a Institucionalizacio da Geografia enquanto
disciplina escolar.
A Geografia foi institucionalizada mediante analises de Pessoa (2007), no século
XIX no Brasil, onde a Ciéncia geografica comeca a ser inserida como disciplina escolar,
no entanto, sua inser¢do ndo era em todos as escolas do pais apenas Imperial Colégio

Pedro I em 1837, com sede no Rio de Janeiro. Por meio deste colégio a Geografia
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passa a ser detentora do curriculo escolar brasileiro inserido como disciplina escolar, no
entanto, suas metodologias de ensino ainda eram voltados a memorizag¢do de acidentes
geograficos, permanecendo uma Geografia de memorizagao.

A inser¢do de uma disciplina escolar volta sua atengdo para as apreensdes que o
professor vem da a respectiva disciplina, nos contextos da Geografia estd ciéncia nio
pode voltar-se apenas a memorizag¢do de acidentes geograficos, ou as historicidades de
sua inser¢do enquanto ciéncia, mas, a constru¢do de conhecimentos por parte de alunos e
professores. A insercdo da disciplina escolar surge na universidade por meio de estudos
avancados acerca da ciéncia, que inicia o trabalho para posterior parceria universidade e
escola basica, na construgdo de uma disciplina que constroem a criticidade de alunos e
professores.

De acordo com Pessoa (2007), foram realizadas reformas educacionais visando
organizagdo do curriculo de Geografia, estas reformas educacionais se iniciaram em
1890 com a primeira reforma; 1901 segunda reforma; 1911 terceira reforma e 1915 a
quarta reforma, no entanto, seus paradigmas de ensino permaneciam nos mesmos
contextos de memorizagao.

O Geografo Carlos Miguel Delgada de Carvalho (1884-1980) foi quem lecionou a
disciplina de Geografia propondo novas discussdes tedrica ¢ metodologicas para
dinamizacdo das aulas e conhecimentos geograficos, a formagdo de professores era de
extrema importancia para este autor, mediante e disciplina ser lecionada por advogadas,
engenheiros entre outros profissionais, dando contribuicdes para o ensino de Geografia,
com perspectivas diferentes que as reais. Na década de 20 este profissional fazia parte do
quadro de professores deste colégio inovando assim o ensino geografico.

Delgado preocupava-se em seus estudos em focar a categoria de analise geografica
Lugar, partindo do contexto do local dos alunos para compreensdo do geral. O trabalho
com as percep¢do geografica deve estar centrada no lugar do aluno, dando origem a
construgdo dos conhecimentos acerca do espaco geografico.

Nos contextos de Brasil o ensino académico, a Geografia se institucionalizou apos
a revolucdo trinta por meio das criagdo da Universidade de Sdo Paulo e Rio de Janeiro
(1934). Rocha (2000) relata que a implantacdo de cursos nas dreas de licenciaturas
visavam formar professores, que detivessem ao ensino secundario, onde os professores
eram tragos da Europa. Neste periodo houve a criacdo do IBGE, para estudos acerca do

territorio brasileiro e AGB, fornecendo novas descobertas nas ciéncias geograficas.
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Mediante Pessoa (2007) coma inser¢do da Geografia na universidade, ela estava
atrelada a Historia, ocorrendo em 1936 a formagao de primeiros licenciados aptos a atuar
como professores, colaborando no processo de desenvolvimento da geografia escolar.
Mediante as décadas de 1960 ¢ 1970 meados do século XX, foram feitas diversas criticas
aos sistemas de ensino e os conhecimentos geograficos passam a ser construidos acerca
do cenario atual, gedgrafos buscaram centrar seus estudos nos contextos atuais de acordo
com as transformagdes que o espago vinha sofrendo na atualidade. Originando a
Geografia Critica construida por autores como Yves Lacoste.

Com relacdo a criticidade trabalhada nas escolas ela estava centrada na realidade
do aluno, aplicada em contextos do século XXI nota-se que na atualidade a geografia de
cunhos criticos, busca colaborar no processo de formagdo de cidaddos criticos,
desenvolvendo autonomia e percepcdes criticas em compreender o espago geografico.

Afirmagio esta reforgada por Pessoas (2007, p.67).

Consequentemente o objetivo da disciplina escolar geografia nfio é tonar a
apresentar a mesma exposi¢do metodologicas dos gedgrafos especialistas, pelo
contrario, seu principal objetivo ¢ conduzir o aluno a perceber o mundo em
que habita, a perceber o espago geografico desde a menor até a maior escala
de dimens3o territorial.

A Geografia apds sua institucionalizagdo vem desempenhado diferentes
proposi¢des nas diversas areas de pesquisas € ensino, nos contextos atuais de uma
educacgdo geografica em pleno século XXI, esta disciplina escolar vem passando por
diferentes reconstrucdes e propostas de ensino inovador nas redes de ensino. O capitulo a

seguir faz mencdo a estes processos, de renovacio do ensino de Geografia.

2.3 O Ensino de Geografia no contexto atual

O Ensino de Geografia, ao longo dos anos, vem passando por processos de
transformagdes, a partir da construgdo de situacdes que possam contribuir para o
entendimento da Geografia, ndo apenas como uma disciplina escolar, mas uma ciéncia
que pesquisa o espaco.

Com relagdo as analises da Geografia da época de 1985, Verissimo (1985, p.9)
mostra que.

Apesar da pretensdo contraria, nds ndo sabemos geografia. Nesta matéria,
nossa ciéncia ¢ de nomenclatura e, em geral, cifra-se 4 nomenclatura

geografica da Europa. E mesmo vulgar achar entre nos achar entre ndés quem
conhega melhor essa que a do Brasil [...]. No ensino primario brasileiro o da
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geografia ¢ lamentavel e, quando feito, ¢ por decoragdio bestial e a recitagdo
ininteligente da ligdo decorada [...]. O ensino secundario ¢ feito com vista ao
exame, apressada e precipitadamente, e resume-se na enumeragdo e
nomenclatura.

Na citacdo acima, o autor faz uma critica ao ensino de Geografia que se
apresentava apenas como decoracdo bestial, ou seja, uma decoragdo com base nos
conteudos de geografia, voltando a atencdo do professor para a reproducdo pelos alunos
desta decodificagdo, que ainda se faz presente em diversas salas de aulas no territorio
brasileiro. Apesar das transformagdes quais passa o ensino, a realidade vivenciada no
ensino de Geografia, ainda encontra-se fragilizada face as realidades vivenciadas, como

relatam os PCN.

A memorizagdo tém sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
geografia, mesmo nas abordagens mais avangadas. Apesar das propostas de
problematizacdo, de estudos do meio e da forte énfase que dd ao papel dos
sujeitos sociais na construgéo do territorio e do espaco, o que se avalia ao final
de cada estudo é se o aluno memorizou ou ndo os fendmenos e conceitos
trabalhados e ndo aquilo que pdde identificar e compreender das multiplas
relagdes ai existentes (PCN Histéria e Geografia- 1° e 2° ciclos, 2000, p.108).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, um dos maiores problemas
com ensino de Geografia se faz presente por meio da memorizagdo, dados estes que
comprovam os problemas vivenciados em sala de aula pelos alunos e professores.
Mediante esta problematica, as universidades tém buscado, por meio dos cursos de
licenciatura, formar professores que desconstruam estes paradigmas, proporcionando a
constru¢do de novas metodologias para o ensino de Geografia.

Diversas sdo as propostas de reformula¢do do ensino de Geografia a partir das
criticas a corrente da Geografia Tradicional. Tais criticas sdo acompanhadas de
propostas elaboradas a de acordo com as transformagdes que ocorrem no espago
geografico, partindo de escalas locais, incorporando o cotidiano dos alunos para a

compreensdo do global. A esse respeito, Cavalcanti (1998, p.20) relata.

O movimento de renovacdo do ensino de Geografia, no Brasil, nos ultimos 20
anos tem sido marcado pela abertura de espacos de debates cientificos
(encontros e congresso nacionais, regionais e locais) para a discussdo e a
divulga¢do de novas propostas, pela producdo de trabalhos dedicados a esse
tema e, pela produgdio de livros didaticos que buscam operacionalizar tais
propostas.

Faz-se necessario que o ensino de Geografia seja capaz de proporcionar ao aluno
um conhecimento significativo, que contribua para a constru¢cdo dos seus proprios

conceitos, desconstruindo a percepcdo de uma Geografia que traz consigo conceitos
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construidos de acidentes geograficos, mas uma geografia que leve os alunos a pensar,

tornando o espaco escolar um local acolhedor e prazeroso.

A escola pode ser um lugar para aprender a pensar, para aprender a dominar e
manejar instrumentos da tecnologia, para exercitar um pensamento critico,
para construir referenciais capazes de fazer essa leitura do mundo da vida. E
preciso, portanto, descobrir formas capazes de articular a formagéo do sujeito
com a construgdo de sua identidade, reconhecendo seu pertencimento e
realizando um trabalho cognitivo capaz de situd-lo no contexto de uma
produgdo intelectual realizada pela humanidade (CALLAI 2013, p. 38).

A Geografia objetiva que os estudantes percebam sua participacdo e influéncia no
espaco, colaborando para que haja a constru¢do de conhecimentos acerca do mundo,
compreendendo suas espacialidades. Para a compreensdo do espago faz-se necessario

que o professor trabalhe com materiais diddticos que chamem a aten¢do dos alunos,

r

tornando os contetdos significativos. Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que tais
conteudos estdo presentes no livro didatico, cabendo aos professores saber utilizar o
livro.

Nos livros didaticos varios dados estdo disponiveis, entdo o desafio ¢
transforma-los em informagdes e construir as bases para a construgdo do
conhecimento. Nesse sentido ¢ fundamental problematizar e contextualizar o
conteudo a ser trabalho. Entram em ac@o as competéncias abertas que exigem
a reflexdo, a interligacdo das informagdes e as explicagdes de sua origem, se
deu contexto e da mesma forma os motivos que levam a este tipo de
interpretagdo (CALLAI 2013, p. 48).

O livro didatico ¢ um recurso que vem sendo disponibilizado nas escolas,
exercendo influéncia no contexto escolar para o processo de ensino e aprendizagem,
instrumento este que vem sendo alvo de reflexdes e pesquisas. Este recurso ¢ assegurado
pelo Programa Nacional do Livro Didético, que permite sua disponibilidade nas escolas
publicas do pais, sendo oferecido para o ensino fundamental e médio, no entanto, ¢ uma
ferramenta de auxilio ao aluno e professor, o quendo dispensa a utilizagdo de novos
recursos nas aulas, pois o professor deve ser o mediador dos conhecimentos, detendo de

dominio do contetido para a repassar o conhecimento.

No ensino ¢ aprendizagem (de Geografia) ¢ importante que o professor tenha
o controle do processo de ensino que esta fazendo, pois cabe a ele dar a
direcdo, uma vez que ¢ sua a fun¢do da autoridade no ensinar. A ele cabe
oportunizar a passagem do conhecimento produzido pela humanidade para
que os alunos o aprendam. Ao professor se atribui, também, fazer a condug@o
necessaria para que os alunos conhegam, isto ¢, que sejam informados e que
estas informagdes possam se tornar um conhecimento significativo para sua
vida. Estabelecer uma sequéncia didatica pode ser simplesmente uma
estratégia para caminhar o ensino, mas se torna mais que isso ao exigir que o
professor saiba aquilo, que vai ensinar e que conhega para além daquilo que
vai ser trabalhado, isto € que conhega a sua ciéncia, que compreenda o
significado daqueles conteudos no contexto da sua disciplina escolar
(CALLAL 2013, p.51).
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O professor ¢ um dos responsaveis pela aprendizagem dos alunos, desde que
estes se comprometam no processo de aprendizagem, ¢ por meio do professor que novas
metodologias e compreensdo dos conteudos da Geografia sdo construidas. Nesse
contexto, o professor deverd utilizar os conhecimentos construidos ao longo de sua
graduacdo, no entanto, deverd trabalhar de forma diddtica com alunos de ensino
fundamental e médio, pois a linguagem académica ¢ desconhecida pelos alunos, que
ainda véem a Geografia como uma disciplina que trabalha por meio da descri¢do e
memorizacdo e que esta deve ser substituida pelos estudos da realidade vivida, dados
estes que vem sendo expressos desde os primeiros documentos que abordam o ensino de

Geografia.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém é preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos ¢ procedimentos basicos com
0s quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagdes, de modo a poder nd3o apenas compreender as relacdes
socioculturais ¢ o funcionamento da natureza 4s quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar
sobre a realidade: o conhecimento geografico (BRASIL, 1997, p.108).

Por meio da afirmacdo, mostra-se a necessidade de enfatizar as categorias
geograficas, principalmente o lugar, para inicializar na constru¢do dos conhecimentos
geograficos. O conceito de lugar permite ao professor desenvolver atividades que
proporcionem o reconhecimento do espago geografico e a desconstru¢do da imagem de
uma disciplina enfadonha e mnemonica, sendo os alunos co-autores do conhecimento.

O trabalho com as categorias geograficas se faz presente no contexto de sala de
aula e ¢ de extrema importancia para o trabalho com a Geografia, potencializando a
construcdo de conhecimentos. Por meio das categorias geograficas, o trabalho com a
geografia torna-se, dindmico ¢ geografico, construindo novas percepcdes de espago. O
trabalho com a cartografia escolar foi desenvolvido dando énfase as categorias
geograficas espago geografico, paisagem e lugar, categorias estas que precisam ser
exploradas para o trabalho com a Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar.

Na corrente humanista da Geografia, o trabalho com a categoria geografica lugar
corresponde ao espago vivido, por meio das relagcdes que o ser humano estabelece com o
espaco de que faz parte. Por meio do lugar ocorrem manifestagdes e transformagdes que
envolvem os alunos, de acordo com a percepc¢do de cada um.

As andlises acerca do lugar podem ser construidas em sala de aula por meio de
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mapas mentais, que tragam consigo as informacdes por meio da leitura ndo verbal,
permitindo desenvolver determinadas habilidades espaciais do lugar representado.

A paisagem faz mencdo ao que os olhos conseguem enxergar, estes pontos sdo
constituidos por pontos fixos que se encontram em determinados locais como casa,
prédios entre outros e os fluxos, que estdo em constantes transformagdes como avenidas,

comeércios entre outros.

Em sintese, na formagdo do raciocinio geografico, o conceito de paisagem
aparece no meu entendimento, no primeiro nivel de andlise do lugar, estando
estreitamente ligado com esse conceito. E pela paisagem, vista em seus
determinantes e em suas dimensdes, que se vivencia empiricamente um
primeiro nivel de identificagdo com o lugar (CAVALCANTI, 1998, p.100).

O trabalho com a categoria espaco volta as atengdes para as influéncias exercidas
pelo meio neste espago, voltado para andlises das transformacdes ¢ insercdo das demais
categorias neste contexto, onde o espago geografico ¢ fruto também das intervengdes
humanas.

Na corrente que inspira o projeto realizado, o trabalho com as categorias
geograficas foi inicializado pelo professor de Geografia, para a construg¢do dos conceitos
pelos alunos, de acordo com seu espaco vivido, tornando as aulas mais construtivas e
instigantes para os alunos e professores. Por meio da andlise das categorias geograficas,
os conteudos comecam a adquirir significAncias ao olhar do alunado, apresentando os
contextos atuais vivenciados.

Como mencionado no inicio desta pesquisa, a cartografia surge desde a pré-
histéria, com seres primitivos, utilizados posteriormente pelas navegag¢des para
conhecimentos de dominag@o de novos territorios, nos contextos atuais a cartografia no
ambito escolar ¢ pouco explorado o que resulta nas dificuldades de compreensdo da
Geografia, por meio destas dificuldades novas diretrizes vem sendo construidas para o

trabalho com a cartografia escolar e dinamizagao das aulas de Geografia.

2.4Ensino de Geografia e Cartografia na escola

Enquanto disciplina escolar, a Geografia s6 tem a contribuir com a formagio de

alunos e professores, como coloca Pontuschka et al. (2009,p.39).

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribui¢do para que
alunos e professores enriquecam suas representagcdes sociais ¢ seu
conhecimento sobre as multiplas dimensdes da realidade social, natural e
historica, entendendo melhor o mundo em seu processo ininterrupto de
transformagdo, o momento atual da chamada mundializagdo da economia.
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Para desconstruir a visdo de uma Geografia mnemonica, professores de Ensino
Médio e Fundamental devem trabalhar uma Geografia que faga uso de recursos didaticos
no espago escolar, como mapas, globo terrestre, uso de ferramentas tecnoldgicas como o
Google Earth e Google Maps, dentre outros. No contexto atual, a cartografia Escolar,
segundo Almeida (2015, p.886) enfrenta uma nova realidade em seu caminho, causada
principalmente pela inser¢do das tecnologias digitais, internet e novos recursos que
moldaram o cotidiano escolar, introduzindo novas possibilidades de se trabalhar com os
mapas.

No entanto, observa-se que ainda tém-se problemas com relagdo a formagio de
profissionais qualificados para o trabalho com a cartografia escolar, o que caminha na
dire¢@o oposta as necessidades da escola atual, haja vista 0 mundo vivenciar o paradigma
informacional, no qual os alunos encontram-se mais alienados pelo mundo virtual e a
escola poderia aproveitar este potencial dos alunos para aprimorar as situagdes de
aprendizagem, ¢ o caso da cartografia. Esta poderia ser uma forma de inseri-los no
espago escolar, mostrando a necessidade de compreensdo e representagdo do Espaco,
tornando-se oportuno trabalhar a linguagem cartografica.

Para a realizagdo da leitura cartografica, a principio, precisam-se construir as
nogdes de espacialidade, as quais hd um namero expressivo de alunos que ndo
conseguem compreender com facilidade. As ideias de lateralidade sd@o desenvolvidas ao
longo da vida do ser humano, desde seus primeiros meses de vida, sendo iniciadas no
ambito familiar, em seguida, estes conhecimentos s3o levados para sala de aula, como

coloca Almeida (2006, p.11).

Desde os primeiros meses de vida do ser humano delineiam-se as impressdes
e percepgdes referentes ao dominio espacial, as quais desenvolvem-se através
de sua interagdo com o meio. No entanto, queremos ressaltar desde ja que o
desenvolvimento da concepcdo da nogdo de espago inicia-se antes do periodo
de escolarizagdo da crianga, que, em nosso pais, comeg¢a por volta de 7 anos
com seu ingresso no 1° grau.

No ensino Fundamental II as noc¢des de espaco vém sendo desenvolvidas e
trabalhadas de formas mais abrangente, desde o 5° ano até o 9° ano, sendo essenciais 0s
conhecimentos geograficos para a leitura de mapas, posteriormente. No entanto, a
realidade vivenciada com alunos de Ensino Médio integrantes desta pesquisa
demonstrou que os alunos durante o Ensino Fundamental ndo desenvolvem uma boa

alfabetizagdo cartografica, o que acaba tornando-se um problema, como coloca Oliveira
(2014, p.14).
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Enquanto a alfabetizagdo sempre foi um problema que chamou a atengédo dos
educadores, ndo se inclui nela o problema da leitura e escrita da linguagem
grafica, particularmente do mapa: os professores ndo sdo preparados para
“alfabetizar” as criancas ao que se refere ao mapeamento. O que queremos
dizer € que ndo ha uma metodologia do mapa, que ndo tem sido aproveitado
com um modo de expressdo e comunicagdo, como poderia ¢ mesmo deveria
ser.

Inserir a Cartografia no cotidiano de sala de aula, ndo € uma tarefa facil, pois, ao
longo do caminho, o professor depara-se, muitas vezes, com problemas internos na
escola, como a falta de recursos didaticos que atendam as expectativas dos alunos e o
processo de leitura cartografica.

Ler o mapa corresponde identificar, a principio, os elementos que o norteiam,
como os citados por Almeida (2006), os quais os alunos mostram, a principio, certa
dificuldade em compreender, principalmente ao trabalhar-se com ampliagdo e reducdo
de escalas, mas é por meio dessas dificuldades que os alunos poderdo construir seu norte
de orientagdo, como forma de comecar a desenvolver sua capacidade ler o mapa.

O uso dos mapas ¢ um dos instrumentos mais importantes em nossas vidas, ndo s6
para o geografo ou cartografo, mas para o estudante enquanto cidaddo, desenvolvendo
sua criticidade, poisos mapas contém informacgdes e, a0 construir um mapa, mesmo que
em pequena escala o leitor estd desenvolvendo suas capacidades de representagdo, o que
¢ de importante relevancia para o professor de Geografia trabalhar em sala de aula, como

coloca Simielli (2007, p. 88).

Em particular os alunos do ensino fundamental ¢ médio devem ser orientados
pelo professor de Geografia para descobrir € explorar o espago, € para isso
necessitam conhecer o alfabeto cartografico. E importante que a linguagem
cartografica (alfabeto cartografico) seja valorizada,estudada e conhecida pelos
estudantes. Através dela o aluno interpreta os mapas, orienta-se e estabelece-

se a correspondéncia entre a representacdo cartografica e a realidade.

Partindo do contexto de Simielli (2007), se faz necessario o trabalho com a

cartografia no universo escolar, desconstruindo todas as barreiras entre a Geografia fisica

aos alunos de ensino médio, construindo contextos para percep¢do da cartografia no
cotidiano dos alunos, levando alunos e professores construirem juntos a aprendizagem.

Por ela ser a cartografia uma técnica que trabalha com célculos matematicos, os

alunos possuem de dificuldades, muitas vezes, ndo obtendo bons resultados em

processos avaliativos, por isso fez necessario aprimorar esses conhecimentos e repensar

formas de constru¢do desses conhecimentos, de forma prazerosa e didatica, tornando a

sala de aula um espago construtivo atendendo as expectativas dos professores, ndo so

realizando os alunos, mas motivando os proprios professores no oficio da docéncia,
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como relata Souza Neto (2003, p.15).

A atividade de aula realiza o professor, como se ndo fosse apenas o professor
que fizesse a aula, mas fosse feito por ela. Pensada nesse sentido a aula ¢
processo e ndo produto, ndo ¢ uma coisa com finalidade plenamente
determinada, ainda que tenha um fim, ndo ¢ uma coisa que possa se
assemelhar 4 mercadoria que se troca por algo.

As discussdes estabelecidas pela Geografia em questdes humana e fisicas,
prevalecem nos contextos de sala de aula, quando deparamo-nos ao trabalhar com
conteudo de cunho mais fisico como relevo, cartografia, hidrografia dentre outros, nota-
se uma resisténcia na absor¢do destes contetido. Ao profissional da educagdo fica a
responsabilidade de estabelecer pontes entre a Geografia Fisica e Geografia Humana,
pois ambas constituem os conhecimentos geograficos e sdo essenciais para a
compreensdo do espago geografico. Mediante esta afirmag¢do, o trabalho com a
cartografia escolar deve ser institucionalizados nas escolas, das redes publicas e privada
de ensino, desconstruindo percepcdes negativas que os alunos constroem das disciplinas
de ordem fisicas construidas pela Geografia.

Com a construcdo dos conhecimentos cartograficos, construidos e bem definidas
por alunos e professores, a cartografia demonstra a sua aplicabilidade nos mais diversos
conteudos estudados pela Geografia, sendo aplicados no reconhecimento do Espago
Urbano de Campina Grande-PB, por meio da constru¢do de Mapas Mentais que sera

relatado no capitulo seguinte.

2.5 Analisando o Espaco Urbano por meio da Cartografia: Experiéncias com
Mapas Mentais no contexto escolar

A Geografia, além de uma ciéncia social contribui para compreensdo e estudo do
meio, ao qual propde a inser¢do da Geografia como disciplina escolar, um saber que
serve para diversos fins, fundamentado na integragdo dos fatores fisico-naturais e a
sociedade, proporcionando a compreensdo do diferentes espagos em meio as
transformagdes que as sociedades vém vivenciando, como coloca Cavalcanti (1998, p.

16).

A geografia defronta-se, assim, com a tarefa de entender o espago geografico
num contexto bastante complexo. O avango das técnicas, a maior ¢ mais
acelerada circulagdo de mercadorias, homens e idéias distanciam os homens
do tempo da natureza e provocam certo “encolhimento” do espago de relagdo
entre eles. Na sociedade moderna, baseada em principios de circulagdo e
racionalidade, ha um dominio do tempo e de espago, mecanizados e
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padronizados, que se constitui 4 base do industrialismo ¢ do capitalismo (...).

O ensino da Geografia foi inserido nas escolas com objetivos de formar cidadaos
criticos que ndo sejam alienados pelo sistema capitalista, construindo uma disciplina
escolar que rompa com os modelos tradicionalistas, onde a memorizagdo era essencial
para realizagdo de provas e atividades avaliativas. Um ensino que apenas reproduza o
livro didatico ndo consegue suprir as necessidades de educagdo geografica, fazendo-se
necessario reformular as metodologias utilizadas nas aulas, desenvolvendo a
compreensdo espacial dos alunos.

Educar em contextos do século XXI tem sido desafiante para os professores das
diversas disciplinas, visto que os alunos, em sua maioria, sdo jovens no periodo de
adolescéncia, que ndo tem objetivos para sua vida escolar e estdo presentes em salas de
aulas so fisicamente, suas mentes estdo envolvidas em diversas atividades, no entanto,
restritas quando o assunto ¢ estudar. Por meio desta andlise, tornou-se necessario
construir novas técnicas de ensino de Geografia que permitam maior interagdo no
contexto de sala de aula.

A proposta faz menc¢do ao estudo do espago urbano de Campina Grande-PB, na
constru¢do de cidaddos criticos, onde os conteudos voltados a Urbanizacdo deram-se
partir de aulas expositivas e dialogadas, utilizando os recursos data show, videos, slides,
noticiarios, trabalhando os processos de urbanizagdo, desde o global até a escala local,
compreendendo a organizagdo socio-espacial, sendo capazes de representar o espagco
geografico por meio de mapas mentais, mapas estes construidos por meio dos
conhecimentos construidos anteriormente ligados a Cartografia escolar, proporcionando

a aproximacao entre alunos e professores, como relata Pontuschka (2009, p.175).

O estudo do meio, como método que pressupde o didlogo, a formagdo de um
trabalho coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu
espago, de sua historia, da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta
criar o proprio curriculo da escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu
aluno e com sua propria, como cidadio e como profissional.

Mediante o desenvolvimento urbano, o solo ¢ ocupado por diferentes distribuigdes
de terras, onde observa-se que as classes sociais de padrio elevado ocupam os mais
privilegiados espagos como os bairros mais ricos da cidade, e outra parte da populagdo
fica com as terras mais pobres, residindo em periferias e areas de riscos. Como coloca

Cavalcanti (2013), a ocupagdo destas areas ¢ de fundamental importancia no estudo dos
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espagos urbanos analisando a distribuicdo desigual da populacdo em meio a cidade,
levando os alunos a reflexido do que ¢ cidadania e qual o papel dele enquanto cidadio.
O Ensino da cidade, nessa perspectiva, salienta as percep¢les e vivéncias
cotidianas e fornece elementos tedricos para que seja possivel refletir sobre
eclas, compreendendo esse espago para além de sua forma fisica, como a
materializagdo de modos de vida. Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de habilidades necessarias ao exercicio cotidiano de

apropriagdo dos lugares, ao acesso aos seus espagos publicos, praticas
fundamentais para o usufruto pleno do direito a cidade {...} (Ibidem, p. 67).

Mediante esta analise, torna-se oportuno este trabalho com os mapas mentais,
analisando a paisagem urbana como local de transformacgdo social, assumindo varias
funcionalidades de acordo com os cidaddos por ela habitadas. A ocupagdo do solo
urbano tem diversos fins, entre eles o de atividades predominantes — residencial,
industrial e comercial, assumindo assim diversos pontos de andlises, como a ocupagdo de
determinados solos para a constru¢do de condominios fechados, residéncias o que é real
no estudo da expansdo urbana de Campina Grande-PB.

Os mapas mentais tém alcancado niveis de pesquisas académicas, podendo ser
alvo de pesquisas dos proprios professores em sala de aula, passando a construir novas
formas de representagdo do espaco, relacionando aos diversos conteudo da Geografia,
como o trabalho com a Geografia urbana, tornando-se oportuno o reconhecimento dos
pontos das cidades, trabalhados por meio da interpretagdo dos mapas mentais, onde se
colocam em pratica os saberes cientificos mediados pela escola e os saberes construidos

pelas experiéncias dos alunos, como coloca Seemann (2013, p.101).

O estudo de mapas mentais deve ser considerado como um sérioobjeto de
pesquisa e ndo desclassificado como passatempo infantilpara cartografos e
educadores estressados. Nao apenas as representagdes do espago como o
mapa, mas também os espagos representados e as maneiras pelas quais um
mapa ¢ feito fazem parte do dominio dos mapeadores cientificos e culturais.

Por meio dos mapas mentais ha uma aproximagdo entre as praticas escolares e a
Geografia, por meio da constru¢cdo destes mapas os estudantes constroem suas nog¢des
basicas de cartografia e utilizam estes conhecimentos na representacdo do espaco
geografico, por meio de trajetos como casa - escola, eles aprendem a analisar a
paisagem, descrevem seus lugares de origem e destacam até mesmo os problemas
urbanos visualizados no cotidiano, possibilitando a jun¢do da Geografia com a
Cartografia, por meio da representagdo destes mapas.

Mediante as andlises construidas,0 trabalho de reconhecimento do espacgo

urbanos e de extrema relevancia, na constru¢do do espaco geografico, quando associados
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ao estudo do meio mediado pela cartografia escolar, ele permite a constru¢do de mapas
mentais na perspectiva de estudo dos lugares de vivencia dos alunos. Nesta etapa da
pesquisa, observamos o quanto os contextos geograficos sdo interligados, a Geografia
estad presente nos espagos fixos e fluxos. Proporcionando assim a pesquisa por demais
profissionais da area de Geografia e a inser¢do dos contextos cartograficos no espaco de

aula.
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3 METODOLOGIA

3.1 Localizaciio e Caracterizaciio da Area de Estudo

O projeto desenvolvido integrou as atividades do Subprojeto de Geografia,
integrante do PIBID/UEPB, dentre as quais os bolsistas precisam intervir de forma
significativa e participativa, nas aulas de Geografia nas escolas participantes,
colaborando para a dinamizagdo das aulas através de novas metodologias e uso de
recursos didaticos no ensino. Estas atividades integram a Pedagogia de Projetos, aqui
denominada de Projeto de Intervengao.

Inicialmente, conhece-se o ambiente escolar, as turmas participantes e,
posteriormente, elabora-se um projeto voltado as opinides e sugestdes das turmas, junto
ao supervisor e com a orientagdo da coordenadora de area, sendo colocado em pratica
nas aulas de Geografia da escola. Neste caso, as atividades foram desenvolvidas na
Escola Estadual Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastido.

A Escola Estadual Sdo Sebastido localiza-se na Rua Estelita Cruz, n° 307, no
bairro do Alto Branco, em Campina Grande-PB (Figura 1). Atende aos alunos dos
bairros circunvizinhos, bem como das cidades de Lagoa Seca e zonas rurais, como
Jenipapo, Covao, entre outros. A escola oferece o ensino nas modalidades Fundamental,

Médio, além de trabalhar com Educag¢ao de Jovens e Adultos.

Figura 1: Mapa de Localizagdo da Escola Estadual Sao Sebastido, Campina Grande, PB.
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A escola conta com aproximadamente 1.382 alunos matriculados, e na sua
estrutura fisica dispde de Biblioteca, salas de aula, Laboratorio de matematica, cantina,
sala de professores, sanitarios, secretaria e diretoria e espaco de lazer para os alunos
(Figura 2):

As turmas escolhidas para a realizacdo da presente pesquisa foram de 1° ano, nos
anos de 2014 e 2015, trabalhando nos contextos de ensino de Geografia voltados para
inser¢do da Cartografia escolar, ocorrendo um processo de Alfabetizagdo Cartografica e
a utilizacdo de mapas mentais para a compreensdo do espaco urbano, trabalho este que
parte da escala local com énfase na cidade de Campina Grande-PB, para compreensio

dos contextos globais.

3.2 Método

A pesquisa desenvolvida partiu de estudos bibliograficos a principio, para leitura e
compreensdo do contetido abordado, posteriormente foi-se trabalhado com a pesquisa-
acdo, por meio da aplicacdo dos estudos na Escola Estadual Sdo Sebastido, sendo o

laboratorio desta pesquisa de conclusio de curso.

3.3Técnicas

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada na Pedagogia de Projetos,

que neste caso, teve o seu desenvolvimento por etapas:

Etapa 1: 2014:Participagdo nas aulas do professor supervisor:

a) Parte exploratoria, de conhecimento das turmas — 2014; Aplicagcdo de questionarios,
visando diagnosticar a percepcdo dos alunos em relagdo a Geografia escolar, bem
como as suas sugestdes para o bom desenvolvimento das aulas de Geografia;

b) Em relagdo aos procedimentos, trabalhou-se com o livro didatico dos alunos, foram
claborados slides com informagdes de como a Cartografia estd presente nas
comunidades primitivas, ao longo de seus trajetos e viagens;

c) Posteriormente, trabalhou- se com diferentes tipos de mapas, como o mapa politico
da Paraiba, Bacias Hidrograficas, Mesorregides Paraibanas, analisando a variagdo
de escala de um local para outro;

d) Dando continuidade, utilizaram-se ferramentas como o Google maps, localizando
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g)

diferentes pontos geograficos, como a escola, o bairro do Alto Branco, o centro de
Campina Grande, dentre outros;

O espaco da escola foi representado por meio de um croqui, no qual cada aluno
pode construir o espago interno da escola, podendo ter contato com o espago € como
ele se apresenta;

Posteriormente, mediu-se a escola com a participacdo do professor de cartografia
Ms. Francisco Evangelista Porto da universidade Estadual da Paraiba, adequando as
medidas da escola & uma folha de isopor, trabalhando com escala, podendo-se
destacar a parceria universidade e escola-basica;

Constru¢do da Maquete da escola adaptada em escala, onde alunos e professores
tiveram a oportunidade de trabalhar em grupo para sua construgdo, proporcionando
que os alunos da turma apresentassem os resultados dos projetos para suas vidas

escolares no IV ENID, evento realizado pelo programa PIBID/UEPB.

Etapa 2:2015:Participac@o nas aulas do professor supervisor:
a) Parte exploratéria, de conhecimento das turmas — 2014; Aplicagdo de
questionarios, visando diagnosticar a percep¢do dos alunos em relacdo a Geografia
escolar, bem como as suas sugestdes para o bom desenvolvimento das aulas de
Geografia;
b) Inicialmente, foram realizadas intervencdes nas aulas de Geografia do professor
supervisor, trabalhando-se conteido da Geografia fisica, contextualizando ao
contedo da cartografia, momento este que se notaram as dificuldades com as
orientacdes cartograficas, oportunizando o trabalho de construgdo das nogdes de
espaco, trabalhando com a rosa-dos-ventos, instrumento de localizagdo
desconhecido pelo alunado, localizando diferentes pontos;
c) Em seguida, trabalharam-se os elementos norteadores dos mapas como: titulo,
escala, legenda, pontos de orientacdo construindo as primeiras nocdes de
alfabetizagdo cartografica, analisando as funcionalidades destes itens nos mapas;
d) Posteriormente, trabalhou-se no laboratério de informadtica, construindo
aprendizagens sobre o uso das ferramentas do Google Earth Pro e do Google Maps,
oportunidade de trabalhar-se com os computadores e a utilizagdo dos softwares para
constru¢do dos conhecimentos cartograficos. Nesta etapa do projeto, percebeu-se o

quanto esta atividade foi marcante na vida dos alunos, mediante os comentarios
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feitos por eles que, durante sua vida escolar, nunca tiveram a oportunidade de
utilizar o laboratorio de informatica;

e) A seguir, foram divididos em grupos e construidos os mapas de representagio de
vivéncia do espago geografico, oportunidade em que trabalhou-se a construgido do
mapa da escola, representando o espago geografico, o croqui da sala de aula
representando a categoria geografica do lugar, mapa das microrregides do estado da
Paraiba, dando énfase a escala local, constru¢do dos mapas dos bairros de Campina
Grande-PB, focando os tipos de violéncia, sejam elas psicoldgicas, fisicas entre
outras e, por fim, 0 mapa com a constru¢io do globo terrestre trabalhando em escala
global os continentes representados por ele. O objetivo principal deste trabalho foi a
identificacdo dos elementos que norteiam estes mapas e, por meio destas
construgdes, os alunos puderam representar cada elemento de forma significativa.

f) Ao longo das aulas foram desenvolvidas atividades que avaliavam os processos
de ensino e aprendizagem, expondo assim se os alunos conseguiam desenvolver a
aprendizagem no decorrer das aulas, estas atividades construiram o caderno
cartografico com nove atividades de alfabetizag@o cartografica.

g) Por fim, realizou-se a culminancia do projeto com a socializag¢do das construgdes
dos mapas, apresentando os elementos por ele constituidos, ¢ os conhecimentos
adquiridos ao longo do projeto, proporcionando assim a leitura dos mapas.

g) Os alunos participantes do projeto tiveram a oportunidade de construir banners e
apresentar no V ENID, destacando assim a importancia das aulas de Geografia nas

suas vidas.

Etapa 3: Constru¢do de Mapas Mentais na perspectiva do trabalho com a

Geografia Urbana, projeto este obtendo conclusdo em Novembro de 2015.

a) Inicialmente houve um processo de alfabetizacdo cartografica proposta no inicio do
ano letivo, onde os alunos aprenderam a linguagem de representagdo propostas pelos
mapas, construindo mapas de representacdo de diferentes pontos do espago geografico.
b) Posteriormente trabalharam-se os conteudos de urbanizagdo, por meio de aulas
expositivas com auxilio de videos, slides, que discutissem os conteudos da Geografia
urbana.

¢) A seguir, realizamos um estudo do espago urbano de Campina Grande-PB, analisando
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as paisagens urbanas e as diferentes formas de representacdo, onde os alunos
construiram mapas mentais descrevendo o trajeto casa x escola, representando no mapa
0s processos de urbanizagao.

d) Em seguida, houve o debate acerca dos mapas mentais, onde os alunos, professor e
bolsistas socializaram os conhecimentos construidos e observou que por meio dos mapas

mentais os conteudos tornam-se mais dindmicos de facil compreensio.
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4RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao trabalhar com a Geografia escolar, nota-se a dificuldade que os alunos tem
mediante as aulas de Geografia, quando se refere a trabalhar com novas metodologias,
no entanto, quando instigados estes alunos demonstram todo potencial até entdo
desconhecidos, a exemplo obtemos o projeto de intervengdo I trabalhando com o
professor Francisco Evangelista Porto da Universidade Estadual da Paraiba, o quanto o
trabalho com a cartografia tornou-se significativo para os alunos.

Mediante o pensamento de Pontuschkaet al. (2009, p.30) concorda-se que a
Geografia ¢ de importante relevancia para o professor e aluno, permitindo que ambos
enrique¢am seus conhecimentos acerca das multiplas dimensdes da realidade,
compreendendo melhor as transformacdes naturais, sociais e histéricas das
transformagdes ocorridas no espago.

O processo de alfabetizagdo cartografica ainda € pouco estudado por parte dos
profissionais da educagdo que, muitas vezes ndo detém de uma formagdo solida e ao
transferir conhecimentos deixam lacunas nas aulas ndo trabalhando fundamentos nas
séries iniciais e quando o aluno ingressa nas séries posteriores ndo conseguem ao menos
se orientar no espaco comprometendo assim a aprendizagem.

As construcdes das nogdes de espaco, sdo constituidas nas séries iniciais no ensino
fundamental II, no 6° ano onde os alunos desenvolvem as lateralidades, proporcionando
assim ao ingressar no ensino médio o trabalho cartografico sem dificuldades. Onde foi
observado que a construcdo das nocdes de espacialidades, foi tida como a mais dificil de
compreensdo pelos alunos.

Os métodos utilizados no projeto de constru¢cdo dos conhecimentos cartograficos
apresentados na metodologia desta pesquisa, despertaram interesse pela cartografia onde
foi associado ao cotidiano do aluno. Durante o periodo de desenvolvimento do projeto
notou-se interesse das turmas, principalmente, de um determinado grupo de estudantes
que sempre faltavam as aulas de Geografia, alunos estes que encontravam-se
desmotivados. Tornando-se pertinente ressalta que o professor, atua como elemento
fundamental na constru¢do dos conhecimentos. Estes, por meio da divisdo de grupos de
trabalho, se interessarem pela cartografia e participaram da constru¢do da maquete da
escola e pela construgdo de croquis, representando os espagos internos da escola,

proporcionando assim o trabalho com escalas cartograficas, aula ministrada pelo
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professor da Universidade Estadual da Paraiba, professor Ms. Francisco

Porto (figura 2 e 3).

Figura 2- construgéo dos croquis da escola

¥
Fonte: FREITAS, Vanessa (2014)

Figura 3- Medigdes em escala da escola
_

Fonte: FREITAS, Vanessa (2014)

Evangelista
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A principio, notou-se resisténcia por parte dos alunos com relagdo a realizagido do
trabalho com a Cartografia, o que levou a equipe a comprometer-se ainda mais com a
execu¢do do projeto. Ao longo das atividades, foi possivel trabalhar no laboratério de
informatica onde se encontrou diversas dificuldades, como a insuficiéncia de
computadores (dispondo apenas de trés unidades), mas isso ndo impediu o trabalho com
o Google Earth, desconhecido por alguns alunos.

Também o trabalho desenvolvido na biblioteca, com as andlises dos mapas foi
essencial como agente motivador para o processo de ensino e aprendizagem, a
participagdo da universidade neste contexto foi fundamental na busca da alfabetizagdo
cartografica com auxilio do professor Mestre Francisco Porto, que deu aos alunos um
olhar diferenciado das aulas de Geografia.

Ao concluir a etapa inicial do projeto, com a constru¢cdo da maquete da escola, a
maquete foi construida em escala, onde alunos e professores puderam trabalhar escalas
cartograficas de forma didatica, os alunos além de adquirir conhecimentos, tiveram sua
maquete exposta na Semana Pedagdgica da escola, expondo todo processo de construcao
e utilizacdo da escala, espago este de representar os produtos desenvolvidos pelo PIBID.

(Figura 4 e 5).

Figura 4- Apresentacdo da maquete da escola na amostra pedagogica

Fonte: FREITAS, Vanessa (2014)
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Figura5- maquete pedagogica

Fonte: FREITAS, Vanessa (2014)

Segundo relatos dos alunos acerca do trabalho desenvolvido na primeira etapa,

obtidos por meio de didlogos em sala:

“A Geografia despertou em nossa turma o interesse em conhecer o
mundo de acordo com as modificacdes que vai acontecendo no
espaco”.

“O trabalho com a escala cartografica é muito interessante ois
g 9 p b
podemos representar qualquer espag:o”.

“Foi uma experiéncia muito boa, ter o professor da universidade na
escola, pois, nunca haviamos estudado com professor da universidade”.

“A construg@o dos croquis da escola permitiu as ideias de ampliar e
reduzir espagos para representagdo”.

“A Geografia ¢ muito interessante, permite vermos o mundo com olhar
diferente”.

O projeto alcangou os resultados mediante a participagdo dos alunos ¢ assisténcia
do professor supervisor Giusepp Cassimiro da Silva, que se empenhou e proporcionou
espacos em suas aulas de Geografia para que o projeto ganhasse vida e pudesse atingir o
publico alvo os estudantes.

O trabalho com a cartografia desenvolveu interesses em outras turmas do ensino



médio, o que proporcionou a continuacio deste projeto no ano de 2015 com outra turma
de ensino médio especificamente 1° ano B. No desenvolvimento do projeto na etapa 2,
de construcdo das espacialidades para leitura critica dos mapas, deparamo-nos com
alguns problemas como as greve vivenciada pela rede estadual de ensino, no entanto,
motivou ainda mais o trabalho com a cartografia.

Inicialmente, houve o processo de alfabetizacdo cartografica proposta no inicio
do ano letivo, onde os alunos aprenderam a linguagem de representacdo proposta pelos
mapas, construindo posteriormente mapas de representacdo de diferentes pontos do
espaco geografico.

Os alunos tinham poucas nogdes de espacialidade e, ao longo das atividades,
procurou-se desenvolver estas nog¢des por meio da rosa-dos-ventos, trabalhando as
lateralidades, os pontos cardeais e colaterais. Por meio deste trabalho trabalhou-se com
exercicios, semindrios ¢ analises de mapas, analisando os elementos norteadores o que

originou o Caderno Cartgrafico (figura 6 e 7).

Figura 6 Construgéo das nogdes de espaco

Fonte: FREITAS, Vanessa (2015)

40



Figura 7-Construgdo de 23 Cadernos Cartograficos

Fonte: FREITAS, Vanessa (2015)

A proposta de trabalho com os cadernos cartograficos, deu-se por meio das
atividades aplicadas em sala, cada atividade detinha significincias para o processo de
constru¢do dos conhecimentos cartograficos, desconstruindo as percep¢des dos alunos,
sobre a aplicabilidade deste contetido no cotidiano escolar. Proposta esta que pode ser
desenvolvida por outros profissionais da educagdo, atendendo as limitagdes de turmas de
ensino médio.

Ao longo das atividades, notava-se o interesse dos alunos em aprender sobre a
cartografia. As aulas de Geografia adquiriam outras funcionalidades e os alunos
comegaram a construir novas visdes a respeito do ensino, o que proporcionou a
construcdo de mapas de acordo com a perspectiva dos alunos, abordando problemas
urbanos, violéncia em determinadas areas, constru¢do do globo terrestre, de acordo com
os continentes € suas principais caracteristicas, as mesorregides da Paraiba, de acordo
com as atividades de turismo, a leitura do mapa se fazia presente no cotidiano dos alunos

€ 0s mapas passaram a representar mais que informagdes (figura 8).
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Figura 8- Construcdo dos mapas pelos alunos

Fonte: Cassimiro, Giusepp (2015)

Ao final da etapa 2 do projeto, os alunos tiveram a oportunidade de expressar
suas opinides quanto a experiéncia vivenciada ao longo do projeto. Entre os relatos

apresentam-se:

“As aulas de Geografia deste ano, foram diferentes do que estavamos
habituados, pois, o trabalho no laboratdrio de informatica,
proporcionou conhecer ferramentas que ndo sabiamos utilizar” (Aluno
X, 1% ano B).

“Gostei muito do projeto de leitura de mapas, pois, através dele



podemos aprender a ler os mapas e o melhor construir nossos proprios
mapas” (Aluno y, 1° ano B).

Os resultados alcangados nas duas etapas do projeto corroboram com a literatura
que trata da cartografia escolar, o que ¢ de importante relevancia para o professor de
Geografia trabalhar em sala de aula, como afirma Simielli (2007, p. 88):

Em particular os alunos do ensino fundamental e médio devem ser orientados
pelo professor de Geografia para descobrir e explorar o espago, ¢ para isso
necessitam conhecer o alfabeto cartografico. E importante que a linguagem
cartografica (alfabeto cartografico) seja valorizada, estudada e conhecida

pelos estudantes. Através dela o aluno interpreta os mapas, orienta-se ¢
estabelece-se a correspondéncia entre a representacdo cartografica e a

realidade.

Ao analisar os materiais construidos pelos alunos do Ensino Médio percebe-se o
quanto estes alunos estdo capacitados e construiram conhecimentos por meio do projeto
demonstrando, assim, a significincia que o professor desenvolve na aprendizagem dos
alunos. Com a participacdo dos alunos no projeto de interven¢do eles construiram banner
para apresentagdo de pdsteres na Universidade Estadual da Paraiba (Figura 9), no evento

PIBID desenvolvido pela universidade, para bolsistas e alunos das escolas publicas.

Figura 9- banner construidos pelos alunos do 1° ano no ENID/UEPB

Fonte: FREITAS, Vanessa (2015)
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Na 3% etapa do projeto, apds a construcdo dos conhecimentos cartograficos, foi
trabalhado o conteido de Geografia urbana, dando sequéncia ao curriculo do 1° ano
(Figura 10). Com o auxilio de mapas mentais, trabalhando inicialmente em sala de aula
os aspectos tedricos da urbanizagdo para posterior trabalho da andlise da paisagem
urbana de Campina Grande-PB. Nesta fase, por meio de mapas mentais, os alunos
realizaram uma critica construtiva aos problemas urbanos da cidade, abordando temas
como violéncia, mobilidade urbana, de acordo com o trajeto que eles percorrem de casa

para a escola (Figura 10).

Figura 10-Aula sobre urbaniza¢do como inicio das atividades da 3* etapa do projeto

Fonte: CASSIMIRO, Giusepp (2015)

O trabalho coma Geografia Urbana foi de extrema relevincia para o
desenvolvimentos do projeto, com os conhecimentos cartograficos construidos este
conteudo pode ser trabalhado de forma didatica construindo novas metodologias no
ensino, por meio do estudo da paisagem urbana de Campina Grande-PB, trabalhando a
percep¢do dos alunos na tentativa de colaborar no processo de desenvolvimento de
cidaddos criticos. Os mapas mentais da (figura 11), foram construidos por meio da
descricdo do trajeto casa x escola, observando e relatando a paisagem local,

compreendendo as dindmicas espaciais e os problemas urbanos.
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Figura 11- Mapas Mentais construidos pelos alunos do 1* B

Fonte: FREITAS, Vanessa (2015)

O trabalho com mapas mentais ¢ de total relevancia no ensino de Geografia,
principalmente quando voltados aos contextos da cartografia, por meio dos mapas
mentais assuntos como urbanizago, relevo, entre outros podem ser abordados para
estudos possibilitando novos recursos para dinamizacdo das aulas de Geografia, pois o
mapa ¢ um instrumento de comunicacdo que, apesar de sua linguagem ndo-verbal,
permite analises espaciais.

Os resultados obtidos foram positivos, mediante a observagdo de maior
participagdo dos alunos, bolsistas e professores em meio ao projeto. Com as
apresentagdes ¢ o compartilhamento das experiéncias construidas, estabeleceu-se uma
troca de conhecimentos onde o grupo péde compartilhar os conhecimentos por meio de
discussdes e debates. Adicionalmente, todos os alunos participaram de forma
significativa, cumprindo com as atividades solicitadas. O conhecimento cartografico foi
notavel, havendo uma melhora significativa e o uso dos mapas foi de facil compreensio

para os alunos, apos serem alfabetizados cartograficamente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas publicas mostram-se frageis com relacdo ao processo de ensino e
aprendizagens, informagdo estd coletada mediante o periodo de greve enfrentado pelas
escolas das redes estaduais de ensino, no primeiro semestre do ano letivo de 2015,
resultando em uma pausa no projeto e no desenvolvimento das atividades, por periodo de
um més de aula, no entanto, com a volta das aulas notou-se o interesse dos alunos pela
continuagdo deste projeto, e a ansiedade pela constru¢do dos seus mapas. Incentivando
os professores e bolsistas a perseveranga nas atividades, mesmo com as dificuldades
vivenciadas neste semestre letivo de 2015, estdvamos todos caminhando juntos e
vencendo as dificuldades, proporcionando novas metodologias no ensino ¢ motivacdo
nos alunos pelos estudos, o que demonstra que os alunos necessitam de mais motivagio
e instigagdo para que aprendizagem acontega.

As estratégias adotadas para o desenvolvimento do projeto foram de carater
simples como aulas dialogadas propiciando o desenvolvimento de atividades com
mapas, utilizacdo de musicas, aulas no patio da escola, aulas no laboratério de
informatica, que incentivam os alunos a participagdo nas aulas de Geografia, e o
interesse pela participagdo no projeto desenvolvido, como a participacdo de alguns
alunos da escola, no IV e V Encontro de Iniciacio a Docéncia, que ocorreu na
Universidade Estadual da Paraiba, com a apresentacdo dos materiais produzidos nas
aulas, por meio do poster elaborado pelos alunos com o auxilio da aluna bolsista
expondo, assim, a necessidade dos profissionais acreditarem na educacao.

Considerando a forma como o ensino encontra-se nas escolas publicas do pais,
mediados pelas greves, o grupo PIBID tem sido uma fonte inovadora de conhecimentos
para as turmas participantes, proporcionando experiéncias diferentes, as quais muitos
ndo estavam habituados, possibilitando que sejam construidos novos percursos no
ensino, inovando o ambiente de sala de aula, contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem, até para os professores que se encontram em sala de aula por longos anos
e ndo utilizam de novos recursos nas aulas — formag¢ao continuada

Por fim, o Subprojeto Geografia/PIBID proporcionou o contato que o licenciando
em Geografia necessita em sala de aula que, muitas vezes, ndo consegue ser efetivado
pelos estagios supervisionados, que também enfrentam muitos problemas decorrentes de

diversos fatores. Dessa forma, por meio do projeto de intervencdo realizado, os bolsistas
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tiveram a oportunidade de aprimorar a formag¢do inicial, bem como o processo de
construgdo da identidade docente.

O trabalho com a Cartografia Escolar alcangou todos os objetivos propostos, além
de contribuir com a formagdo da autora desta pesquisa, instigando a pesquisa com a
cartografia area de conhecimento ainda restrita de pesquisa, que necessita de
investigacdes e inser¢do nos espagos escolares, ndo pode-se menosprezar o trabalho
cartografico por falta de conhecimentos, mas pesquisar enquanto professor solugdes para
os problemas nas politicas de ensino do pais. Esta foi a conclusdo principal conclusio
feita na pesquisa, enquanto licencianda em Geografia, percebi o quanto esta ciéncia é
complexa e abrangente e fica na responsabilidade dos novos professores o incentivo a
pesquisa nas salas de aulas, pois, a sala de aula ¢ escritorio do professor € o espago seu

laboratorio de pesquisa.
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APENDICE

Z
G
UEPB

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID - SUBPROJETO DE GEOGRAFIA
QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AS TURMAS PARTICIPANTES

01.Responda algumas questdes sobre vocé:

a) Seu nome:

b) Sua idade:

c) Onde vocé mora:

d) A profissdo da pessoa responsavel por vocé na escola:
e) Ha quanto tempo estuda na escola:

f) A disciplina que mais se identifica na escola:

02.Qual a sua opiniao a respeito da disciplina de Geografia?

03.Vocé consegue perceber se existe aproximagao entre os objetivos do
ensino de Geografia e a forma como a disciplina é trabalhada na sua

escola? Explique.

04.Relate um pouco de sua experiéncia ao estudar Geografia nos niveis
fundamental e médio, ou seja, sobre as metodologias e recursos didaticos
utilizados pelos professores, sobre 0s processos de avaliagdo escolar,

etc.
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05.Vocé sente alguma dificuldade em estudar Geografia? Explique.

06. Apresente algumas sugestdes para as aulas de Geografia na sua escola.

51



