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RESUMO

Neste trabalho abordamos uma importante tematica dentro do contexto escolar: a escrita na
Educagdo Infantil. Como sabemos, uma das principais tarefas da escola é ensinar a ler ¢
também  escrever, ndo esquecendo os demais eixos tematicos a serem
trabalhados, associado ao cuidar essas criangas do mundo que as cerca, a0 menos por algumas
horas. Percebendo as dificuldades com as quais as criangas se deparavam ao serem inseridas
em praticas pedagogicas desvinculadas de suas vivéncias, repletas de atividades mecanicas
com vistas a uma alfabetizacdo (precoce), buscamos, entdo, observar turmas de Educagido
Infantil em unidades de ensino da rede publica e da privada a fim de verificar como ¢
desenvolvido o trabalho com a linguagem escrita nestes espagos. Para tanto, escolhemos uma
instituicdo da rede publica e uma da rede privada de ensino, sendo observada uma turma de
Pré II em cada uma destas unidades. Constatamos que as criancas das duas escolas
vivenciaram praticas distintas de ensino da lingua escrita, no entanto, em ambas, prevalece
um ensino mecanico, baseado na repeti¢do, memorizagdo, refor¢o, tendo como meta, preparar
essas criangas para a alfabetizagdo, que ndo ¢ o foco e finalidade das turmas de Educagdo
Infantil. Fundamentamos teoricamente nosso trabalho ¢ andlise de dados em autores como
Ariés (1981), Froebel citado por Arce (2002), Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1985),
Vygotsky (1998), Luria (2002), Kato (2010), Ferreiro (1987) e Morais (2003), Brandao e
Rosa et. al (2010), Melo (2004), Kleiman (2009), Kato (2010), Smolka (1996), e as diretrizes
de como efetuar esse trabalho segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil vol.3 (BRASIL, 1998), dentre outros.

Palavras-Chave: Educagdo Infantil. Escrita.



ABSTRACT

In this paper we address an important issue within the school context: writing in kindergarten.
As we know, one of the main tasks of the school is to teach to read and write well, not
forgetting the other themes to be worked linked to the care these children the world around
them, at least for a few hours. Realizing the difficulties with which children faced when
inserted in pedagogical practices detached from their experiences, full of mechanical activities
with a view to a literacy (early), we seek, then observe childhood education classes in the
public school units and private in order to check how developed the work with written
language in these spaces. To do so, we choose an institution of public and private school
system, and observed a group of Pre II in each of these units. We found that the children of
the two schools experienced different practices of written language teaching, however, in both
prevails a mechanical teaching, based on repetition, memorization, reinforcement, aiming to
prepare these children for literacy, that is not the focus and purpose of the Early Childhood
Education classes. theoretically we base our work and data analysis authors as Aries (1981),
Froebel cited by Arce (2002), Ana Teberosky and Emilia Ferreiro (1985), Vygotsky (1998),
Luria (2002), Kato (2010), Smith ( 1987) and Morais (2003), Branddo and Rose et. al (2010),
Melo (2004), Kleiman (2009), Kato (2010), Smolka (1996), and the guidelines of how to
make this work according to the National Referential Curriculum for Early Childhood
Education vol.3 (BRAZIL, 1998) , among others.

Keywords: Early Childhood Education. Writing.
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INTRODUCAO

O presente trabalho vem abordar uma importante tematica dentro do contexto
escolar: a escrita na Educagdo Infantil. Como sabemos, uma das principais tarefas da escola
¢ ensinar a ler e também escrever, ndo esquecendo os demais eixos tematicos a serem
trabalhados na escola atrelado ao cuidar dessas criangas, ao menos por algumas horas.
Contemplamos, neste estudo, concepgdes relativas ao reconhecimento da crianga como ser
de direitos e deveres e como ¢ concebida a construcdo da linguagem escrita na Educagao
Infantil.

Pesquisar este tema foi uma necessidade que surgiu na/da nossa pratica pedagdgica
em instituicdo da rede privada onde trabalhdvamos, quando observamos a dificuldade que
algumas criangas sentiam com relacdo a aprendizagem da linguagem escrita no que
compreende a apreensdo do signo linguistico: sonoridade, tragado, copia, memorizacio,
dentre outras praticas realizadas pelas professoras da Educacio Infantil, Era comum manter
as criangas sentadas por muito tempo realizando atividades cansativas, repetitivas e
atividades desmotivantes, perante livros, cadernos e folhas atividades e além de
compreender como se escreve alfabeticamente, e fazé-lo de forma rapida para cumprir uma
grade curricular estabelecida pelas institui¢des de ensino.

E caso as criangas, durante o ano letivo, ndo atingissem as metas e competéncias
estabelecidas deveriam ser submetidas a aulas de reforco, encaminhamento
psicopedagogico ou psicoldgico, a fim de constatar o porqué de a crianca nio estar
aprendendo como deveria.

O presente trabalho ¢ uma pesquisa de campo qualitativa, objetivando observar
praticas pedagdgicas a fim de verificar como € realizado o trabalho com a linguagem escrita
em turmas de Educagdo Infantil em instituicdes da rede publica e privada de Campina
Grande-PB; e como objetivos especificos, descrever estas praticas e analisa-las a luz da
literatura e do referencial tedrico estudado. Para tanto, escolhemos uma institui¢do da rede
publica e uma da rede privada de ensino, sendo observada uma turma de Pré Il em cada
uma destas unidades: na turma da rede publica observamos a rotina durante uma semana; ja
na turma da rede privada foi apernas trés dias.

A estrutura deste trabalho corresponde a trés capitulos tedricos e um de descricdo e
analise de dados.

No primeiro capitulo, Infancia e Educagdo infantil no Ocidente, discorremos sobre
concepcdo da familia, da infincia e o0 modo como se apresentava a educagdo e como ela
vem se transformando ao longo dos anos desde a Idade Média em meados do século XIII
até¢ o século XIX. Embasamo-nos, para tanto, nas consideracdes de Ariés (1981), Froebel
citado por Arce (2002) ressaltando a importincia de se ter um local apropriado com

profissionais capacitados para trabalhar com as criangas.
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No segundo capitulo, Infdancia e Educagdo Infantil no Brasil, focalizamos o descaso
pelo qual foi marcada a infancia e a Educagdo Infantil no Brasil nos seus primordios.
Detalhamos desde a condig¢@o de vida das criangas durante o periodo colonial, a abertura
dos primeiros jardins de infancia, institutos e as creches, conforme Kuhlmann Jr. (2010). E
mencionamos os documentos que legislam sobre a Educacdo Infantil, até a abertura das
escolas das primeiras letras para a populacdo, apos a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil, segundo Aragao e Kreutz (2010).

No terceiro capitulo, intitulado Educacdao Infantil e a linguagem escrita,
explicitamos como as criangas se apropriam da linguagem escrita, € caracterizamos o
processo de desenvolvimento da linguagem escrita, os estagios que as criangas percorrem
para compreendé-la, a evolugdo da escrita, bem como vem sendo e deve ser desenvolvido o
trabalho referente a linguagem escrita na Educacgdo Infantil, segundo pedagogos, psiclogos
e estudiosos, como Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1985), Vygotsky (1998), Luria
(2002), Kato (2010), Ferreiro (1987) e Morais (2003), Brandao e Rosa et. al ( 2010), Melo
(2004), Kleiman (2009), Kato (2010), Smolka (1996), e as diretrizes de como efetuar esse
trabalho segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educag¢do Infantil — RCNEI
vol.3 (BRASIL, 1998).

Referente ao quarto capitulo, O trabalho com a linguagem escrita na educagdo
infantil: descricdo e andlise de dados buscamos, mediante pesquisa de campo, observar e
descrever como ¢ realizado o trabalho da linguagem escrita em instituigdes de ensino
publico e privado com modalidade de Ensino Infantil, analisando e confrontando as praticas
com relagdo a linguagem escrita observadas com as pesquisas bibliograficas.

Na conclusdo, apresentamos os resultados das pesquisas realizadas comparando as
praticas desenvolvidas nas turmas de Pré II observadas nas escolas da rede publica e

privada, em Campina Grande- Paraiba.
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1 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO OCIDENTE

A concepcdo de familia, de infancia e a forma como se da a educagdo das criangas,
segundo Ariés (1981), vém se transformando desde a Idade Média até os dias atuais, em
virtude da influéncia das prdprias transformacdes sociais, culturais e cientificas ocorridas ao
longo da historia.

A familia rica retratada no século XIII pelos pintores revelava a visdo que se tinha
da mesma: os membros eram retratados de forma separada. Isso parece denotar a ndo
existéncia do sentimento de familia como a que conhecemos hoje. Essa consistia num
agrupamento de pessoas realizando ou participando de atividades comuns, como festas,
jogos, brincadeiras e trabalho.

Com relagfo as criangas, eram retratadas como adultos em miniatura, revelando a
visdo que se tinha delas e a ndo existéncia da concep¢do de infincia. Nao havia a
preocupacdo com suas particularidades como hoje se tem.

A mudanga da concepgdo de infancia ocorreu por meio de movimentos moralistas,
religiosos e de educadores que ndo viam com bons olhos as atitudes dos adultos com
relacdo as criangas, como por exemplo, a paparicagdo que era um modo particular de lidar
com as criangas, usando-as como uma distracdo ou brincadeira, atitude comum na Europa.
Como salienta Ariés (1981), as familias, comecaram a importar-se cada vez mais com as
criangas, contribuindo para o desenvolvimento e sensibilizacdo para com a condic¢ao fragil e
ameagada dos filhos.

Preocuparam-se com as praticas de higiene, vacinagdo, bem como com as altas taxas
de mortalidade da época, em decorréncia da falta de cuidados pelos quais as criangas eram
acometidas. (alimentacdo inadequada para a faixa etdria, convivio social com outras
criangas para brincarem, uso de roupas quentes ou muito leves o para determinado clima,
despreparo materno em cuidar dos bebés).

Em torno dos séculos XIV a XVI, na Europa, com a aproximacgao entre as criangas e
a familia, as realidades e os sentimentos de familia se transformariam ao ser reconhecido o
sentimento de infancia, e suas especificidades, onde esta passa a ndo ser mais paparicada
pelos familiares e amigos da familia.

A partir do século XV, em paises da Europa, a concep¢do de aprendizagem passa
também a sofrer influéncias dos moralistas e clérigos, conforme a mudanga de mentalidade
a respeito do sentimento de familia e de infincia. Quanto a aprendizagem se dava de forma
direta, onde as criangas sem espaco proprio para brincar e em volta de varios adultos
imitavam os habitos, gestos, comportamentos até na hora de brincar, de realizar os jogos de
adultos em todas as atividades didrias. Esta era a forma de aprender das criangas, uma vez
que, a priori, estas ndo se relacionavam com outras criangas livremente nem nas ruas nem

nas casas vizinhas.
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Ainda nessa época, se presenciava uma pratica educativa muito difundida em todas
as classes sociais: as criangas aos 7 ou 9 anos eram enviadas as casas de outras familias para
com elas aprenderem oficios, compreendidos como conhecimentos, experiéncias, pratica e
valores humanos. Também eram desenvolvidos nesses lares servigos e, dependendo do
lugar, aprendiam também uma nova profissao.

A escolarizagdo foi se estendendo aos poucos as camadas sociais e, cada vez mais os
pais estavam se apegando e zelando pelo bem estar e pela educagdo dos filhos. Enfatizando
esta ideia, Ariés (1981, p. 159) relata ainda que “dessa época em diante, ao contrario, a
educacdo passou a ser fornecida cada vez mais pela escola” a qual era destinada
inicialmente em meados do século XIII exclusivamente aos clérigos. E serviam de asilos
para estudantes pobres, passando assim, a partir do século XV a fazer parte do cotidiano das
criangas, jovens e também de adultos, onde se pretendia formé-los tanto moralmente e
intelectualmente, quanto adestra-los e disciplind-los com autoridade.

Inseridas nas escolas e colégios no século XVII, as criangas eram separadas do seu
meio social, o que desagradou alguns moralistas da época, pois, acreditavam, segundo Ariés
(1981), que as criangas seriam corrompidas pelas mds companhias em decorréncia da
superpopulacio existente nas classes.

Os clérigos, alguns familiares mais abastados e moralistas, julgavam que aos
poucos, as criancas, iam perdendo a inocéncia ou teriam a sua maturidade retardada, visto
que nas escolas e colégios a aprendizagem se dava sem o intermédio de professores
qualificados, em salas de aula ou espagos reservados para o estudo lotados, com a presenga
de alunos de todas as faixas etarias, aprendendo e vivenciando atividades indecorosas,
obscenas, que envolviam jogatinas exclusas, bebedeiras, brincadeiras de mau gosto com o0s
colegas, dentre outras.

Uma parcela das familias europeias, no século XVII, considerava que em locais com
outras criangas e outras pessoas na escola, seus filhos aprenderiam e teriam mais coragem
de falar em publico, fariam amigos ndo deixando, assim, de viver em sociedade. Deste
modo, as criangas aprenderiam a viver, a agir, a ter nogdes de civilidade em sociedade,
aprendendo com os seus.

Para Ariés (1981, p. 159), “as instituicdes escolares tornaram-se um instrumento de
inicia¢do social da crianga, passando-a para o estado de adulto”, no entanto, ndo de forma
generalizada.

Por questdes de moralidade e de respeito ao que é proprio da crianga aprender e
compreender, a familia concentrou-se em torno dela sendo ressaltadas as necessidades e o
bem-estar da familia, bem como a preocupacdo da familia com a saude de seus filhos.
Algumas familias buscavam educar as criangas por meio da moralizagdo, para que nio
fossem corrompidas pelo meio social, visto que as boas maneiras eram, na época, a parte

principal na educacéo.
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As familias que possuiam elevado poder aquisitivo pagavam os preceptores,
livrando os filhos das mds influéncias que poderiam estar presente nas escolas. Estes
cuidados que se tinha com os filhos entre os séculos XVI e XVII, também se encontram
presentes na familia moderna, a qual se esforga, por vezes, em suprir as necessidades dos
filhos.

E ainda no século XVIIL, na Europa, em decorréncia do avango do sentimento de
familia e infancia e dos primeiros sinais de afeto na familia, conforme Ariés (1981), que os
meninos pertencentes as camadas sociais médias, submetiam-se a escolarizagdo e alguns
permaneciam durante o tempo de estudo morando em pensionatos, pois as escolas
encontravam-se em cidades ou locais longe de suas residéncias. Alguns meninos da alta
nobreza e os filhos de artesdes continuavam aprendendo segundo a forma antiga e direta de
aprendizagem da sociedade, citada anteriormente, repassada de acordo com a cultura e os
costumes de suas classes sociais, outros por sua vez eram enviados aos colégios, ou os
Liceus como eram conhecidas as escolas para ricos.

As meninas de boa familia, conforme Ariés (1981), por sua vez, aprendiam de forma
direta com seus familiares ou eram enviadas as casas de parentes, de outras familias, ou a
conventos. Nestes espa¢os, aprendiam a cuidar da casa, das criangas e raras vezes a escrever
e a ler (no caso das meninas das classes inferiores que aprendiam a escrever como um
oficio) e s6 passaram a ir a escola por intermédio de pessoas importantes de prestigio social,
que na época se interessaram pela condicdo negligenciada a instrugdo das meninas e das
mulheres, em geral - isto no final do século XVII.

Nesse cenario de preocupacdo da familia com a crianga, ¢ que essa comeca aos
poucos a sair do anonimato ¢ lentamente passa a ocupar um espago de maior destaque na
sociedade. Essa evolugdo traz modificagdes profundas em relagcdo a educacio, que teve que
procurar atender as novas demandas que foram desencadeadas pela valorizac@o da crianga,
pois o ensino, além da questdo religiosa, passou a ser um dos pilares no atendimento a
crianga.

Outras mudangas ocorreram na familia ainda ao século XVII. Essas buscavam
preservar a privacidade do lar, pois mesmo que as criangas ¢ seus familiares estivessem
mais unidos na hora das refei¢des, nas atividades do cotidiano ou desfrutando do aconchego
do lar, precisavam também de um local apropriado para o pleno desenvolvimento dos filhos
onde estes ndo fossem importunados a todo instante pelos amigos, parentes, vizinhos.
Assim, passaram a ocupar casas maiores com mais comodos, onde a vida social da familia
se restringisse aos locais da casa preservando as criangas, desta maneira da convivéncia
constante com outros adultos (ARIES, 1981). A este respeito COSTA (2010, p. 6) salienta

que:

O lar representa para a crianga o primeiro contato com a vida
social e por isso a participacdo dos pais deve ser de maneira
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constante e permanente para assim poder construir o carater
dos filhos e por mais que o lar passe por transformagdes, ele
ainda continuard sendo para a crianga a principal fonte de
influéncia no comportamento, nas emoc¢des e na ética da
mesma.

E no contexto do século XVIII que a concepgdo de infancia é inovada a partir da
ideia do filésofo francés Jean Jacques Rousseau (1712-1778). Ele concebia a infincia como
um tempo com valor proprio, e a crianca como um ser com necessidades especificas que
precisavam ser respeitadas por sua primeira educadora natural - a mée. Quanto a educagéo,
este filésofo foi um critico da escola de sua época, cuja instrugdo era severa ¢ a base da
memoriza¢do. Defendeu que brinquedos e esportes seriam essenciais para a aprendizagem
da crianca. Seguindo suas ideias, ainda no mesmo século, podemos destacar as
contribui¢des para a mudanga na concepgdo de infancia e, consequentemente, de educagio,
de ensino, pelo educador suico Johann H. Pestalozzi (1746-1827).

Pestalozzi defendia para as criancas um ambiente educativo natural, disciplinado,
pratico e afetivo, envolvendo, portanto, cuidado e educacdo, o que pressupunha, além de
amor, conhecimentos pedagdgicos especificos por parte da professora. Criou um orfanato
para criangas pobres e defendeu que a educagdo deveria ocorrer em um ambiente mais
natural possivel, sob um clima de disciplina estrita, mas amorosa, o que contribuiria para o
desenvolvimento do carater infantil.

A passagem do século XVIII para o XIX foi marcada pela transicdo do modo de
producdo feudalista para o capitalista trazendo como consequéncia a consolidagdo da
burguesia enquanto classe hegemonica, no contexto dos ideais da Revolug¢do da Revolucdo
Francesa e do novo modo de producdo que se estabelecia com a Revolugdo Industrial.
Segundo Paschoal e Machado (2009) a mudanca, na Europa, do modo de produgio
doméstico para o sistema fabril traz como consequéncia a substituicdo das ferramentas
pelas maquinas da for¢a humana pela for¢ca motriz, provocando toda uma reorganizacio da
sociedade.

O enorme impacto nas vidas das pessoas, causado pela revolugdo industrial, fez
com que toda a classe operdria se submetesse ao regime da fabrica e das maquinas. Essa
revolug¢do ainda possibilitou a entrada em massa da mulher no mercado de trabalho,
alterando a forma como a familia cuida e educa seus filhos.

Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutri¢do generalizada ¢ o
nimero significativo de acidentes domésticos, fizeram com que alguns setores da
sociedade, dentre eles os religiosos, os empresarios e educadores, comegassem a pensar
num espago de cuidados da crianca fora do ambito familiar. De maneira que foi com essa
preocupacdo, ou a partir dessa problematica, que a crianga comecou a ser vista pela
sociedade e com um sentimento filantrdpico, caritativo, assistencial é que comecou a ser

atendida fora da familia, em espacos criados por higienistas para guardar ¢ cuidar essas
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criangas.

Algumas maes operarias, que nao tinham com quem deixar seus filhos, utilizavam o
trabalho das conhecidas maes mercenarias. Outras enviavam seus filhos as salas de asilo ou
escolas maternais das creches e para os jardins de infancia.

A escolarizacdo, entdo, passa a ser difundida a partir do século XVIII para os
meninos e XIX para as meninas, anteriormente educadas em casa e para o lar, puderam
frequentar a escola, um dos fatores que estimulou a abertura de escolas para formagao
docente (escolas normais).

E ¢ neste novo século XIX que se destaca o papel de Froebel (1782-1852) no
cenario da Educacdo Infantil. Este pedagogo, criador dos kindergarten, ou jardins de
infincia, na Alemanha, destinado a criangas com idade até 6 anos, enfatizava a importancia
do jogo e do brinquedo no processo de desenvolvimento infantil, sendo por isso,
notoriamente, o precursor de uma pedagogia diferenciada para a educacdo das criangas,
agrupando-os em diferentes faixas etérias.

Conforme Arce (2002), tanto Pestalozzi quanto Froebel vieram contribuir para a
consolida¢do dos ideais do novo modelo de sociedade capitalista que entdo se instaurava
Esses autores, apesar das diferencas de seu pensamento educacional em vdrios aspectos,
tiveram em comum a énfase no papel da familia — em especial no papel da mée - para uma
educacdo da crianca pequena que fosse capaz de cultivar aquilo que o ser humano teria de
melhor, com vistas a formar o individuo capaz de se adaptar de modo produtivo e
construtivo a sociedade e de exercer seu papel de trabalhar para que ela funcionasse de
forma harmonica.

Outro ponto em comum no pensamento de Froebel e Pestalozzi ¢ a concepgdo da
crianga como ser essencialmente puro e bom dotado de potencialidades as quais caberia a
educacdo fazer despertar e cultivar. A base da pedagogia de ambos os educadores € a crenca
numa natureza essencialmente boa do ser humano ¢ na necessdaria atuagdo da educagdo para
que essa esséncia pudesse se desenvolver de modo a formar individuos socialmente
adaptados, aptos a exercer suas func¢des para o pleno desenvolvimento da sociedade na qual
estavam inseridos.

Na visdo de alguns autores, em uma época anterior a Psicologia, Rousseau,
Pestalozzi e Froebel desenvolveram papel de fundamental importancia para o conhecimento
e a compreensdo da crianga enquanto ser humano em seus aspectos psicologicos, afetivos e
cognitivos. Viam a crianga como um ser genuinamente bom por natureza e consideravam a
infancia como uma fase importante para o desenvolvimento da crianga e a sua formagéo
enquanto futuro cidaddo. Dai, a importancia de uma educagdo que respeite sua liberdade,
preserve sua inocéncia e lhes assegure o direito de brincar e viver sua infincia.

Como se pode notar, apesar da evolugdo no sentimento em relagdo as criancas ao

longo dos séculos, é a partir do século XIX que a infancia enquanto etapa do
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desenvolvimento comeca a ocupar um lugar de fundamental importincia para a familia e
para a sociedade.

A historia tem revelado que ao longo dos séculos e como consequéncia da
necessidade de se ter um local e espaco apropriado para o estabelecimento da aprendizagem
e de atitudes de cuidados diferenciados é que surgiram as institui¢des infantis. E em meados
do século XIX, mais precisamente, que se comega a expandir a ideia de Educacdo Infantil,
desde a Europa, a Inglaterra e ainda no Brasil. Conforme Ahmad (2009), estas institui¢des
eram destinadas, inicialmente, para o cuidado e a assisténcia as criangas Orfas, filhas da
guerra ou do abandono produzido pela pobreza, miséria € movimentos migratdrios.

Vale destacar que na Alemanha, pais em que Froebel nasceu, os jardins de infincia
eram destinados as pessoas pobres, como forma inicial de guardar as criangas, oferecendo-
lhes uma assisténcia muitas vezes preconceituosa e de baixa qualidade. Isto se dava porque
a educagdo que era destinada a uma parcela social a rica, como exemplos: os filhos dos
artesdos e pintores renomados na época. A educacdo destinada aos pobres, por sua vez,
caracterizava-se como uma instru¢do voltada para a profissionalizagdo e a resignagdo do
sujeito as suas condigdes sociais, preparando as pessoas para permanecerem no lugar social
a qual estariam destinados.

No entanto, Froebel defendia uma educacdo que conduzisse o homem ao
conhecimento pleno de si mesmo, de sua vocagdo livre e espontdnea, com todos os seus
poderes funcionando completa ¢ harmoniosamente, em relacdo a natureza e a sociedade;
argumentava que a espontaneidade nunca devera ser substituida por padrdes artificiais.
Defendia que quanto mais ativa é a mente da crianca, mais ela ¢ receptiva a novos
conhecimentos. Destacou a importancia da linguagem e dos sentidos, como elemento de
ligacdo do mundo exterior com o mundo interior.

Ainda tratando da importincia do ludico na educagdo ¢ importante frisar a
contribuicdo da educadora e¢ médica italiana Maria Montessori (1870-1952) para a
Educagao Infantil na transi¢ao do século XIX para o século XX. A ideia de criar um método
pedagdgico nasceu da critica que fazia ao sistema de ensino infantil de sua época. Seu
método bastante difundido consistia na liberdade de agdo da crianga sobre objetos, ou
material didatico, que lhes fosse fornecido.

Para isto criou jogos/brinquedos que a crianga manipulava: blocos, bastdes, tabuas,
pecas de encaixe, enfim, s6lidos duraveis que introduzem de maneira concreta, nogdes de
cor, forma, tamanho, etc. que utilizou dos jogos ludicos, jogos ¢ brinquedos de madeira,
como recursos pedagdgicos para criangas com deficiéncia, para que possibilitassem seu
aprendizado.

Sua maior contribui¢cdo no campo pedagogico foi enfatizar a autoeducagio do aluno.
Ela acreditava que a educagdo ¢ uma conquista da crianga, uma vez que nascemos com a

capacidade de ensinar a nds mesmos, se nos forem dadas as condi¢des, se formos
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estimulados e estivermos em um ambiente propicio para a aprendizagem. Acreditava
também que o individuo ¢ sujeito e objeto do ensino, dependendo de uma concepgdo de
educacdo que se estende além dos limites do acimulo de informagdes. A educagdo, neste
ponto, deveria ser voltada para uma educagio para a vida.

As ideias destes tedricos apresentados influenciaram de forma significativa a
educacdo infantil no Brasil, como se vera no capitulo seguinte.

Deste modo, conclui-se que ¢ muito importante que todas as criangas tenham a
oportunidade de passar por uma Educacdo Infantil de qualidade, onde as brincadeiras
possam se tornar um recurso para tornar a aprendizagem significativa e prazerosa. Froebel
foi um defensor de que as brincadeiras sdo o primeiro recurso no caminho da aprendizagem.
Nao ¢ apenas diversdo, mas um modo de criar representacdes do mundo concreto com a

finalidade de entendé-lo.
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2 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Focalizando a infancia e a Educacdo Infantil no Brasil, podemos antecipar que foi
caracterizada nos seus primordios pelo descaso. Criangas e adolescentes que eram trazidos
ao Brasil na época da colonizago sofriam de toda a espécie de violéncia: sexual, castigos
fisicos, fome, trabalhos for¢ados, etc. Evidente que essas referéncias sdo as criancas pobres.

A educagdo no processo de colonizagdo, para indigenas, filhos de portugueses e de
senhores de engenhos, baseava-se na pedagogia jesuitica e tinha como finalidade divulgar o
catolicismo e converter os nativos a fé cristd, além de disseminar a cultura europeia. Por
isso, eles preferiram catequizar as criangas pequenas para que elas influenciassem seus
familiares, num carater civilizador. Ressalte-se que, conforme Farias (2005), havia uma
distin¢do entre a crianca da casa-grande e a crianca escrava: para as primeiras, além da
educacdo jesuita oferecida a partir dos seis anos, era reservada instru¢do em casa para a
aprendizagem das primeiras letras; para as demais, nenhum direito & educacdo, mas o dever
de aprender algum oficio, também a partir dos seis anos.

Na verdade, enquanto que a crianga indigena era oferecido algum tipo de instrucdo,
mesmo que fosse apenas para impregna-la da cultura portuguesa, as criangas escravas
nenhum tipo de educacio lhes era oferecido. Para estas estava reservado apenas o trabalho a
partir dos 5 a 6 anos, periodo este em que as criangas brancas iam para as escolas. Outras
criangas eram abandonadas nas rodas dos expostos, que sem discriminagdo racial, tinham
como objetivo acolher criangas das primeiras idades, sem identificar as pessoas que as
abandonavam.

Conforme Louzada (1999), passado o periodo de alta mortalidade algumas destas
criangas eram adotadas e outras encaminhadas para o Arsenal da Marinha, os meninos, e
para o recolhimento dos 6rfdos as meninas. Segundo alguns autores, durante mais de um
século a Roda dos Expostos foi a tnica instituicdo de assisténcia a crianca abandonada no
Brasil, tltimo pais a acabar com este sistema de apoio aos enjeitados.

A situagdo escolar brasileira s6 veio a “ensaiar” uma mudanca no inicio do século
XIX, com a chegada da familia real no Brasil, mas ainda ndo se falava em Educag¢do
Infantil. Conforme Aragdo e Kreutz (2010, p. 26),“Para atender as necessidades dessa nova
populacdo, houve a abertura de escolas de primeiras letras em todo o Pais e se
multiplicaram as escolas secundarias e de artes e oficios, bem como o Ensino Superior”.

As mudancas de ordem social, politica e administrativa e as fortes pressdes dos
ideais liberais europeus, que defendiam a instru¢do populacional em massa, levam a
mudangas no ambito do ensino.

Uma das primeiras medidas tomadas por D. Pedro I visando criar uma estrutura
educativa no Brasil, de cardter mais geral, se deu em 1° de marco de 1823, quando foi
criada uma espécie de escola normal na Corte para ensinar os militares e demais cidadaos

interessados a partir do método mutuo. Em seguida, a Constitui¢do Federal de 1824
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estabelece no seu artigo 179 a gratuidade da instru¢do primaria para todos os cidadios e em
1827 uma lei determinou a criagdo de uma escola de primeiras letras em cada cidade, a qual
ndo chegou a ser cumprida.

Nelas a populagdo jovem e adulta receberia um ensino mutuo. Os professores
ensinariam a ler e a escrever, a fazer as quatro operagdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporg¢des, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica
de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos.

Contudo, tal programa educacional fracassou, por falta de profissionais interessados,
material adequado, formacdo docente adequada e interesse por parte da populacdo em
participar desse ensino mutuo, que tinha como meta um ensino coletivo, o qual necessitava
de pessoas experientes que transmitissem os conteidos a outros, que repassavam a
pequenos grupos de estudantes e tinha na palmatdria bem como outros castigos severos
como meio disciplinador. O que desinteressou grande parte da popula¢do, composta por
negros, trabalhadores e escravos.

Como se pode notar, do periodo colonial até o inicio da Republica no Brasil o que se
fazia em prol da crianga até 6 anos era muito pouco, principalmente no que se refere a
crianga pobre, negra. Nao havia nem atendimento educativo e nem leis que lhes protegesse
(LOUZADA, 1999).

E no final do século XIX, periodo da abolicdo da escravatura no Brasil, acentuou-se
a migra¢do para as grandes cidades e o inicio da Republica ¢ marcado por algumas
iniciativas isoladas de prote¢do a infincia, no sentido de combater os altos indices de
mortalidade Infantil. Segundo alguns autores, foram os médicos higienistas quem primeiro
direcionou o olhar para a infincia no Brasil. Desta preocupag¢@o com o assistencialismo a
crian¢a filha de operarios tem origem a implanta¢do de um numero significativo de creches
por organizagdes filantrdpicas com programas de baixo custo, voltados para o atendimento
as criancas pobres, cujas maes trabalhadoras ndo tinham onde deixa-las. Alguns setores da
sociedade, no entanto, a criagdo de jardins de infancia.

Os primeiros jardins de infancia criados no Brasil, no entanto, ndo eram voltados
para o atendimento a crianca pobre, mas as criangas da elite. Em 1875 foi criado o primeiro
jardim de infancia no Rio de Janeiro para meninos de 0 a 3 anos da elite; em 1896 € criado
o primeiro jardim de infancia publico, em S&o Paulo, mas quem era favorecida era a elite.
Isto mostra a escassez historica de politicas publicas voltadas para ao atendimento as
criangas pobres e a preocupacdo com a sua formacgao no sentido educacional, ja que a base
destas institui¢des, principalmente as que atendiam os filhos de operarios tinham carater
apenas assistencialista. Conforme Santana (2011, p. 5)

A Educagdo Infantil tem sido marcada pelo dualismo. De um lado
encontrasse um problema de natureza politica externo a instituicdo, € a
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segregac¢do social que delimita um modelo de educagio para as criangas de
classe alta e outro para as criangas de classes populares (o publico e o
privado). Do outro o problema é de ordem pedagdgica e acontece no
interior das institui¢des escolares infantis, é a divisdo entre o cuidar e o
educar (a professora ¢ a auxiliar)

Ainda se referindo ao carater puramente assistencialista aos filhos das camadas mais
pobres do Brasil, a medida que foram ocorrendo mudangas de ordem social e politica no
pais, o setor publico, pressionado pela sociedade passou a “reconhecer” a importancia do
atendimento a crianca pequena e em consequéncia foram criados alguns institutos e creches
visando atender os filhos de operarios: em 1889 o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia (IPA), no Rio de Janeiro; em 1908 uma creche popular para filhos de operarios; e,
1919, o Departamento da Crianga no Brasil. (LOUZADA, op. Cit). Além destas instituicdes
muitas outras foram sendo fundadas no pais, conforme Kuhlmann Jr. (2010, p. 94), como,
por exemplo: Assisténcia de Santa Tereza (1916); Associacdo Feminina Beneficente e
Instrutiva (1901); Creche Baronesa de Limeira (1913). Eram institui¢des de influéncia
religiosa sendo encarada por moralistas, clérigos como “Unica institui¢do capaz de salvar a
ordem social e fazer a felicidade dos povos™.

Segundo Oliveira (1988), as poucas creches existentes no Brasil fora das industrias
entre as décadas de 20 e 50 do século passado, eram de responsabilidade de entidades
filantrdpicas, laicas e, principalmente, religiosas. O ciclo de expansdo de creches ocorre no
Brasil, a partir da segunda metade da década de 70, inclusive com uma revisdo de seu
significado. No entanto, prevalece a funcdo assistencialista destas instituigdes.

Com o tempo, esse carater assistencialista e higienista mudou e isto em decorréncia
do desenvolvimento de estudos referentes a psicologia infantil e de métodos pedagodgicos
para a infincia. Assim, procurou-se, no inicio do século XX, conforme Kuhlmann Jr.
(2010), integrar aos curriculos das escolas normais a matéria puericultura, além de estudos
sobre a psicologia infantil e métodos pedagdgicos para serem desenvolvidos com as
criangas pequenas.

A década de 80 representou um marco para a historia da Educacdo Infantil no que
diz respeito a concep¢do de creche, pois esta passa a ser visualizada também como
educativa e ndo apenas como de cunho assistencial (AGUIAR, 2001). Temos, portanto,
uma “tentativa” de superacdo da referida condicdo assistencialista das creches. Foi neste
periodo em que a educacdo e o cuidado atribuido a primeira infancia comegaram a ser
discutidos por organismos internacionais, pelo governo brasileiro e pela sociedade civil.
Para Munerato (2006 apud BRUSCATO, 2001, p. 4):

Os anos 80 podem ser considerados como o periodo de busca de uma defini¢do
mais clara da func¢fo da educagdo infantil, influenciados também pelo fato de
muitas Prefeituras Municipais ter deslocado o atendimento, nesta faixa etdria, do
Setor de Promogdo Social para o Setor da Educagfo Infantil, como consequéncia
do carater educativo, e ndo meramente assistencial atribuido no Capitulo “Da
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Educacgdo”, na Constitui¢ao Federal.

Entre as décadas de 80 e 90 muitos documentos que legislam sobre a educagio, e em
especial a infantil, bem como documentos que norteiam o trabalho nas instituigdes, foram
elaborados e publicados. De forma sintética podemos elencar:

Na Constitui¢cdo Brasileira de 1988 ¢ garantida a crianga de 0 a 6 anos o
direito a educacgdo em creches e pré-escolas;

O Estatuto da crianca e do adolescente, de 1988, garante direito e
deveres as criangas, quando regulamenta o art. 227 da Constitui¢do Federal,
defendendo a inser¢do das criangas no mundo dos direitos humanos, por
meio do direito ao desenvolvimento integral (fisico, mental, moral, espiritual
e social) e as condi¢des de liberdade e dignidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira (LDA), de 1996, que,
ao tratar da composi¢do dos niveis escolares, inseriu a educagdo infantil
como primeira etapa da Educagdo Bésica.

Os Subsidios para o credenciamento ¢ o funcionamento das institui¢des
de educacdo infantil, de 1998;

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RECNEI),
de 1998, que tem o objetivo de contribuir para a implementacdo de praticas
educativas de qualidade no interior dos Centros de Educag¢ao Infantil.;

Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2001, que estabelece as
diretrizes, objetivos e metas para cada nivel do ensino brasileiro a serem
atingidos no prazo de dez anos (2001-2010)

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educa¢do Infantil, de 2006,
que responde ao papel do Ministério da Educag¢do como indutor e proponente
de diretrizes para a educacdo nacional e, consequentemente, para a educagdo
infantil: organizacdo e funcionamento;

Parametros Nacionais de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacdo
Infantil, de 2006;

Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo
Infantil, de 2006;

Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6
anos a Educagédo, de 2006, contendo diretrizes, objetivos, metas e estratégias
a serem alcancadas pelas instituicdes de educacdo infantil. O documento
destaca a necessidade da indissociabilidade entre cuidar e educar, ainda

aborda questdes sobre a formagdo de professores.

E importante frisar, sobre o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RCNEI) - 1998, que este foi concebido de maneira a servir como um guia de
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reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, conteidos e orientagdes didaticas para os
profissionais que atuam com criancas de zero a seis anos de idade. Sobre os objetivos gerais
da Educacio Infantil, esse documento ressalta que a pratica desenvolvida nessas instituigdes
deve se organiza sugere que as atividades devem ser oferecidas para as criangas ndo s por
meio das brincadeiras, mas aquelas advindas de situagdes pedagdgicas orientadas.

Vale ressaltar, ainda, observando-se este quadro normativo sobre os direitos da
infancia, o qudo ¢ importante os profissionais que trabalham na Educacio Infantil conhecé-
lo para que possam atuar de forma mais competente, garantindo as criangas o que a

legislacdo estabelece, respeitando, assim o desenvolvimento integral da crianga.
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3 EDUCACAO INFANTIL E LINGUAGEM ESCRITA:
3.1 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA

Sabe-se que o primeiro contato que a crianga tem com a escrita ndo acontece apenas
no contexto escolar. Ha pesquisas que mostram que ela constrdi suas hipoteses de escrita ou as
ideias que os alunos tém sobre a escrita, quando entra em contato com o mundo letrado.
Baseando-se, em estudos bibliograficos referentes a aquisicdo da linguagem escrita por
criangas menores de seis anos, e o consequente estudo da escrita na Educacdo Infantil, iremos
discorrer registros relevantes a respeito desse tema na/para Educagdo Infantil.

A psicologia considera a escrita como uma complicada habilidade. Durante o processo
de aquisicdo da escrita a crianca passa por periodos de organizacdo e momentos de grandes
conflitos que formam um papel decisivo no seu processo de desenvolvimento da linguagem
escrita. E possivel identificar que cada crianga possui um ritmo proprio para a apropriagdo da
linguagem escrita, caracteristicas que sdo demonstradas através de sua evolugdo, interagdo e
manipulagdo.

Neste sentido, considera-se que dominar a linguagem escrita nfo ¢ facil e demanda a
compreensdo e apreensdo de alguns fatores externos a crianga, além do desenvolvimento
interno de aspectos fonoldgicos, maturacionais e psicomotores de estruturacido da linguagem
escrita. Por isso, a aprendizagem dessa linguagem ndo pode ser alcancada de maneira
puramente mecanica e externa, tem que ter significado para a crianca e sua vivéncia.

Algumas concepcdes e teorias da psicologia explicam o processo de aprendizagem da
linguagem escrita nos auxiliando na compreensao de como as criangas aprendem. A principio
destacamos a teoria do desenvolvimento cognitivo do psicologo sui¢o Piaget que mesmo nédo
focalizando o ensino em si, busca mostrar como o comportamento infantil evolui. Mostra-nos
que a crianga constroi a sua aprendizagem e o seu conhecimento, por meio da interagdo direta
com o objeto do conhecimento, desde os primeiros meses de vida. Deste modo, outras teorias
baseadas nas ideias de Piaget como a teoria de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999),
concluiram que a crianga constr6i também conhecimento sobre a linguagem escrita.

A construgdo da aprendizagem, para Piaget ¢ auxiliada ao longo do processo por
fatores de organizagdo, adaptacdo, acomodagdo e assimilacdo e ocorre em estagios de
desenvolvimento cognitivo e cada estdgio se desenvolve a partir do que foi construido nos
estagios anteriores.

Ja Vygotsky (1998), outro tedrico da psicologia, diz que organizamos nossas
estruturas mentais operando com os objetos através de simbolos e por meio da linguagem,
sempre na interacdo social. Ou seja, dependemos da interagdo com os outros para que
possamos aprender e nos desenvolver cognitivamente. O psicologo francés Henri Wallon vé o

desenvolvimento da pessoa como uma construgdo progressiva em que se sucedem fases, como
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Piaget, com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva, também ocorrendo por meio
da interagdo social, como defende Vygotsky. (1998).

No livro “A formagao social da mente”, mais precisamente no capitulo intitulado “A
pré-historia da linguagem escrita”, Vygotsky (1998) apresenta os resultados de varias
pesquisas realizadas com criangas e descreve a evolucdo da escrita delas que vai do desenho,
a escrita e o seu simbolismo. Em vdrios exemplos demonstra que a escrita resulta de uma
construgdo inteligente ¢ ativa da crianga, ao contrario do que a psicologia behaviorista da
época defendia em relacdo a aquisicdo da escrita: de que aprendemos por meio de processos
de condicionamento, ou seja, na relagdo estimulo resposta. Para Vygotsky (1998), a escrita
nio estd separada da linguagem, ¢ € constituida por um sistema de simbolos e signos
(capacidade de atribuir significados) que determinam os sons e as palavras da linguagem oral.
Para dominar esse sistema simbolico, € necessdrio que a crianga desenvolva certas fungdes
superiores, especificamente a abstragdo. E esta fungio de abstragio que faz com que
gradualmente a fala, como forma de expressar o que queremos comunicar, desaparega, sendo
substituida pela escrita. Vygotsky nos mostra que a escrita é uma linguagem que se constitui
primeiro no pensamento da crianga, para depois ser registrada.

Luria (1902-1977), discipulo de Vygotsky que estudou o desenvolvimento da escrita
na criancga, continuando apds a morte de seu mestre as suas investigacdes, relatou os
resultados de sua pesquisa em um importante trabalho intitulado “O desenvolvimento da
escrita na crianca (1988)”. Esse neuropsicologo afirma que a origem dos processos psiquicos
da linguagem escrita inicia-se na pré-historia do desenvolvimento das formas superiores do
comportamento infantil. Para ele, muito antes da primeira vez em que o professor coloca um
lapis na mao da crianga para lhe mostrar como formar letras ja havia iniciado a histéria da
escrita desta crianga (LURIA, 2012, p.143).

Os estudos de Luria tinham como objetivo investigar as condi¢des que possibilitam o
surgimento de escritas expressivas, ou seja, o percurso que leva a utilizacdo de sinais, marcas,
pontos, desenhos etc. como signo, como apoio as fung¢des psicoldgicas superiores tipicas dos
homens (pensamento, linguagem, memoria voluntaria, capacidade de planejamento).

Nestes estudos, identifica as fases do estdgio de desenvolvimento da pré-histéria da
escrita infantil. A primeira fase da pré-escrita, Luria denominou de estagio dos
rabiscos ou fase dos atos imitativos, primitivos, pré-culturais e pré-instrumentais que tinham
como caracteristicas: total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita; relagdo
puramente externa com ela. Neste estagio, a crian¢a ndo apreendeu ainda o sentido e a fungéo
da escrita, ela tenta reproduzir, ainda que apenas em sua forma exterior, a escrita adulta com a
qual estd familiarizada. Deste modo, a relagdo da crianga com os rabiscos ¢ puramente
externa, intuitiva, um brinquedo. Ela ndo tem consciéncia que os rabiscos podem ajuda-la a

lembrar-se do que lhe foi dito para escrever.
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A segunda fase foi denominada de estdgio da escrita ndo diferenciada. E quando a
crianca utiliza os rabiscos ndo para ler, mas para lembrar-se do que lhe foi dito. Esses rabiscos
representam o primeiro rudimento do que mais tarde se transformara na escrita da crianga, ou
seja, de uma atividade motora autocontida;

Tanto para Vygotsky quanto para Luria, nenhum rabisco significa coisa alguma, mas
sua posicdo, situagdo e relagdo com outros rabiscos conferem-lhe a fungdo de auxiliar técnico
da memdria fungdo mnemonica.

Numa terceira fase as criangas, a partir da observacdo e da necessidade que
sentem, progridem em direcdo a escrita formal, conhecendo as letras responsaveis por formar
as palavras ¢ dar sentido as producdes escritas. Luria se refere a esse estdgio como dominio
exterior da escrita. Neste estdgio, a criangca comeca a aprender a ler: conhece letras isoladas,
sabe como estas letras registram algum conteudo e, finalmente, apreende suas formas externas
e também a fazer marcas particulares.

Gradativamente, as criangas passam a conhecer os sons e compreender que a escrita é
uma forma de comunicagdo social. A escrita que usavam até entdo servia para que elas
compreendessem o que estava “escrito” ou representado. Mas agora, mais maduras e sentindo
a necessidade de saber se comunicar com os outros, comecam a aprender a escrita simbdlica,
de conhecimento socialmente compartilhado.

Ainda nos estudos de Sinclair (1987 apud FERREIRO, 1987), vamos encontrar
resultados de alguns outros estudos sobre o desenvolvimento da escrita pelas criangas. O autor
nos mostra que alguns psicologos estudaram as atividades graficas das criancas pequenas, mas
ndo como atividades que conduziriam a escrita, mas muito mais como preparagdo para o
desenho ¢ mais tarde, para a arte pictorica. Mas, Sinclair (1987 apud FERREIRO, 1987),
salienta que, ao desenhar, a crianca quer expor alguma coisa, principalmente as criangas
pequenas.

Assim, observamos que no decorrer de cada estagio do desenho infantil, a crianga
evolui graficamente, pois quando se apropria desse sistema de representacdo grafica adquire a
maior capacidade de representar os seres humanos, as figuras geométricas e outros sinais
graficos. Chega um momento em que as letras se misturam e se entrelacam aos desenhos da
crianga, que elabora diferentes representacdes graficas até atingir a escrita alfabética.

Complementar a isso, foi estudado dentro do marco da linguagem oral a atividade de
interpretar imagens, enquanto desenvolvimento do vocabuldrio. Dado que a fala e a
compreensdo da fala precedem a escrita e a leitura.

Deste modo, os primeiros estudos das atividades graficas das criangas centram-se na
evoluc¢do do desenho. O que pode ser visto em estudos de linguistas, que ndo negam que a
escrita tenha sido desenvolvida a partir do desenho. Nesse sentido, segundo outros psicélogos,
ha um contra censo quanto ao desenvolvimento de diferentes fontes quanto a concepg¢do da

escrita, onde argumentam que o desenho e a escrita nascem de fontes diferentes. No entanto,
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outros veem nas primeiras garatujas a fonte comum e ainda consideram a evolugdo das
garatujas ao desenho como uma linha evolutiva direta e reta.

Sinclair (1987, p.77) informa que conforme a dire¢do em que as investigagcdes mais
recentes sobre a lectoescrita seguem, considera que “o desenvolvimento da escrita estd muito
mais proximo do desenvolvimento espontaneo do desenho, da aritmética e de outros sistemas
notacionais do que se pensava” A autora nos revela que em determinadas idades da infancia,
as criangas apresentam particularidades na escrita e no desenho. Nesse sentido, a crianga
demonstra saber diferenciar o desenho e as letras, cada uma a seu modo, apresentando uma
explicagdo/ justificativa para demonstrar o que pensa quando desenha ou escreve o nome do
que foi representado.

As criangas atribuem significados diferentes as marcas que realizam, desenham
simbolos de uma forma e tentam com tragos, linhas, ondulacdes, garatujas, registrar de
maneiras diferentes os nomes dos desenhos, e sd a propria crianga entende e faz entender o
que representou ou escreveu.

De igual modo, percebe-se que o desenhar e o escrever nomes para a crianga, segundo
alguns autores, ¢ uma imitacdo das marcas dos adultos assim como se utilizam de livros,
revistas e outros aportes textuais em um ambiente social letrado, onde descobrem o aspecto
funcional da linguagem escrita, imitando as pessoas mais velhas e experientes. Assim, elas
elaboram uma série de ideias e hipdteses provisorias antes de compreenderem o sistema
escrito.

Para Lugart (1965 apud SINCLAIR, 1987), quem descreveu e melhor interpretou as
garatujas iniciais como fonte do desenho e da escrita, o desenho vai evoluindo até o0 momento
em que passa a divergir da escrita, mas que inicialmente partiu de uma imitagdo do adulto. A
autora afirma, a partir de suas observagoes, que a ‘escrita inicial da crianca é acompanhada de
um desenho e esta escrita tem a dimensdo que tem o objeto, ou seja, objetos grandes com
rabiscos mais longos para representd-lo. Mais tarde a psicologa argentina Emilia Ferreiro
analisou casos semelhantes.

Sinclair (1987) ainda aponta o trabalho da pioneira nos estudos da escrita, Gertrudes
Hildret (1930) que analisa a evolu¢do das garatujas das criangas até chegar a escrita
convencional, como fez Ferreiro na década de 70 do século passado.

A partir de 1974, Emilia Ferreiro desenvolveu na Universidade de Buenos Aires uma
série de experimentos com criangas que deu origem as conclusdes apresentadas em
Psicogénese da Lingua Escrita, assinado em parceria com a pedagoga espanhola Ana
Teberosky e publicado em 1979.

Em 1980, comegou a ser divulgado, no Brasil, o trabalho pioneiro de Emilia Ferreiro
sobre os processos de aquisi¢do da linguagem escrita em criangas pré-escolares argentinas e
mexicanas, levantando e difundindo fundadas suspeitas com relagdo aos métodos de

alfabetizacdo.
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Ferreiro (1987) desvendou os mecanismos pelos quais as criancas aprendem a ler e
escrever, o que levou os educadores a rever radicalmente seus métodos. Assim, tanto as
descobertas de Piaget como as de Emilia Ferreiro levam a conclusdo de que as criancas tém
um papel ativo no aprendizado. Elas constroem o préprio conhecimento, por isto suas teorias
ficaram conhecidas por construtivismo.

Um caminho apontado nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1979) refere-se a
sistematizacdo do ensino da escrita e da leitura na Educacio Infantil, trazendo para o mundo
infantil a forma como os adultos utilizam-nas no cotidiano, pois, trata-se de
atividades/conceitos que preexistem no mundo, e seu ensino deve dar-se de forma natural.

Segundo Ferreiro (1982 apud KATO, 2010), a crianga durante o periodo de contato
com os sinais graficos passa por estidgios de evolucdo, que sdo caracterizados em quatro
grandes niveis: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Cada estadgio segue um
padrio evolutivo gradativo e cada crianga ndo necessariamente passa por todos, depende dos
estimulos a ela direcionados.

No inicio do processo, a escrita das criancas sdo registros de escritas primitivas,
garatujas, como sdo chamadas, que parecem imitar a escrita do adulto. Ferreiro (1987) mostra,
em seus estudos, que um dos primeiros problemas que a crianga enfrenta nesse processo de
aquisi¢do e apropriagdo da escrita, trata-se da diferenciacdo da escrita do desenho,
caracteristico do nivel pré-silabico de escrita, definido pela autora. Neste nivel, a crianca ndo
faz uma diferenciacdo clara entre o sistema de representacdo do desenho e o da escrita. Ela
ndo descobriu ainda que as letras t€m uma sonoridade; depois evolui e passa a usar as letras
do seu nome para tentar formar nomes que ja conhece no seu cotidiano ou expressar alguma
ideia, antes de ter desenvolvido a compreensdo sobre a linguagem escrita como representante
da fala.

Ainda antes de supor a escrita como representacdo da fala, a crianca faz varias
tentativas de construir um sistema que se assemelhe formalmente a escrita adulta buscando
registrar as diferencas entre palavras através de diferencas na quantidade, na posi¢do e na
variagdo dos caracteres empregados para escrevé-las.

Quando a crianga comega a perceber que o que registra no papel tem a ver com a fala,
comeca a controlar sua escrita em relagdo a quantidade de caracteres representados. Ingressa,
portanto, no nivel silabico de escrita, pois escreve fazendo a correspondéncia para cada silaba
oral, uma letra. Ha casos em que no inicio ndo ha controle do nlimero de letras para registrar e
depois do registro feito, quando vai interpretd-lo, fazendo a leitura termo a termo, elimina as
letras excedentes o que leva a um avango no nivel de reflexdo, passando a controlar o nimero
de letras a registrar de acordo com as silabas pronunciadas, ¢ o sildbico restrito/quantitativo.
Gradativamente, vai percebendo que as letras t€ém uma correspondéncia sonora com o que fala
€ passa a representar na escrita estes sons, sendo mais comum o registro de vogais cujo som ¢

mais perceptivel. Este € o nivel sildbico qualitativo.
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Segundo Morais (2013), apesar da grande evolugdo a crianga ainda vai lidar no nivel
silabico com o conflito gerado por duas hipdteses levantadas no periodo anterior, isto quando
se deparar com situagoes de escrita de dissilabos e monossilabos e ainda com palavras que
tem vogais iguais em silabas contiguas, em vista de duas hipoteses levantadas no periodo
anterior (pré-silabico): hipdtese quantitativa, segundo a qual ndo admite uma escrita com
menos de 2 ou 3 letras; e a qualitativa, segundo a qual ndo se pode repetir letras numa palavra,
principalmente na mesma sequéncia.

Sdo as vivéncias com situacdes de escrita e com as intervencdes do professor que
levardo a um avanco no nivel de reflexdo passando a compreender o principio alfabético para
cada fonema corresponde um grafema. Porém, alguns aprendizes podem registrar palavras em
que mistura as duas hipdteses, a silabica e a alfabética, ou seja, numa mesma palavra registra
silabas completas e uma letra para representar uma silaba. Este ¢ um nivel nomeado por
Ferreiro de sildbico-alfabético. E uma fase que parece mais curta; a crian¢a logo alcanga o
estagio alfabético, mas ainda pode apresentar problemas de ordem ortografica, que serdo
solucionados ao longo do processo de alfabetizagdo e até mesmo do Ensino Fundamental.

A conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de compreender
e produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um trabalho pedagdgico
sistematico. Com a leitura de diferentes géneros textuais, por pessoas mais experientes, como
os adultos, ensina-se as criangas a organizacdo na escrita dos géneros.

Sdo tantos passos evolutivos enfrentados pelas criangas em dire¢do da aquisi¢do e
compreensdo da linguagem escrita, que ndo se pode esquecer-se do meio social e das
interagdes com meios escritos e praticas constantes de leitura e escrita para a construcdo das
hipoteses relacionadas a escrita.

A evolugdo durante o processo de apropriagdo do sistema de escrita segue seu proprio
caminho e geralmente ¢ ensinado nas escolas, ele se d4 dentro de um contexto social e ¢
reorganizado constantemente, conforme se vai organizando o conhecimento sobre a
linguagem escrita. O que nos remete a tradi¢cdo piagetiana, onde o sujeito constrdi seu proprio
conhecimento por meio da interacdo direta com o objeto do conhecimento- a escrita.

Diante das hipoteses de escrita descritas, as quais nos permitem compreender como
ocorre o desenvolvimento da escrita, deve-se considerar também que a crianga ¢ um sujeito
consciente do mundo que a rodeia e constroi suas proprias teorias de pensamento, a0 mesmo
tempo em que organiza esse mundo. Ela compara, ordena, formula hipdteses e as verifica
constantemente.

Bamberger (s.d apud SINCLAIR, 1987) salienta que as etapas evolutivas sdo
interpretadas como sendo a expressdo das mudan¢as na forma de conhecer e ndo como
resultado de um maior dominio das habilidades perceptivo-motoras pelas criangas.

Assim, a escrita ndo ¢ apenas um objeto de conhecimento na escola. Como forma de

linguagem, ela ¢ constitutiva do conhecimento na interagcdo, que deveria ser ensinada como
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algo relevante para a vida, onde a crianga possa participar e interagir com diversos géneros
textuais, partindo-se do gosto pessoal de cada aluno para que eles ingressem nesse mundo
letrado de forma efetiva e ndo apenas repetindo o que docentes pedem ou falam em sala de
aula.

Dadas estas reflexdes tedricas, conclui-se que se faz necessario ao professor, tanto o
alfabetizador quanto o da Educag@o Infantil, uma soélida formacdo que lhe garanta
conhecimentos tedricos metodoldgicos consistentes para que consiga oferecer a crianga, ou as
pessoas de qualquer idade que esteja no processo inicial de aprendizagem da lingua escrita,
oportunidades ricas e significativas de interacdo com a linguagem para que possam construir
seus conhecimentos a respeito da linguagem escrita. Vale ressaltar, ainda, que quando se
refere 2 Educagdo Infantil ndo se deve antecipar com trabalho que € inerente a alfabetizagio,
j& que, como mostram as teorias resultantes de pesquisas com criangas, € as leis que orientam
e regulam a educacgdo, ha trés anos para a crianga se alfabetizar, como se vera no topico

seguinte.

32 O TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL
REFLEXOES TEORICAS

Relativo a temdtica proposta neste topico, iremos mencionar algumas controvérsias,
segundo estudos de tedricos, em relagdo ao trabalho com a linguagem escrita desenvolvida na
Educacdo Infantil, no contexto escolar.

A linguagem escrita, inicialmente, para alguns autores, esta ligada ao desenho, isso
quando uma crianga rabisca algo no papel ¢ d4 um significado para esse desenho ou escrita
primitiva. Em idade escolar, essa crianca sai do desenho e parte para uma escrita ideografica
onde tenta atribuir signos escritos ao que fala. O desenvolvimento da linguagem escrita nas
criangas se d4, conforme ja foi descrito, pelo deslocamento do desenho de coisas para o
desenho de palavras.

Para Vigotsky (1991), a representacdo simbolica do brinquedo é, essencialmente, uma
forma particular de linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva, diretamente, a
linguagem escrita. E informa que ha uma concordancia entre todos os psicélogos em que a
crianca deve descobrir que os tracos feitos por ela podem significar algo.

Brandio e Leal (2010 apud BRANDAO e ROSA, 2010) comentam que no Brasil, até
os anos 60, predominava o discurso da maturidade para a alfabetizagdo, onde a aprendizagem
da escrita seria resultante do amadurecimento de determinadas habilidades prévias, que
deveria ocorrer em torno dos seis ou sete anos de idade. Acreditava-se que a crianca ainda nao
teria qualquer interesse em ler e escrever até essa idade e tentar alfabetiza-la antes disso eram
vistas até mesmo como prejudiciais ao seu desenvolvimento, pois ndo estariam prontas para

essa aprendizagem.
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Tais habilidades citadas nos estudos das referidas autoras, referem-se ao
desenvolvimento das habilidades prévias: coordenacdo viso-motora, memoria visual e
auditiva, orientagdo espacial, articulacdo adequada de palavras, certo grau de atencdo e
concentracgdo, boa alimentagio, entre outros. Com base nesses estudos, pode-se concluir que o
trabalho na Educagdo Infantil deveria evitar qualquer contato direto com a leitura e a escrita,
concentrando-se no estimulo aos pré-requisitos mencionados.

Segundo Smolka (1996, p. 17)

Na época do ingresso na escola, as criangas vivem geralmente, sobre
rigidas e austeras condi¢cdes de ensino, onde as atividades sdo as
menos variadas possiveis, porque tudo o mais ¢ interrompido e
suspenso em prol do ensino da leitura e da escrita. As atengdes se
concentram na escrita como uma complicada habilidade motora a ser
desenvolvida e as preocupacdes se encontram voltadas para os pré-
requisitos da alfabetizagdo, apoiando-se nas nogoes de “maturidade” e
na aquisicdo dos mecanismos de base como coordenagdo motora,
lateralidade e outros.

Ao contrario do que o RCNEI (BRASIL, 2002) preconiza para as criangas com faixa
etaria de 0 a 6 anos, ¢ que o desenvolvimento e o trabalho com a linguagem oral e escrita
devem ter como base um trabalho significativo de aprendizagem da lingua, para ampliar as
possibilidades de insercdo e de participacdo das criangas nas diversas praticas sociais.

Para Branddo e Carvalho (2010 apud BRANDAO ¢ ROSA, 2010), nas escolas
particulares ¢ notavel a tendéncia de ado¢@o de livros didaticos, repletos de atividades
voltadas para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina e da discriminag@o perceptual.
Assim, vé-se, infelizmente, proliferar na Educag¢do Infantil uma séric de praticas que
desconsideram as orientacdes apresentadas nesse documento para criangas no Ensino Infantil
a exemplo de: participacdo em situagdes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos,
como contos, poemas, parlendas, trava-linguas etc; participagdo em situagdes cotidianas nas
quais se faz necessario o uso da leitura e da escrita.; observacdo e manuseio de materiais
impressos, como livros, revistas, histdrias em quadrinhos etc. Tais vivéncias ndo obrigam
criangas ja a partir de trés anos de idade, ou menos, a fazer exercicios repetitivos para
controlar o tracado ou para identificar/copiar as letras.

As atividades que muitas vezes as criangas desenvolvem em sala de aula, para as
referidas autoras, ndo contribuem para um efetivo avango na compreensdo sobre como
funciona a escrita, pois, ndo hé qualquer preocupacdo de que a crianga reflita sobre o que esta
grafando ou gerar algum desafio como base nos conhecimentos ja construidos por ela acerca
do funcionamento do nosso sistema de escrita.

Para Contini Jr. (2002 apud KATO, 2002) quando ha ambiente, isto ¢, material escrito
e pessoas que manuseiem livros ou outros aportes teoricos escritos, a apropriagdo do que seja

ler e escrever pode iniciar-se aos 2 anos de idade, ou mesmo com 1 ano ¢ 2 meses. Deste
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modo, avalia-a importancia do periodo pré-escolar como preparatdrio para o ciclo primario. E
evidencia que a crianca € um sujeito ativo, que aprende seguindo seu proprio caminho.

Ao longo do processo de inser¢do das criangas no ambito da linguagem escrita, elas
podem ampliar suas habilidades de uso da linguagem, aprender a estruturar textos oralmente,
a variar os modos de falar, a interagir de modo cada vez mais autonomo por meio da fala,
além de aprender a ouvir com aten¢do e a responder de modo ativo as perguntas que lhe s@o
feitas. O contato constante com a escrita ¢ a leitura promovem também a ampliacdo do
repertdrio textual das criangas e as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham
em nossa vida, ampliam suas experiéncias de letramento, estimulando sua participacdo em
diferentes praticas de uso social da escrita ¢ o desenvolvimento da oralidade que estd
vinculada a leitura.

Sabendo que na Educacdo Infantil, muitas criancas estdo em escolas ou creches,
alguns autores defendem que as criancas necessitam vivenciar atividades que envolvem
ludicidade, no intuito de inseri-las no mundo letrado. No RCNEI (BRASIL, 2002) também
sdo apresentadas propostas do para criangas de 4 a 5 anos como: participagdo em situagdes
cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita; escrita do proprio nome em situagdes em que
isso € necessario; producdo de textos individuais e/ou coletivos ditados oralmente ao professor para
diversos fins; pratica de escrita de proprio punho, utilizando o conhecimento de que dispde, no
momento, sobre o sistema de escrita em lingua materna; e respeito pela producdo propria e alheia.

Autores como Branddo e Rosa (2010) elencam alguns trabalhos que podem ser
trabalhados na educacdo Infantil, a exemplo de os jogos tradicionais infantis que estimulam a
oralidade; jogos de constru¢do onde as criangas constroem brinquedos ou coisas com
elementos da natureza e estdo ligados a jogos de faz de conta; jogos de regras.; jogos didaticos
que estdo inseridos no cotidiano escolar e sdo planejados, servirdo de suporte e estratégia para
fins didaticos.

Como afirma Leal e Silva (2010 apud BRANDAO e ROSA 2010, p.54) “Tanto as
brincadeiras livres ou espontaneas quanto aquelas apoiadas pelos adultos podem ter um efeito
positivo no desenvolvimento infantil e devem estar presentes na educag¢do de criangas
pequenas”.

Brandio e Leal (2010, apud BRANDAO e ROSA 2010, p. 21) para desenvolver as
habilidades necessarias a respeito da escrita com criangas na Educacdo Infantil, tendo como

base o trabalho com lapis e papel, elas afirmam que

De igual modo, as criangas podem aprender a interagir por meio da escrita e
podem participar de situagdes variadas em que os adultos ou criangas mais
experientes possibilitem o contato com os textos que circulam socialmente.
Tal contato pode ser propiciado por meio de agdes de leitura, producdo de
textos e reflexdes sobre a lingua.
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Entendemos, entdo, que ¢ possivel propor boas tarefas com lapis e papel nas escolas de
Educagdo Infantil, onde as criangas podem ser estimuladas por meio de atividades
desafiadoras proporcionados pela professora como: producdo de textos coletivos ou
individuais como mencionado, escritos pela professora, leitura em voz alta de historias e
outros géneros discursivos, memoriza¢do e recitacdo de poesias e parlendas, estimulo a
participacdo nas demais atividades desenvolvidas. Porém, essas atividades com lapis e papel
devem ser propostas apenas esporadicamente, sendo preferencialmente enviadas para casa. E
¢ possivel inserir mais atividades com lapis e papel na rotina das criangas, desde que tais
propostas sejam significativas para elas e ndo tomem a maior parte do tempo, seja na escola
ou em casa.

Conforme o que foi exposto, as atividades com jogos voltados para o desenvolvimento
da escrita sdo bem-vindas na Educagdo Infantil, pois estimulam a discriminag@o perceptual e
coordenagdo visomotora, que focam a aten¢do da crianga em detalhes, ao terem que perceber
diferengas entre letras para ndo confundir seus nomes; estimulam a sua coordenagdo motora
fina, ao terem que manusear lapis, folhear livros, cadernos, revistas, tragar letras, linhas e
outros simbolos graficos. Mas, que sejam adequados ao publico infantil, considerando a faixa
etdria das criancas. Podendo-se utilizar entdo, os jogos que desenvolvam habilidades
perceptuais e motoras em contextos ludicos, como, jogos dos sete erros, labirintos, quebra-
cabega, (forca, caca—palavras, e palavras cruzadas quando ja se apropriaram do sistema de
escrita alfabética) presentes em revistas de passatempos que estimulam a atencdo e destreza
motora. Que possibilitem o desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Para tanto, é necessario ter intengdes pedagogicas e planejamento de atividades para

atingir as metas colocadas, ¢ de acordo com Brandao ¢ Leal (2010, p.30)

E preciso, finalmente, considerar que a leitura ¢ a escrita ndo devem fazer
parte do curriculo da Educagfo Infantil como uma disciplina isolada, mas
sim integrar projetos de trabalho em que as criangas estdo envolvidas, bem
como entrar nas atividades de sua rotina no ambiente educativo, de modo a
ndo quebrar o significado assumido por essas ferramentas na nossa cultura.

Salientamos, ainda, que as brincadeiras livres, assim como as propostas anteriormente.
Quando bem orientadas pelos adultos, desempenham importante papel na vivéncia infantil.
Como apresentamos, ¢ brincando que as criangas aprendem a falar e a pensar sobre a lingua.
No brincar de encenar, de ler, no brincar com as palavras ¢ oportunizado as criangas, sem
pressdo, que aprendam sobre as palavras enquanto brincam com elas, manipulando as
dimensdes ndo s6 ludica e estética da linguagem, mas também sonora e gréafica.

Leal e Silva (2010 apud BRANDAO e ROSA 2010) ainda destacam que ha alguns
jogos com a linguagem que se prestam mais a promog¢ao da compreensdo da escrita alfabética
na Educagdo Infantil, que podem constituir atividades permanentes na rotina nas salas desse

nivel de educacdo como as que exploram a reflexdo sobre as dimensdes sonora e escrita das
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palavras, baseadas na exploragdo de géneros textuais, tais como: parlendas, cangdes de ninar,
cantigas de roda, quadrinhas, trava-linguas e poemas, por seu carater curto e de facil
memoriza¢do oral.

Para aprender a escrever, o aluno precisa participar de situagdes que o desafiem que
coloquem a necessidade da reflex@o sobre a lingua e o leve a transformar informagdes em
conhecimento proprio atribuindo sentido ao mundo. E brincando com as palavras que as
crian¢as podem desenvolver a consciéncia fonoldgica, que envolve capacidades variadas de
refletir conscientemente sobre unidades sonoras.

Determinadas atividades podem contribuir para o processo de consciéncia fonologica
como exemplo conhecer e reconhecer letras, identificar palavras pelo tamanho, fazer
pareamento de letras e palavras, reconhecer sons finais e iniciais de palavras, formar nomes
utilizando diversos materiais. Tais capacidades sdo determinadas por um conjunto de
habilidades metafonoldgicas que sdo desenvolvidas em momentos diferentes da aprendizagem
das criancas quanto a leitura e escrita.

Dentre as quais citamos, por exemplo: a leitura de poemas que brincam com os sons
das palavras; a contagem de fonemas ou silabas, a segmentagdo de palavras em fonemas ou
silabas para que os alunos reconhegam que o tamanho das palavras ¢ diferente; a adigdo,
subtracdo ou substituicdo de sons, a comparacdo de palavras quanto ao nimero de silabas ou
fonemas; explora¢do de silabas, rimas, terminag¢des semelhantes de palavras em jogos,
desafios e parlendas. Exercicios que explorem as diferencas entre a escrita alfabética e outras
formas graficas, como, por exemplo, comparagdo entre desenhos, numeros, sinais
matematicos. Atividades estas, onde a crianca perceba que se escreve da esquerda para a
direita; atividades de exploragdo da segmentagdo dos espagos em branco ¢ da pontuacdo de
final de frases; exercicios de identificagdo de letras e de reconhecimento da ordem alfabética
como bingo, forca, jogos no computador, consulta a lista telefonica e ao dicionario.

Porém, muito provavelmente, essas capacidades ndo serdo consolidadas logo no
primeiro ano de alfabetizagdo, tdo pouco durante a Educagdo Infantil, pois demanda certo
esfor¢o cognitivo e amadurecimento das concepgdes de escrita bem como das hipoteses de
escrita que os alunos desenvolvem com a experimentagdo com o material escrito.

Deste modo, as atividades de ensino se tornam mais eficientes se buscarem
desenvolver as capacidades necessarias as praticas da fala e da escuta e também as praticas da
leitura e da escrita de textos coletivamente. Nao esquecendo, portanto, que a ludicidade, sem
davida, contribui para melhor promover o desenvolvimento das capacidades cognitivas,

procedimentais e atitudinais que se deseja verem construidas pelas criangas nessa faixa etaria.
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4 O TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL:
DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Com o objetivo de investigar o trabalho com a linguagem escrita em turmas de
Educacdo Infantil escolhemos duas turmas de Pré II, de duas unidades de ensino diferentes:
uma na rede publica municipal — uma creche - e outra na rede privada - uma escola, ambas na
cidade de Campina Grande, Paraiba; com a finalidade de termos pardmetros para analise.

Para tanto, realizamos observagdes de situagdes de sala de aula, no periodo de 02 a 07
de novembro de 2014, sendo assim distribuido o tempo: 5 (cinco) dias consecutivos em uma
creche da rede publica durante o periodo da manha no horério entre 7:30 e 10:00 horas; e 3
(trés) dias alternados (terca, quinta e sexta-feira) em uma escola de ensino particular no turno
da tarde, em horarios diferenciados, pois leciondvamos no horario da tarde na mesma escola.
Sendo terca-feira de 13h00min as 13h40minhs, na quinta-feira de 15:10 as 16:00hs e na sexta-
feira das 14:30 as 15:10 hs. A pesquisa foi realizada entre 02 4 07 de novembro de 2014.

Para uma melhor observagao, apresentaremos o resultado de cada situa¢do em topicos
distintos, buscando, quando possivel, confrontar os dados coletados e analisados em cada

realidade.
4.1 PRE Il - CRECHE DA REDE PUBLICA
4.1.1 Sujeitos da pesquisa

A turma estava € formada por 16 criangas, sendo 9 meninas ¢ 7 meninos. S30 criangas
de classes sociais baixa e classe média baixa com idade entre 5 ¢ 6 anos, residentes nessa
cidade em bairros de periferia, proximos a creche observada. Permaneciam na creche em
periodo integral, entrando as 07hOOmin horas ¢ saindo as 16h50min. Conforme as
professoras, algumas criangas iam a creche por causa do Programa Bolsa Familia, para ndo
perder esse beneficio e pela alimentagdo servida para outros, a creche permitia que seus pais
trabalhassem o dia todo e assim eles tivessem um local seguro para deixar seus
filhos. Percebemos essa realidade, quando um pai deixava sua crianca e explicava a ela que
comecaria a trabalhar naquele dia e a partir daquela data ela ficaria na creche.

Havia duas professoras na sala: turma assistida por duas professoras, uma titular e uma
auxiliar. A professora titular com idade de 42 anos com 19 anos de magistério, ja trabalha na
area de Educacgdo Infantil h4a 11 anos; com formagao superior em Pedagogia e Pds-graduagédo

em Educacéo Infantil.

4.1.2 A sala de aula: materiais e organiza¢io
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A sala de aulaeragrande com janelas amplas o que deixava o ambiente bem
iluminado e ventilado; havia 6 mesas de madeira e cadeiras de plastico e ferro; as mesas
ficavam juntas em forma de L com as cadeiras dispostas ao redor; havia um quadro branco,
arméario de ferro com materiais didaticos dos alunos utilizados durante as aulas: folhas de
oficio que muitas vezes as professoras traziam de casa, lapis de pintura, gizes de cera, colas,
tesouras, lapis comuns, borrachas, atividades xerocadas e tintas para utilizarem em suas
atividades didrias, além de outros materiais lidicos disponibilizados pela escola

Na sala ainda tinha prateleiras com televisdo grande e DVD; um filtro de barro. Nas
paredes havia: mural de aniversariantes, espelho, ventilador; bem como, havia alguns ganchos
onde as criangas penduravam as sacolas com suas roupas da escola - elas chegam com fardas
e trocam na sala por fardas disponibilizadas pela creche, com as quais passam a manha.

Ainda encontramos murais com fotos, varal bem organizado com sacolas identificadas
com os nomes das criangas, onde eles ao realizarem suas tarefas as colocavam. Nas paredes
ainda tinha afixados niimeros ¢ letras em material EVA, cartazes construidos coletivamente a
respeito do tema "Aniversario de Campina Grande”; tinha ainda algumas caixas organizadas
no canto da parede para colocar jornais, e revistas. A mesa da professora ficava proximo a

porta de entrada, de frente para a mesa das criancas.

4.1.3 O trabalho com a linguagem oral

A rotina diaria observada em todos os dias da pesquisa foi a chegada das criangas a
sala de aula, sentar nas cadeiras ao redor das mesas para socializar brinquedos, enquanto a
professora esperava dar o hordrio para iniciar as trocas de roupas. Enquanto algumas criangas
eram trocadas com o auxilio da professora titular e a auxiliar, outras continuavam brincando
livremente, ou assistindo videos, ou manipulando brinquedos, massas de modelar, folheavam
livros, revistas, ou rabiscavam folhas avulsas, sem nenhuma interferéncia ou intencionalidade
pedagdgica.

Ao final das trocas, era iniciado um momento de organizag¢do da sala com o auxilio
das criangas: organiza¢do de cadeiras, de brinquedos, pecinhas de montar lego, livros,
revistas, massinhas, 1apis que usavam para rabiscar em folhas avulsas de cadernos velhos, que
eles tinham acesso trabalhando a cooperacdo. Realizavam também uma ora¢do que todos ja
conheciam. Ao final dessa rotina inicial, tomavam o café da manha servido na sala de aula ou
no refeitdrio da creche. Em seguida, limpavam as mesas ¢ se organizaram para a rodinha da
leitura, da conversa informal ou da explicacdo da atividade, sucessivamente.

Outra atividade observada e proposta todos os dias, era o reconhecimento dos nomes
dos alunos. Seus nomes estavam por todos os lados na sala, principalmente nas sacolas de
roupas que eles tinham penduradas por ganchos nas paredes, onde colocavam as roupas que

trocavam na sala, mencionado anteriormente. Assim, quando iam pegar as roupas nas bolsas
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afixadas na parede, tinham que reconhecer seus nomes escritos nelas. De igual modo,
mencionamos a pratica relacionada a identificagdo dos nomes no varal das atividades, onde
eles procuram suas sacolas para guardar tudo o que realizam na sala de aula, ao final de cada
tarefa proposta ¢ executada.

Em todos os dias de observagdo, a professora realizou roda da leitura; os textos
utilizados foram contos classicos tais como: Jodo e Maria; Pindquio, O Patinho Feio,
Cachinhos Dourados e A Galinha Ruiva. Apds as leituras dos textos, a professora propunha o
reconto verbal aos alunos Eles manipulavam os livros individualmente e recontavam a
historia da maneira que entendiam. Todos expuseram oralmente, € em ordem, ao levantarem
as maos, suas impressdes acerca dos textos lidos. Usando, deste modo, a literatura como
pretexto para desenvolver a oralidade por meio do reconto oral.

Embora as criancas demonstrassem encanto e fascinio pela leitura e o envolvimento no
momento do reconto oral, muitas outras atividades poderiam ter sido realizadas e propostas
durante este momento de interacdo com a leitura. Pois entendemos que a leitura é uma arte
que mexe com o imaginario de todos e aborda varios elementos que englobam as dimensdes
artisticas.

A préatica descrita, mesmo sendo importante para as criangas no processo de
constru¢do e desenvolvimento da linguagem oral, ndo apresentava um trabalho sistematico,
interdisciplinar, e ndo inseria as criancas em outras dimensdes inerentes a0 mundo fantasioso
e ladico da leitura, uma vez que, os recursos didaticos, como o préprio aparelho de DVD
poderia ter sido utilizado para explorar algumas histérias através do video. Podemos
exemplificara exploragdo de outros textos, além das narrativas infantis ¢ a
apresentacdo desses textos utilizando encenagdes de: Fabulas e textos infantis: A Cigarra ¢ a
Formiga, A Raposa e as uvas, A Linda Rosa Juvenil, Menina bonita do lago de fita; A
utilizagdo de poemas presentes no livro de Vinicius de Moraes, A Arca de Noé, a exploragédo
de parlendas como A casinha da Vovo, Hoje é domingo, A casa, O sapo, O doce, Um dois,
feijdo com arroz; trabalho com cantigas de ninar, cantigas de rodae diversas, leitura de
imagens, e cria¢do de historias orais a partir delas.

Lembramos que nas sociedades modernas ensinar a ler e escrever é, a principio, uma
miss@o da escola, mas que o envolvimento da crian¢a com a lingua escrita acontece, muitas
vezes, em momentos de interacdo fora e anteriores a escola. Ler histérias em voz alta para
uma crianga, envolvendo-as em momentos em que se utiliza a escrita para diferentes
finalidades como informamos ao longo do trabalho, contribuem para um bom
desenvolvimento das criangas.

Salientamos por fim, que expor a crianca a um ambiente com diversos tipos de
materiais escritos, com leitores mais eficientes (adultos ou outras criangas), envolve em
praticas de escrita e leitura diversas, mesmo essa ndo sabendo fazé-los proficientemente, e

habitua-la a interagir com ambientes e situagdes ludicas, pode favorecer o desenvolvimento da
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oralidade, da leitura verbal, como resposta a um texto lido por outra pessoa, da interagdo entre
pares e com o meio letrado, contribuindo assim, para uma aprendizagem significativa do
signo escrito, podendo formar na crianca, uma ideia a respeito de que o que lemos tem um

significado.
4.1.4 O trabalho com a linguagem escrita.

As atividades com a linguagem escrita propriamente dita foram trabalhadas em dias
alternados no periodo de observacdo. Durante trés dias na semana a professora titular propos
atividades voltadas para a escrita, para poder, entdo, contemplar os outros eixos tematicos os
quais elencamos a seguir. Porém, todos os dias, mesmo sem realizar uma atividade voltada
exclusivamente para escrita, as criancas eram convidadas a registrar seus nomes nas
atividades das folhas tarefa.

Notamos que as criangas estavam bem familiarizadas com a escrita dos seus nomes e
com as letras do alfabeto e realizavam as atividades sem demonstrar muitas dificuldades, o
que pode estar relacionada a pratica escolarizada, ja que, conforme a professora, muitos pais €
outros familiares desses alunos sdo analfabetos. Como ja foi dito anteriormente, a primeira
atividade de escrita observada foi o registro individual dos nomes e sobrenomes pelas
criangas. Tal atividade foi realizada, em parte, com a professora e em parte, com as placas dos
nomes; algumas criangas, porém, contaram com o auxilio de outros colegas mais experientes.
Que segundo Vygotsky (1998) as criangas aprendem sobre a linguagem escrita por meio da
interagdo social e com a manipulagdo do meio escrito, ressignificando-o.

Pelo que pudemos observar essas criangas ja estavam inseridas no mundo da escrita,
reconhecendo letras, pequenas palavras. O que nos leva a crer que um trabalho voltado para
estas aquisi¢des, o que parece ser de alfabetizagdo, ja vinham sendo desenvolvido ao longo do
ano. Tedricos e estudiosos como Smolka (1996), Branddo e Leal (2010 apud BRANDAO E
ROSA, 2010), além do RCNEI 2002), desconsideram que o trabalho desenvolvido em dire¢ao
a alfabetizac¢do deva ser feito na educa¢do Infantil, criticam a inclusdo nas salas de aulas, de
momentos de exaustivas atividades de memorizagdo ¢ copia de letras.

Outra atividade observada foi a de leitura de palavras: em uma folha na qual havia
nomes de animais e em outra as figuras dos animais. As criangas teriam que recortar os nomes
e colar ao lado das imagens.

Observamos que esta atividade apresentava um desafio, pois na folha com os nomes
havia mais de um nome iniciado com a mesma silaba, como CAVALO e CABRA, o que
levou as criangas, mesmo sem saber ler, fazer a analise de outra parte da palavra, conseguindo
realizar a atividade, utilizando habilidades grafofonicas, ¢ outras habilidades anteriormente
citadas e referidas por Branddo e Leal (2010 apud BRANDAO E ROSA 2010). As criangas

que ndo conseguiam fazer este tipo de andlise foram auxiliadas por outros colegas, e esta
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interagdo com pares funcionou como facilitadora e propiciadora, tanto para reconhecer os
grafemas que iniciavam os nomes dos animais, quanto para perceber os fonemas
correspondentes.

Esta interacio na atividade pareceu positiva, todavia, como ja& dissemos
fundamentadas nos autores, esta atividade visa alfabetizar e ndo ¢ propria da Educagdo
Infantil. Notamos, ainda, que o momento foi de muita tensdo, e houve muita frustracdo de
algumas criangas quando nio conseguiam realizar a atividade em tempo hébil, uma vez que,
se ndo terminassem antes da recreagdo, ficariam com a auxiliar na sala para terminar. Quando
as criancas iam terminando suas atividades as colocavam no varal e ajudavam as outras a
recortar ou iam sentando para no atrapalhar o desenvolvimento das criangas.

Outra atividade observada foi o ditado de palavras. A professora entregou caixas com
alfabetos mdveis as criangas e ditava as palavras pausadamente para que as criangas tivessem
condi¢des de forma-las nas mesas. As criangas estavam organizadas em pequenos formados
pela professora previamente, conforme as hipoteses de escrita, de modo a garantir um melhor
resultado: criangas que reconheciam o som inicial das letras e silabas das palavras (nivel
sildbico e sildbico alfabético) ndo ficavam juntas, sempre a professora encaixava no grupo
delas criangas com hipdteses pré-silabicas formando-se deste modo, grupos heterogéneos,
para aprenderem entre si.

Esta estratégia de agrupar os alunos conforme a hipoétese de escrita nos pareceu
pertinente, por possibilitar a constru¢do do conhecimento infantil, durante o processo de
apropriacdo da linguagem escrita no contexto escolar, perante uma situacdo desafiadora,
significativa, sdo atitudes tipicas em situagdes de alfabetiza¢do o que ndo € o caso em turmas
de educagdo infantil. A professora queria mostrar que havia desenvolvido atividades
suficientes, capazes de sanar todas as dificuldades das criangas quanto a aprendizagem da
escrita e de todos os aspectos que ela implica, os quais ndo foram suficientes, até entdo. Pois
se tratava de uma atividade onde as criangas formavam palavras soltas, sem significado para
elas. Portanto, a atividade foi mecanica-

Observamos também uma atividade de identificacdo dos nomes de casa crianga. Esses
nomes estavam organizados em uma lista em ordem alfabética, afixada no quadro. Durante
uma aula, a professora dispds os alunos em semicirculo de frente ao quadro. Ela propds a
seguinte atividade (palavras da professora): “Agora vocés ficardo em siléncio para escutar.
Aqui (mostrando o cartaz ela perguntou) tem o que escrito?” As criangas responderam: “Tem
os nomes da gente. — Ok”. Apos este momento, de forma aleatoria ela chamou os alunos,
individualmente, para reconhecerem os nomes dos colegas. Perguntava a letra inicial dos
nomes, ¢ continuava os questionamentos ao aluno escolhido. “Vocé sabe quem ¢ o colega que
tem o nome que comega com essa letra?” O aluno dizia quem poderia ser, ¢ quando ndo
reconhecesse o nome solicitado a professora aumentava o nivel de dificuldade, utilizando a

jungao das letras para formar silabas e consequentemente, o primeiro nome do colega.
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Em determinados momentos, muitos j& conseguiam identificar os nomes rapidamente,
uma vez que essa atividade ja era proposta diariamente, quando os alunos tinham que
encontrar seus nomes nas sacolas de roupas e de atividades, por terem que ler os nomes
registrados e reconhecer o seu dentre todos os outros sem “erro”. E assim, algumas vezes
reconheciam os seus nomes e o dos colegas.

Consideramos que esta foi uma boa situacdo de aprendizagem, pois, conforme Kato
(2009) a atividade de trabalhar com nomes, implica numa explora¢cdo mais direta da
representacdo grafica. Contudo, muitas atividades com a linguagem escrita o professor de
Educacdo Infantil pode trabalhar que ndo visem especificamente a alfabetizag¢do. Trabalhar
com registro de listas de nomes de frutas, animais, brinquedos, brincadeiras, lista de feira,
lista de ingredientes de uma receita, titulos de histérias que ouviram em sala ou em casa e que
mais gostaram, obviamente tendo o professor como escriba. Nestas situagdes as criancas sdo
colocadas em contato com a lingua escrita seus usos, diferentes formas e fungdes,
conhecimentos necessdrios para a constru¢do do conhecimento durante o processo de
apropriacdo da linguagem escrita.

Outras atividades como registro de receitas, recados para os pais, colegas, familiares;
confecgdo de cartazes, convites diversos, exploracdo de géneros textuais, tais como:
parlendas, can¢des de ninar, cantigas de roda, quadrinhas, trava-linguas e poemas, poderiam
ser realizadas. Assim, a professora estaria promovendo em sala, momentos importantes de
avanco na qualidade da aprendizagem da linguagem escrita, em que todos poderiam estar
avancando num mesmo nivel de escrita, conforme Ferreiro (1982 apud KATO, 2010) e
poderia propor igualmente, atividades que explorassem a reflexdo sobre as dimensdes sonora
e escrita das palavras, baseadas na exploragcdo de géneros textuais, citados acima, por seu
carater curto e de facil memorizagdo oral, visto em Leal e Silva (2010 apud BRANDAO e
ROSA 2010).

Para Kato (2009), essa atividade de trabalhar com nomes, implica numa exploracdo
mais direta da representagdo grafica. Para Vygotsky (1998), a escrita ndo estd separada da
linguagem, e ¢ constituida por um sistema de simbolos e signos (capacidade de atribuir
significados) que determinam os sons e as palavras da linguagem oral.

Uma atividade de escrita dos nomes pelas criangas também foi acompanhada por nos.
Foi solicitado que registrassem cada um o proprio nome no quadro, conforme eram chamados,
e a medida que iam registrando, com toda a propriedade e sem demonstrar medo ou muita
inseguranca, a professora sempre perguntava se o aluno estava indo bem a todos os presentes.
Quando a resposta era "negativa" ou algum aluno apontava o equivoco, ou a professora dirigia
os questionamentos pertinentes frente a dificuldade apresentada para o aluno que estava a
frente, pudesse verificar e corrigir o equivoco. Notamos que as criangas ja reconheciam ¢
sabiam a forma de escrever tanto os nomes deles quanto os nomes dos seus colegas revelando

que esta era uma atividade frequente. Isto pode ser avaliado de forma positiva ja que,
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conforme o RECNEI (BRASIL, 1998, p. 147) “saber escrever o proprio nome ¢ um valioso
conhecimento que fornece as criangas um repertorio basico de letras que lhes servira de fonte
de informagao para produzir outras escritas”.

Percebemos que a professora buscava promover momentos de interacdo dessas
criangas com a escrita e leitura, ao propor atividades voltadas para a identificacdo das letras,
diferenciagdo das letras (vogais e consoantes nessa ordem), diferenciacdo entre letras e
numerais, nomes das letras, tragcados (Maitscula bastio-, e cursiva mindscula nessa ordem),
formac¢do e conhecimento das silabas por meio da exercitacdo, formacdo de palavras e
reconhecimento de letras que iniciam nomes de seres, ¢ o reconhecimento de palavras em
textos. Tais atividades que serfo expostas em nossos anexos preparavam as criangas para a
etapa seguinte que sera a alfabetizacdo, desconsiderando, no entanto, a importancia que tem a
escrita no meio em que as criangas vivem, mediante as atividades abordadas em sala, as quais,
ndo expuseram as criancas as praticas sociais de leitura e escrita efetivas que poderiam
presenciar e participar, nessa etapa da escolarizacio.

Defendemos que quando se propuser atividades de escrita, que elas facam sentido para
as criangas, isto €, que elas saibam para que e para quem estdo escrevendo. Assim, € possivel
propor boas tarefas nas escolas de Educagdo Infantil, onde as criancas podem ser estimuladas
por meio de atividades desafiadoras como: produgdo de textos coletivos ou individuais; textos
escritos pela professora, leitura em voz alta de historias e outros géneros discursivos,
memoriza¢do e recitagdo de poesias e parlendas, estimulo a participagdo nas demais
atividades desenvolvidas. Isto ndo implica que boas tarefas s6 serdo atividades com lapis e
papel.

Tantas outras atividades também poderiam ser realizadas para desenvolver a
capacidades variadas de refletir conscientemente sobre unidades sonoras da lingua: tais como:
conhecer e reconhecer letras, identificar palavras pelo tamanho, fazer pareamento de letras e
palavras, reconhecer sons finais e iniciais de palavras, formar nomes utilizando diversos
materiais. Tais capacidades sdo determinadas por um conjunto de habilidades
metafonologicas que sdo desenvolvidas em momentos diferentes da aprendizagem das
criangas quanto a leitura e escrita.

As atividades desenvolvidas e observadas foram orientadas, conforme a professora,
pela coordenacdo e supervisdo da escola, para que sejam atendidas as dimensdes inerentes a
inser¢do das criangas no mundo letrado, seguindo, por sua vez, o curriculo vigente, o projeto
pedagdgico da escola e das fungdes que a escola tem para com as turmas, seus familiares e a
comunidade escolar como um todo.

As criancas nascem em um mundo repleto de materiais escritos jornais, livros,
embalagens, etiquetas, listas de compras, nomes de estabelecimentos comerciais, placas
diversas, entre outros. E percebemos que durante o seu desenvolvimento, ainda pequenas, elas

apresentam um grande interesse que vem crescendo nas sociedades letradas, relacionado a
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aprendizagem das letras, principalmente as letras dos seus nomes, de familiares e outros
materiais que tenham acesso constante em casa em sala de aula. Deste modo, ndo se pode
negar as criangas na educag¢do infantil o direito de trabalhar com a lingua escrita, pois, como
dizem as autoras Branddo ¢ Leal (2010), o trabalho com a leitura e a escrita deve fazer parte
do curriculo infantil, no entanto ndo de forma isolada, mas integrando projetos, o que nao

vimos nestas situa¢des observadas.

4.2 PRE I - ESCOLA DA REDE PRIVADA

4.2.1 Sujeitos da pesquisa

Turma com criancas de classe média e classe média baixa, constante de 7 alunos,
sendo 1 menina e 6 meninos com a faixa etaria entre 4 ¢ 5 anos; funcionando no turno da
tarde. Essa turma apresentava diferencas quanto a realidade constatada na turma da rede
municipal de ensino, pois enquanto aquelas criangas, em sua maioria, iam a escola mais por
necessidades alimentares e de abrigo enquanto os pais trabalham, nessa, as criancas vao a
escola com o objetivo de aprender a reconhecer as letras, os nimeros e registrar seus nomes €
consequentemente a ler e escrever, pois, segundo a professora, os pais e familiares
consideram importante as criangas estarem imersas em um ambiente onde possam integrar-se
das praticas de leitura, escrita, contagem e reconhecimento do mundo. Além de estarem em
um ambiente onde estardo igualmente protegidas, assim como na escola da rede publica, e
serdo cuidadas enquanto estiverem longe dos seus lares e familiares.

A professora da turma tem 39 anos de idade, 15 anos de docéncia, com 9 anos de
experiéncia na Educagdo Infantil; tem formagdo no antigo magistério, ¢ formada em
Pedagogia, com especializagdo em Educacdo Infantil.

A observacdo nessa turma aconteceu em apenas 3 dias porque a pesquisadora trabalha
na mesma escola, e por isso, ndo pode estar presente durante todas as atividades

desenvolvidas ao longo da semana.

4.2.2 A sala de aula: matérias e organizacio

A sala de aula era ampla, com ventiladores de teto, com sanitario unissex, bebedouro,
armario de ferro para guardar os materiais das criangas ¢ os da professora. Tinha uma
prateleira onde eram postas as lancheiras e alguns brinquedos educativos. Havia 4 mesas de
madeira para os alunos e 16 cadeiras também de madeira. As mesas estavam organizadas uma
longe da outra e comportavam 4 cadeiras ao seu redor. Essa organizagdo, segundo a

professora, facilitava o acesso as criangas e a intervencdo durante as atividades. No canto da
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sala havia uma mesinha onde ficava o filtro com o garrafdo de 4gua mineral e outra mesa com
cadeira para a professora.

No armario ficavam guardados cadernos de atividades, cadernos de desenhos, telas,
lixas, folhas diversas para trabalhos com os alunos, colas, tesouras, lapis de pintura ¢ comuns,
gizes de cera, borrachas, jornais revistas, histdrias infantis, além dos livros didaticos, pincéis,
aventais e aparelho de som.

Nas paredes havia, além de um quadro branco de um suporte para televisdo e aparelho de
DVD, alguns materiais confeccionados: cartazes dos aniversariantes com espaco reservado
para afixar os nomes e datas dos aniversariantes do més, além de sequéncia de letras e de

nameros cartazes relacionados as at

ividades propostas e desenvolvidas durante as aulas, materiais sobre datas
comemorativas; como textos sobre o dia das criangas, sobre o aniversario da cidade (Campina
Grande), imagens de brincadeiras, brinquedos e outros.-Havia ainda um varal com sacolas
plasticas onde as atividades das criangas eram expostas diariamente, conforme iam sendo
realizadas.

Apesar deste material exposto, ndo encontramos matérias escritos que pudessem ser
manuseados pelas criancas, talvez pelo fato de a escola ja dispor de um local para contacdo e
leitura de histodrias, a sala de leitura. Que durante nossa observacdo nao foi utilizada, porque
os livrinhos estavam guardados no armario da professora, além de revistas e jornais que eram
utilizados em momentos distintos na pratica dessa professora e s6 eram disponibilizados para
o livre manuseio conforme indicagdo no plano de aula.

Contudo, diante desta pratica, percebemos, que mesmo a professora desenvolvendo
sua pratica a partir de seu planejamento, na escola as criangas precisam presenciar momentos
voltados para a roda da leitura, contacdo de historias e participarem ativamente dessa
proposta, como defendem Branddo e Rosa (2010 apud BRANDAO ¢ ROSA, 2010). Como
apresentamos, ¢ brincando que as criangas aprendem a falar e a pensar sobre a lingua. No
brincar de encenar, de ler, no brincar com as palavras € oportunizado as criancas, sem pressio,
o conhecimento e apropriagdo da linguagem escrita, permeado por sua vez, pela manipulagio
das dimensdes ndo sé ludica e estética da linguagem, mas também sonora e grafica.

Deste modo, consideramos importante que a crianca, conheca as letras, seu tragado,
desenvolva a coordenacdo viso-motora, mas como atividades secundarias, porque o mais
importante ¢ inseri-la num ambiente letrado, no qual a escrita tenha significado para ela,

levando-a a usa-la com diversas finalidades nos mais diversos contextos sociais.



43

4.2.3 O trabalho com a linguagem oral

Observamos na rotina de acolhida das criancas na sala, durante os dias de pesquisa,
que eclas colocavam suas bolsas num canto reservado, sentavam-se e socializavam os
brinquedos que trouxeram de casa: bonecos, bonecas, carrinhos, e também conversavam,
enquanto a professora recolhia nas bolsas as atividades enviadas para casa, no dia anterior,
rotina essa que durava em média uns 30 minutos. Em seguida, a professora cantava com as
criancas musicas infantis e populares e realizava a oragdo coletiva. As musicas abordavam o
tema proposto para a aula do dia.

Apos a fase inicial, a professora passava a etapa de feitura de um texto infantil que
tinha numa caixa da leitura, pratica esta realizada todos os dias, sem mudanc¢as, bem como, a
rotina inicial de acolhida das criangas. O livro escolhido estava previsto em seu planejamento
e sempre realizava uma discussdo sobre as imagens contidas na capa, o levantamento de
hipdteses orais sobre o assunto que possivelmente seria tratado na historia, ou sobre qual
historia seria contada naquele momento a partir da leitura do titulo. Apds esse momento, as
criangas realizavam apenas o reconto oral.

Posteriormente, a professora explicava as atividades de sala, que seriam realizadas em
folhas tarefas descritas a seguir: atividade sobre a letra S e suas variagdes graficas (maitsculo,
minudsculo, bastdo, cursiva) Na atividade havia impressa a muasica O SAPO (ver anexo), e foi
proposta a identificacdo da palavra SAPO, pintando no texto. Solicitava também cépia de
silabas utilizando letras cursivas maiusculas e minusculas; esta atividade se assemelha com a
pratica e estudo da letra R, exercitagdo/explicagdo mediante envio de atividades também para
casa, esta por sua vez, realizada em outro dia da observagao.

A apresentacdo, explicagdo e exercitagdo das atividades propostas, durava
aproximadamente 1 hora e 30 minutos em todos os dias observados. Em sequéncia as criangas
lanchavam na sala e a professora explicava a atividade de casa, que geralmente era uma
extensdo da que era proposta em sala, visando verificar e complementar o que foi estudado,
referente geralmente a escrita e reconhecimento das letras, silabas e formacdes de palavras
simples.

Pudemos perceber que a pratica desta professora baseava-se em transmissdo de
saberes realizado de forma mecéanica, sem diversificagdo, sem a participagdo efetiva das
criangas talvez baseada numa crenca de que a crianca s6 pode aprender através da repeti¢do e
do refor¢o, ao contrario do que defendido no RECNEI. Neste documento diz que o trabalho
com a linguagem oral e escrita, deve ser significativo e que possa ampliar as possibilidades de
inser¢do e de participagdo das criangas nas diversas praticas sociais de leitura e escrita.
Branddo ¢ Carvalho (2010 apud BRANDAO E ROSA, 2010) também argumentam que o

trabalho que ¢ desenvolvido na educag@o infantil com a leitura e escrita, a partir do uso de
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livros e atividades repetitivas em demasia ndo contribuem para um efetivo avanco cognitivo
das criangas.

Assim, vé-se, infelizmente, proliferar na Educag@o Infantil uma série de praticas que
obrigam criancas ja a partir de trés anos de idade ou menos a fazer exercicios repetitivos para
controlar o tragado ou para identificar/copiar as letras, desconsiderando os saberes das
criangas. Concebemos a Educacdo Infantil como um espaco que envolve gente, criatividade,
as relagdes sociais, onde sdo construidos conhecimentos e, como diz Smolka (1988), a partir
da parceria entre criancas e adultos, tanto fora da escola quanto dentro dela, ou entre criangas
e criancas mais experientes dentro da mesma faixa etaria.

E na turma observada ndo vimos isso. Pelo contrario, era cada aluno realizando suas
atividades na sua cadeira, tendo, para tanto, que se concentrar para realizar a atividade da
melhor forma possivel, seguindo as orientagdes da professora ao ler os enunciados e explicar
as atividades propostas. Quando tinham duvidas perguntavam a professora ou apagavam o
que haviam feito de forma diferente da pretendida. Nao interagiam entre si, pois deviam
manter siléncio e continuar compenetrados para ndo demorar e realizar a atividade sem
demora.

Outra situagdo observada foi um jogo com figuras diversas e a escrita dos nomes das
figuras para que as criancas fizessem a associagdo (ver anexo). O jogo foi direcionado pela
professora nas mesas dos alunos que estavam dispostos em pequenos grupos, ao redor das
mesas, no entanto, esta atividade foi direcionada e auxiliada pela professora de modo
individual com cada aluno, os quais formavam os nomes das figuras a partir das silabas que
juntavam. Contudo, nos pareceu ser uma forma de deixa-los quietos, pois foi no horario
proximo da saida e de continuar o estudo ¢ assimilacdo das letras, silabas e leitura das
mesmas, para fixar conteudos de uma forma mais ludica. No entanto, ndo observamos
atividades voltadas para o desenvolvimento da oralidade, nem tampouco da leitura, mediante
a escuta do outro e reconto oral.

Nos dias observados ndo se privilegiou o trabalho voltado para o desenvolvimento da
oralidade, nem tampouco da leitura, mediante a escuta do outro e reconto oral. Nas praticas
onde as criangas se familiarizem com a linguagem literaria, tendo no momento da leitura
como atividade ludica, constantes e frequentes, as criangas poderdo aprender sobre os textos,
sobre a linguagem escrita e sobre as intencdes sociais mediadas pela escrita, dos tipos de
textos que circulam socialmente, constituindo assim, um espac¢o em sala onde o letramento
das criancas ¢ ampliado, onde podem se apropriar de diversas praticas sociais de leitura e
escrita.

A partir de praticas onde as criancas se familiarizem com a linguagem literaria, tendo
no momento da leitura como atividade ludica, constantes e frequentes, as criangas poderdo
aprender sobre os textos, sobre a linguagem escrita e sobre as inteng¢des sociais mediadas pela

escrita, dos tipos de textos que circulam socialmente. Para tanto, podera ser organizado um
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espago em sala onde o letramento das criancas ¢ ampliado, onde podem se apropriar de
diversas praticas sociais de leitura e escrita.

Ha a necessidade de incluir a leitura e a conta¢do de historias na rotina diaria da
professora, que podera selecionar previamente a histéria a ser contada ¢ pensar nas melhores
estratégias para apresentd-las ao grupo, formulando os questionamentos apos as leituras que
sejam coerentes com o que se pretenda transmitir, além de sugerir atividades que sejam
integradas e complementares a leitura e contagdo das historias.

Portanto, os livros devem estar ao alcance das criangas, e ndo guardados em armarios
fechados ou na sala de leitura. Pois, € preciso que esses livros fagam parte da vida das

criangas e para tal a convivéncia precisaria ser estimulada desde muito cedo.

4.2.4 O trabalho com a linguagem escrita.

A respeito do trabalho especifico com a linguagem escrita observamos algumas
praticas realizadas pela professora. Iniciando pelo registro dos titulos das histdrias lidas, na
lousa, bem como, a leitura global do que estava escrito, buscando dos alunos a identificagdo
das letras iniciais dos titulos, a identificacdo oral das silabas que iniciavam cada titulo.
Supomos, portanto, que havia sido desenvolvido anteriormente um ensino sistematico das
letras, grafias, fonetizacdo, identificacdo, formagdo de silabas e consequente registro de
palavras, ja que propds as criancas que registrassem letras e silabas na lousa, individualmente,
apods a exploragdo dos titulos das histdrias.

Quanto as atividades de reconhecimento das letras e a consequentemente formagdo de
silabas ¢ de palavras simples utilizando determinadas silabas, foi uma pratica recorrente em
suas aulas; sempre ao final. Exemplo de formacdo de palavras simples, como “cama, bola,
boca, roda, dedo, dado, boneca, cola e copo”, tendo como suporte um joguinho que a
professora trazia de casa. Tal treinamento didético caracteriza-se por criar meios facilitadores
da aprendizagem da leitura e da escrita, como descrito nas atividades de coordenag@o motora,
de discriminag¢do visual e auditiva, que preparam mecanicamente as criancas para o ato de ler
¢ escrever.

Quando essas atividades eram enviadas para casa, a professora apenas as recolhia das
bolsas das criangas, como mencionamos na rotina inicial de acolhida da turma, dava seu visto
observando se as criangas haviam conseguido realizé-las corretamente e em seguida entregava
para serem guardadas nas sacolas das criangas. Mera transmissdo de saberes
institucionalizados. O que as criangas responderam em casa, foi encarado pela docente como
um resultado ao que ela repassou por meio de explicagdes e exercitacdes sendo, portanto,
avaliado como sendo certo ou errado/ se conseguiu ou ndo realizar, precisa ou ndo precisa de

auxilio extra, o que ndo evidencia se o aluno tem ou ndo dificuldades em estabelecer
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coerentemente uma conexao entre o que aprendeu e o que sabe. Momento este que ndo levou
a uma retomada do contetdo, uma continuidade ao conhecimento recém-adquirido.

No que diz respeito as tarefas de casa, defendemos que o professor deve explica-las
para todos buscando verificar se o conteudo abordado em sala foi compreendido, para que
possam realiza-las sem intermédio direto dos familiares. Para tal efeito, necessita-se de uma
pratica, onde a professora esteja atenta a como as criangas respondem/reagem as tarefas
desenvolvidas: se sdo atividades convidativas, desafiadoras, que ndo prendam o aluno por
muito tempo na mesa da sala de jantar ou no seu quarto, sem brincar e assistir televisdo, A
corregdo, por sua vez, deveria ocorrer em grupo e oralmente, evidenciando se houve ou ndo a
intervengdo familiar. Porém, ndo foi o que notamos.

Cabe, portanto, ao professor transmitir conhecimentos de forma sistematizada, porém,
efetivando praticas que levem as criancas a desenvolverem suas potencialidades, pois, as
criangas necessitam vivenciar situagdes diversificadas de contato com a escrita sem, no
entanto, tornar tais vivéncias um fardo para elas, uma vez que nesta faixa etdria a brincadeira
constitui-se atividade central do cotidiano infantil.

Concordamos com o que defendem Brandio e Leal (2010 apud BRANDAO e ROSA,
2010), que a escrita pode ser ensinada na Educagdo Infantil, mas de forma sistematica,
incluindo aspectos relativos a apropriacdo do sistema alfabético, mas ndo da forma que vimos
que desconsideram os objetivos e as atividades voltadas para a educacgdo Infantil.

Observamos, ainda, a realizacdo de atividades em livros didaticos escolhidos pela
equipe pedagdgica, a utilizagdo de folhas tarefas e cadernos, nos quais os alunos registraram
as atividades, observando a atividade proposta no quadro. Neste sentido, o trabalho
desenvolvido com a linguagem escrita é intenso, progressivo ¢ repetitivo. E como
mencionamos, consideramos que dominar a linguagem escrita ndo € facil e demanda a
compreensdo e apreensdo de alguns fatores externos a crianga, além do desenvolvimento
interno de aspectos fonoldgicos, maturacionais e psicomotores de estruturagdo da linguagem
escrita. Por isso, a aprendizagem dessa linguagem ndo pode ser alcangada de maneira
puramente mecanica e externa, tem que ter significado para a crianga e sua vivéncia.

Outro momento que nos pareceu inicialmente significativo foi a atividade referente ao
estudo da letrinha S a ser estudada durante o dia, numa segunda-feira. Para tal realizacdo da
atividade, a professora solicitou aos alunos que dissessem nomes de colegas e ou de pessoas
do seu convivio social que comegavam com a letra determinada. Conforme o som ia sendo
repetido os alunos iam verbalizando e a professora registrava a letra no quadro e lia com eles.

Reportando-nos ao RCNEI (BRASIL, 1998) vamos encontrar referéncia ao trabalho
na Educacdo Infantil no sentido de identificar registros de seus proprios nomes, pertences,
objetos pessoais, nomes diversos ou de pessoas do convivio social da crianga, escritos com
letras maiusculas, em diversas situacdes do cotidiano. O que propicia o reconhecimento

progressivo da escrita, de forma convencional. Todavia, ndo foi o que contatamos.
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Aqui, a professora poderia chamar os alunos individualmente para registrarem
conforme hipdteses de escrita, os nomes solicitados, inserindo-os nesse mundo da escrita.
Verificando-se, entdo, se as criangas ja haviam conseguido estabelecer as conexdes
grafofonicas ¢ metafonologicas ¢ tinham desenvolvido por sua vez os pré-requisitos que
auxiliariam na compreensdo gradual do sistema de escrita, bem como, a consciéncia
fonologica caracterizada como meio facilitador para uma alfabetizacdo efetiva, além de
favorecer a aprendizagem/internaliza¢do desses conceitos que envolvem a dimensdo da
escrita, os quais foram citados anteriormente por Brandado e Leal (2010).

Sdo muitas as atividades elencadas pelas autoras que podem devolver as habilidades
metafonoldgicas, que explorem as diferengas entre a escrita alfabética e outras formas graficas
e que desenvolvam outras competéncias relativas a lingua escrita.

Nao consideramos, portanto, valida uma pratica pedagdgica que se vale apenas do
repasse de informagdes, registro e reconhecimento das letras, formagdo de silabas, O registro
de textos, um projeto de escrita voltado para o uso funcional e significativo, motivador,
desafiador poderia ser proposto, onde as falas dos alunos, suas hipoteses e inferéncias acerca
da escrita sejam testadas, contestadas e comprovadas como forma de incluir essas criangas em
um ambiente letrado.

Outra atividade com a linguagem escrita observada foi a descoberta do nome de
desenhos, usando um cédigo para representar as letras e em seguida, formar os nomes das
imagens (SAPO, SUCO, SACOLA, SELO, SINO) (ver anexo). Para realizar esta atividade, as
criangas ndo apresentaram dificuldade, pois a professora oferecia sempre apoio individual nas
mesas para verificar se todos compreendiam a atividade.

Como atividade de casa, neste dia, a professora propds que as criangas de posse de
folhas tarefas, acompanhassem e cantassem uma cantiga de roda, presente na folha atividade
que a professora escolheu previamente, procurassem no texto descrito a palavra SAPO
pintando-a, uma vez que estavam revisando e estudando a letra S, bem como suas variagdes
(quatro tipos) (ver anexo). Assim, para que esse estudo fosse efetivado com sucesso foi
desenvolvido estudo sistematico a respeito da letra S e as silabas formadas conjuntamente
com as vogais. Em outra proposta, continuando a pratica com essa letra e suas silabas, os
alunos deveriam copiar as silabas repetidas vezes conforme suas formas (cursiva maiuscula e
cursiva minuscula). Além disso, em outra questdo, na mesma atividade descrita, deveriam
completar nomes de animais com as vogais finais A ou O a exemplo de - PATO, SAPO,
GATO, SAPA, PATA E GATA.

Observando tal pratica, ao compararmos com as teorias estudadas, a professora,
poderia ter promovido uma reflexdo de forma ludica sobre as dimensdes sonora e escrita das
palavras ao permitir/problematizar seus alunos quanto a similaridade da escrita e da
sonoridade das silabas destas palavras. Podendo inserir brincadeiras complementares com a

linguagem escrita a partir de textos de facil memorizagdo como parlendas, quadrinhas,
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poemas, trava-linguas, enfim, textos com rima e de facil memorizagdo e a cantiga de roda
como foi proposto, mas que ndo busquem apenas sistematizar um assunto. Também poderiam
ser criados jogos de memoria, domind, baralho em que as criangas reflitam sobre as palavras.
A ludicidade inserida na sala de aula ¢ a manipulacdo das dimensdes sonoras e graficas a
partir das atividades propostas pelos tedricos deveriam ser oportunizadas.

As criangas nascem em um mundo em que existe uma extraordinaria disseminacdo de
letras, que estdo presentes em varios materiais que fazem parte de diferentes contextos
socioculturais: jornais, revistas, livros, literatura infantil, receitas, listas de compras, rétulos de
embalagens, entre muitos outros. Contudo, nota-se que as praticas escolares parecem
desconsiderar este fato.

Percebemos na pratica observada um ensino formal e transmissivo das letras do
alfabeto e da formacgdo de palavras iniciadas por elas, bem como o estudo e registro das
silabas com as consoantes. Presenciamos, ainda, nesta turma: praticas de atividades
desenvolvidas de forma repetitiva e cansativa, que buscavam refor¢ar o que os alunos ja
estudaram, permitindo com isso, que a professora avangasse no seu planejamento,
incorporando agora, outras situacdes que envolviam o reconhecimento das letras, silabas e
sons de silabas iniciais nas palavras, agora com as ouras consoantes subsequentes da
sequéncia alfabética a ser praticada e estudada. Observamos o ensino e copia das letras e de
suas diferentes formas, por meio de atividades que envolvem a memorizagdo e discriminagdo
visual, que segundo autores referidos, ndo sdo praticas suficientes para que criancas
compreendam o principio da estabilidade das letras. E este trabalho com os tipos de letras na
Educacdo Infantil, precisaria ser considerado como uma pratica de ensino para usos efetivos
dessas letras, que compdem, no entanto, os diferentes textos que circulam na sociedade, o que
estd vinculado a dimensdo do letramento e dos usos sociais da linguagem. E que tem como
meta percebida por nds, como um meio anterior ao ensino e apropria¢do da escrita alfabética
ainda na educagdo infantil.

Como se pode notar, a pratica da professora vai totalmente de encontro ao que
defendem os tedricos. Banddo e Leal (2010 apud BRANDAO e ROSA, 2010) apesar de
defenderem um trabalho sistematico com a lingua escrita na educagdo Infantil, no
aconselham a usar de praticas desta natureza. J4 Mello (2012 apud VAZ E MAMM, 2012)
afirma que a apropria¢do da escrita ndo pode se dar por via mecanica, como € 0 caso que
relatamos.

Conforme alguns autores, quando as criangas sdo expostas a atividades voltadas para o
registro/desenhos de letras, suas silabas, copias repetidas e de forma exaustiva dessas
unidades sonoras, é gasto um tempo enorme em atividades sem significado real que ndo
expressa informagdo, ideia ou desejo pessoal de comunicagdo ou expressdo, ou seja, ¢ um
ensino irrelevante para a vida das criangas. A busca pela contextualizacdo e a busca pela

significacdo do ensino das letras sdo defendidos, por ser a escrita considerada um ensino que
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vem de fora, anterior ao ambiente da sala de aula. E sdo propostas defendidas por outros
autores que, em suma, esperam que as praticas pedagogicas voltem-se a familiarizacdo,
conhecimento e inser¢do das criangas em atividades que busquem transforma-las em leitores e
produtores de textos diversos que sejam significativos a elas, levando-as a entender a fungio
social dos textos aos quais tem acesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como percebemos diante das observa¢des levantadas e constatadas, a creche e pré-
escola, com turmas de educacdo infantil, deixaram de exercer o papel de guardar e resguardar
as criangas dos perigos da rua e de alguns lares desestruturados, embora ainda sdo
considerados como lugares reservados para cuidados maternais, a exemplo de: troca de fardas,
fraldas, colocar no colo quando choram, realizar procedimentos de primeiros socorros
quando caem e/ou se machucam, colocando curativos e medicagdes, realizando a higienizagdo
das criangas.

Observamos, no entanto, que hd uma preocupagdo também em garantir o acesso das
criancas as linguagens: logico-matematico, oral, escrita, artistica, ao ensino das ciéncias
naturais e sociais que a grade curricular estabelece para essas instituigdes.

Pudemos observar nas turmas de Educacdo Infantil de redes publica e privada,
momentos reservados para brincadeiras livres (correr, se esconder, brincar com balango,
escorregador, com areia, pula-pula) na hora do recreio ou a pratica de atividades dirigidas
como exemplo a socializacdo de brinquedos, atividades com jogos que envolviam a escrita e
leitura e as praticas descritas voltavam-se para o ensino/aprendizagem: das letras, silabas,
palavras,

Percebemos que as praticas pedagogicas voltadas para o trabalho com a linguagem
escrita na rede publica foram realizadas em hordarios especificos, durante um breve instante, e
eram reservados momentos voltados para brincadeiras e socializagdo de brinquedos,
alimentagdo, asseio, descanso e soneca nas salas de aula. Ja na escola de rede privada, estas
atividades eram realizadas durante um longo periodo da tarde, enfatizando a copia e repeti¢do
das atividades planejadas. A instituicdo de rede privada voltou-se mais a questdo da
transmissdo do conhecimento por meio de atividades propostas em livros, cadernos,
direcionando a aprendizagem da linguagem escrita ¢ oral.

Assim, comparando praticas observadas, percebemos entdo, que as criancas das
duas escolas vivenciaram praticas com algumas caracteristicas diferentes quanto as estratégias
para desenvolver o trabalho com a lingua escrita. A escola da rede publica voltava-se para a
exploragdo de letras, silabas e palavras presentes em textos que faziam parte do universo
infantil ou a partir da exploragcdo dos nomes das criangas, de animais, de familiares onde as
criancas tinham a oportunidade de refletir sobre as caracteristicas do sistema de escrita
alfabética, combinando momentos de contato com essa linguagem ora novos/inéditos, ¢ ora
repetidos, buscando a assimilacdo progressiva do conhecimento. Utilizando-se, para tanto, da
mecanicidade, da repeti¢do dos tracados das letras como forma de apreender tal linguagem.
Porém, sem prender essas criangas por muito tempo em cadeiras realizando atividades em

sala.
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J4 a pratica de ensino da linguagem escrita na turma da rede privada, baseava-se no
ensino transmissivo e formal das letras do alfabeto, as quais eram sistematizadas com base em
uma sequéncia: ordem alfabética, - vogais e consoantes -, apresentagdo e exploragdo das
letras, apresentacdo de palavras que comegavam com as letras em foco, identificacdo de
palavras avulsas ou contextualizadas a partir de exploracdes textuais para identificé-las,
seguida por periodos de memorizacdo mecanizada, sem relagdo com os nomes que as criangas
tém acesso no seu cotidiano. E esta pratica pedagodgica utilizou como método de fixagdo da
aprendizagem a exercitagdo exaustiva, mecénica e repetitiva em livros didaticos, folhas
atividades e cadernos, a partir de atividades que eram copiados (cadernos) e respondidos em
casa ¢ em sala diariamente.

Com base na pratica observada na instituicdo de rede privada voltou-se mais a questio
da transmiss@o do conhecimento por meio de atividades propostas em livros, cadernos,
direcionando a aprendizagem da linguagem escrita e oral, proporcionando momentos de
envolvimento com a Arte, Linguagem ldgico-matematica, Sociedade e Natureza previstos no
curriculo para a turma e institui¢do. E asseguravam prote¢do e zelo para com as criancas
durante o periodo da tarde, além de outros cuidados.

De um modo geral, as professoras nio realizaram atividades relevantes, desafiadoras,
sistematicas nas suas turmas, na crencga de que a crianca s6 pode aprender através da repeticdo
e do refor¢o, tendo como meta preparar essas criangas para a alfabetizacdo, que ndo é o foco e
finalidade das turmas de educacdo infantil. O ensino das letras e suas dimensdes ¢ preciso,
mas que sejam de modo significativo para as criangas respeitando e verificando se o
conhecimento transferido/repassado é relevante ou ndo, buscando melhorar sempre a forma
COMo ensinamos.

Neste sentido, dominar a linguagem escrita ndo ¢ facil, para tal finalidade a crianga
tem que compreender que se escreve para pessoas lerem, portanto, todo texto tem uma
finalidade, ¢ escrito de modo diferente e possui estruturas diferenciadas. Além de precisarem
desenvolver competéncias internas que se referem a aspectos fonoldgicos, maturacionais e
psicomotores de estruturagdo da linguagem escrita aliados a processos de organizagdo,
adaptacdo, acomodacdo ¢ assimilagdo segundo Piaget. Sem esses aspectos trabalhados a
aprendizagem dessa linguagem n@o pode ser alcancada a partir de praticas meramente
mecanicas e externas sem significado para a crianga e sua vivéncia.

Procuramos evidenciar ao longo desse trabalho, as formas ludicas com as quais
podemos diversificar as praticas pedagodgicas que envolvem o ensino, a compreensdo da
linguagem escrita e de atividades que permitem favorecer a inser¢do, compreensao,
organizagdo de ambiente para explorar a linguagem oral, sabendo que a linguagem oral e

escrita sdo eixos norteadores da aprendizagem das criangas na escola.
Tendo como base as praticas observadas, trazemos algumas propostas vidveis, onde

professoras da educacdo infantil poderdo desenvolver suas praticas pedagogicas em direcdo da
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evolugdo do conhecimento e a apropriagdo do sistema de escrita. Nesse ensejo, iremos expor
algumas atividades que abrangem as linguagens escritas e orais dentro de uma perspectiva de
letramento descritas pelos tedricos explicitados nos terceiro e quarto capitulos, as quais
podem contribuir para a pratica pedagdgica em direcido da apropriagdo da linguagem escrita.

Em relagdo a organizacdo do ambiente para a linguagem oral ser desenvolvida, inclui-
se nesta perspectiva brincadeiras de faz de conta ou de papéis, jogo simbdlico, jogo
imaginativo ou jogo sociodramatico. Nessas brincadeiras as criangas assumem papéis que ndo
sdo seus, elas encenam as situagdes proprias da realidade de acordo como as situagdes se
apresentam, colocam assim, a fala em uso real, demonstrando as peculiaridades da fala e dos
modos de se comunicar. E para que elas brinquem de encenar ¢ necessario haver um local
apropriado, disponibilizar objetos que as permitam expor seus potenciais criativos e
imaginativos.

E a partir da brincadeira que a crianga experimenta tudo ao seu redor, interagindo com
brinquedos, objetos e as pessoas, descobre a utilidade dos objetos e brinquedos a ela
disponibilizados, e essa experimentacdo conduz a uma rotina repleta de curiosidade que
desencadeia atitudes ludicas onde os adultos auxiliam, oferecendo e direcionando muitas
vezes a acdo das criangas frente aos materiais manipulados. E consequentemente as criangas
ganham autonomia e ingressam no mundo adulto.

Os jogos planejados pelos professores para estimular o desenvolvimento de habilidade
e aprendizagens de conceitos considerados importantes na Educagdo Infantil também podem
ser inseridos no cotidiano escolar, assim como as atividades criadas com fins pedagogicos.
Deste modo, mencionamos as brincadeiras com palavras podem constituir atividades
permanentes na rotina da classe de Educagdo Infantil, onde poderdo refletir de forma ludica,
sobre as dimensdes sonoras e escritas das palavras. Como exemplo temos: observar que
palavras que comegam ou terminam com o mesmo som tendem a ser escritas da mesma
forma; atividades que incentivem a criangas a perceber a similaridade sonora entre palavras e
a prestar atencgdo a relagdo entre segmentos sonoros e céus correspondentes na escrita ( letra,
silabas, palavras, etc.); criar jogos de regras: memdria, domind, baralho, etc em que as
criangas precisem refletir sobre as palavras comparando-as, segmentando-as. Bingo de nomes
onde eles devam reconhecer seus proprios nomes e dos colegas, marcando em cartelas. Jogo
da memoria com palavras iguais.

Para desenvolver a consciéncia fonoldgica podemos citar: segmentagdo oral de
palavras em silabas; contagem do numero de silabas de palavras; segmentagcdo oral de

palavras em fonemas; contagem do nimero de fonemas de palavras; identificagdo de palavras
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que comeg¢am com a mesma silaba; producdo de palavras com silabas iniciais iguais;
identificacdo de palavras com fonemas iniciais iguais. Citamos, pois, dentro dessa proposta de
brincadeira com as palavras e de envolver as criangas em atividades Iudicas desenvolvendo
desta forma as habilidades metalinguisticas em direcdo a aprendizagem da escrita alfabética,
como as que exploram rimas e aliteragdes, tendo como aporte tedrico as cantigas populares,
parlendas, quadrinhas, poemas, dentre outros.

E as possiveis situagdes de escrita de textos na Educagdo Infantil, podem ser propostas
conforme a necessidade da turma ou das oportunidades criadas pela professora. Tais como em
primeiro lugar a criagdo de um espago sociointerativo para a produgdo textual individual de
recados, bilhetes, convites, registro de listas diversas; em duplas: registro de pequenos textos
como: ditados populares, trava-linguas, parlendas; ou através de escrita de textos
coletivamente, expressando suas hipoteses sobre a escrita. Diante dessa produgdo coletiva de
textos, onde a professora ¢ a intermediadora do processo de escrita, assumindo o papel de
escriba dos textos produzidos pelo grupo, podem ser propostos registros de musicas, poemas,
lista de combinados, confeccdo de cartazes, murais, painéis, elaboracdo de modos de preparo

de uma receita de resumos de filmes, dentre outras propostas pertinentes.

Compreendendo que deve ser realizado um trabalho sistematico, significativo,
progressivo, relevante, procurando atender as especificidades das criangas e buscando em sala
de aula, dentro da pratica pedagdgica, estabelecer uma continuidade e relagdo entre as
atividades realizadas e planejadas diariamente. Atividades estas em que a escrita apresente
uma finalidade clara e um destinatario real e sejam criados momentos de manuseio de
diversos aportes tedricos que sejam condizentes com a pratica pedagdgica preestabelecida e
conforme os interesses das criancas na Educacdo Infantil, etapa em que a oralidade, a leitura e
a escrita sejam trabalhadas de forma integrada e complementares. Para tanto, cabe ao
professor estudar, atualizar-se para que sua pratica esteja condizente com o que se determina
para a Educacdo Infantil, principalmente no que se refere ao trabalho com a linguagem
escrita, objeto de nosso estudo.
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ANEXO A - COMPLETAR O ALFABETO COM AS LETRAS QUE FALTAM NA
SEQUENCIA

(ATIVIDADES DA REDE PUBLICA)

U UJ}JJ)J; f;l}‘,j,;?d) ‘\9 ’\9 # _’,iPJj‘J 123 _-?Lfy

DOCURA!
CONTINUVE ARRUMANDO AS LETRINLHAS £
ORDEM ALFABETICA-

N

KL o

L 4 .
/' Bl = e e L o >

™
]
| = ol sk
WeX Y gg}l
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ANEXO B - COM QUE LETRA COMECA? ESCRITA DE LETRA INICIAL DESSES
SERES.

: . T e s

- Comega com que letra?
Escreva aletra iniclal.




ANEXO C - REGISTRO DO NOME DE IMAGENS, USANDO CODIGOS
(SAPO, SUCO, SACOLA, SELO, SINO)

(ATIVIDADES DA REDE PRIVADA)

|

! )
!
Usando o cdadigo, descubra o nomef do desenho

J

B AN
- F > w®

. - S— A..
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ANEXO D - ATIVIDADE DE EXPLORACAO DO S DE SAPO

» Acompanhe a musica que seu professor vai ler,
!

SAPO-CURURU 1
NA BEIRA DO RIO !
QUANDO O 5APO CANTA, O MAN[NHA
£ PORQUE TEM FRIO.

A MULHER DO §A I

DEVE ESTAR LA DENTRO

FAZENDO RENDINHA O MANINHA,

PRO SEU CASAMENTO.

DOMINIO PUBIICO

* Pinte todas as palavras (SAPO)] que encontrar no texto.

Sa ¢ lae o si | so sU
= T o R IR T
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ANEXO E- ATIVIDADE COM DIFERENTES SiLABAS DA LETRA S.

* |ciaccopie.”

* Complete os nomes dos animais.




ANEXO F- ESTUDO DA LETRA R

rato

R“r'

note R

|
*  Ouca a leilura. |
O RATO ROEU A ROUPA DO REI DE ROMA.,

O RATO ROEU A ROUPA DO REI DA RUSSIA,
O RATO ROLU O RABO O RODOVALHO. |

O RATO A ROER ROIA.

E A ROSA RITA RAMALHO
DO RATO A ROER SE RIA!

CICA O VRO DO TRAVA-LINGUA.
RIO DE JAMEIRO MOVA FRONTEIRA,
1980

ra re 1
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ANEXO G- REGISTRO DAS SiLABAS DA LETRA R/ IDENTIFICACAO E
PINTURA DE PALAVRAS IGUAIS

|
° |eiae copie. !

* Pinle em cada linha as palavras igua@.

e

‘RODA RODO | | RODA

g
e

RED SSREDEsy. | 'RUA

e i el B o

RICQ RISO

CRATO RATA | RATO :

‘EA’Q




