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SILVA, Kyhara Pereira da. Aprendizagem De Geografia E Vivéncia No Estagio
Supervisionado: Estratégias De Ensino Na Constru¢io Do Conhecimento. UEPB,
CEDUC, Curso de Licenciatura em Geografia. Campina Grande — PB — 2016.

RESUMO

Este artigo surge como resultado da nossa experiéncia vivenciada durante o Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB. Atribui-se, ao longo do texto, maior aten¢do ao projeto de intervencdo
desenvolvido junto aos alunos do 7° ano B, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Tiradentes na cidade de Campina Grande — PB. E cujo objetivo foi a inser¢do de “novas”
praticas pedagdgicas no ensino da ciéncia geografica. Por sua vez, a realizagcdo do projeto
pautou-se na elaboragdo e execucdo de atividades asseguradas pelos mais diversos recursos
didaticos, tais como: musica, mapas, revistas, cordéis, gincana geografica, bingo geografico e
outros. Estas metodologias propiciaram encontros mais dindmicos e interativos, tornando as
aulas mais atraentes e aumentando o interesse dos alunos em aprender Geografia.

Palavras - chave: Estagio supervisionado em Geografia, Projeto de Intervengdo, Novas estratégias
de ensino.



INTRODUCAO

A educacdo pode trazer consigo um coeficiente muito alto de esperancga. Por
motivo obvio, acreditamos que ela pode mudar, em muito, a realidade, dependendo de
como a aplicamos e da maneira que a concebemos. Assim, demonstramos que é o
professor um dos principais colaboradores do aperfeicoamento e da aplicagdo de
praticas e reflexdes, a fim de que os alunos possam compreender as questdes que 0s
cercam, tornando-os cidadaos criticos.

Neste sentido, a Geografia, compondo o curriculo escolar como uma disciplina,
também deve colaborar na promocdo do interesse dos alunos rompendo assim, algumas
orientacdes que vinham sendo postas em pratica, desde tempos pretéritos, pois
conforme observacdo feita por Brabant (1998, p. 15): “A geografia escolar, apesar de
uma predisposi¢cdo aparente a tratar do mundo que nos rodeia, acabou se desenvolvendo
no mesmo plano das outras disciplinas, um plano antes de tudo marcado pela
abstragdo”.

Por conseguinte, os alunos sentem-se distante dos conteudos abordados em sala
e desenvolvem apatia pelas aulas. Diante dessas perspectivas, os professores devem se
debrugar sobre as praticas pedagdgicas diversificadas e recursos didaticos, colocando-os
em funcionamento a fim de que as aulas sejam consideradas minimamente satisfatorias
para o alunado.

Sob o ensejo de se tentar mudar as perspectivas mencionadas, partimos para uma
verdadeira vivéncia em sala de aula, objetivando assim, a partir da utilizagdo de
multiplos recursos didaticos, promover o desenvolvimento de atividades para uma
efetiva aprendizagem; relatando, em seguida, os resultados das a¢des promovidas com o
uso de tais ferramentas, em maioria, acessiveis, e que podem contribuir para a formacdo
dos futuros docentes, além de haver uma maior aproximagao entre teoria e pratica.

Para tornar a aula mais produtiva, no intuito de despertar o envolvimento dos
educandos para com os contetidos de estudo, buscou-se o uso de metodologias mais
dinamicas e interativas, propiciando assim, aulas mais atrativas e facilitadoras em gerar
e manter o interesse por aprender Geografia. Nesse sentido, utilizo-se desde musicas,
passando por cordéis, até uma mini-gincana e bingo para fortalecer tanto o vinculo com
a turma, como tornar a aula mais ativa, de experiéncia vivida. O que, portanto, ndo so

conquista o alunado em geral do Ensino Fundamental II, mas também faz com que haja



significativa melhora em desempenhos: seja na disciplina por nos abordada, e em todos
os componentes curriculares. Isso porque cada um, partindo de uma aten¢o estimulada
e desperta, chega a uma aprendizagem mais ampla, passivel de correlagdes com os
demais saberes, com a vida para além dos muros da escola, ou seja, com possibilidades
de se tornar cidaddo atuante ou, no minimo, mais consciente de seu papel diante do
espago socio-geografico.

Desde que a vivéncia em sala de aula foi proporcionada pelo Estdgio
Supervisionado, uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n°
9394/96), visamos, necessariamente, fortalecer a relagdo entre teoria e pratica. Baseou-
se, assim, no principio metodologico de que o desenvolvimento de competéncias
profissionais vincula-se a conhecimentos adquiridos, no que implica em utiliza-los
como em atualizé-los. Sejam conhecimentos relacionados a vida académica ou ja a vida
profissional e pessoal, constituem-se instrumentos fundamentais de entendimento ¢ de
integracdo do aluno na realidade social, economica e do trabalho em sua érea

profissional.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada pautou-se, a principio, em métodos de pesquisa
aplicados aos alunos em forma de questiondrio a fim de desvendar o grau de satisfacdo
dos mesmos quanto as aulas de Geografia. Com os resultados em maos, a execug¢ao do
projeto veio a se realizar na elaborag@o e execuc¢do de planos de ensino, abordando os
mais diversos recursos, tais como: musica, mapas, revistas, cordéis, mini-gincana,

“bingo”, dentre outros. Com base nisso, ver o nexo 1, anexo 2 , anexo 3 e anexo 4.

REVISAO DE LITERATURA

2.1 ESTRATEGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

Segundo Brandao (2007, p. 7), “ninguém escapa da educa¢ao”. J& mencionamos

o potencial emulativo do educar sobre a realidade mais concreta de um ser ou de uma

coletividade; enquanto professores, nds carregamos esta esperanca de superacdo do



status quo através da educacgdo, aliada, naturalmente, as demais areas de intervencdo
social, tal como confirma Paulo Freire, “Se a educagdo sozinha ndo pode transformar a
sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda” (FREIRE, 2000, apud DIAS, 2009, p.
4).

Neste comego de século, uma gama de novos instrumentos possibilitam ao
sujeito, diferentes formas de obter, operacionalizar, desenvolver e transmitir
conhecimento. Vivemos em um mundo onde a tecnologia interfere sobremaneira no
cotidiano da sociedade, sendo assim possivel, quando ndo fundamental, que a educagdo
também envolva nos seus diversificados momentos de ensino/aprendizagem, a produgdo
e a interpretacdo das tecnologias, bem como a utilizagdo desses recursos.

A escola ndo € uma célula isolada e deve estar integrada as agdes da propria
sociedade. Na atualidade com o desenvolvimento tecnoldgico acelerado que
estamos vivenciando, a escola precisa ficar atenta e estar conectada a realidade.
Hoje as criancas ¢ os adolescentes presenciam e vivenciam conflitos sociais
dentro e fora de casa, crescem em espagos repletos de equipamentos
eletronicos, como a televisdo e a internet, realidades que constroem valores e

atitudes dos alunos dentro ¢ fora da escola. (PASSINI, 2010, apud SILVA
2015, p- 8.)

Atualmente, mais do que nunca, o professor mantém o seu papel de mediador.
Ao invés de lecionar contetido, deve levar o seu alunado a questionar sobre os
acontecimentos e conteudos; no lugar de preestabelecer regras, sugeri-las ao alunado,
para juntos engendra-las; deve levar os jovens a pesquisar as varias culturas e assim
ajuda-los a ampliar a visdo de si mesmos e da alteridade, da pluralidade de manifestacdo
de vida do Universo. Embora nido se constituam solu¢des madgicas para todos os
problemas, o uso de tecnologias em sala de aula possibilita um aumento nas chances de
aquisicdo do conhecimento nesse dificil processo de ensino/aprendizagem, bem como
facilita tais abordagens multifacetadas e multiculturais, desde que a tecnologia abre
portais de informag¢des e comunicagdes com o mais longinquo ou anteriormente
inacessiveis — que se dird de um passeio virtual através da ferramenta de mapas e
georreferenciamentos que satélites proporcionam em rede?

As Orientagdes Curriculares Nacionais, direcionadas as Ci€ncias Humanas e
suas tecnologias, reconhecem no curriculo de Geografia o seu cariter de preparar o

alunado a

localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes no espago
geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
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transformacao. (BRASIL, OCN-MEC, 2006, p- 43).

Nessas potencialidades, apontadas no curriculo de Geografia, o professor esta
incumbido de adentrar e aprofundar as praticas e reflexdes, a fim de que os alunos
possam compreender a realidade que os cerca. Adotando como base elementar os
conceitos de regido, lugar, espaco, territorio, natureza, como também incorporar outros
como sociedade, cultura e tempo, criando assim relacdes que promovam o entendimento

do espago geografico. Conforme Pierre Monbeig:

Convém que o ensino acompanhe as transformagdes do globo, [..] a
geografia ¢ uma interrogagdo permanente do mundo. A evolucdo do ensino
da geografia, nesse sentido, ¢ facilitada pelos contatos de todo o género que
tem a mocidade com os problemas de nossos dias. A conversagdo em familia,
o radio, a televisdo, os jornais, e as vezes até as criangas, nesse banho
cotidiano de inquietagdo [ ]. Nao é dificil ao professor aproveitar-se disso
para animar o seu ensino. Os alunos encontrarfo ai uma prova de que a vida
ndo para na porta da classe. (MONBEIG, 2006, apud BUITONI, 2010, p.9).

A partir dessa base tedrico-metodoldgica, os professores devem se debrugar
sobre essas perspectivas e coloca-las em pratica a fim de que as aulas sejam para o
alunado uma fonte de prazer pela aprendizagem.

Com interesse que se rompa com praticas ultrapassadas, se faz necessario a
utilizacdo de novos métodos e recursos, que possam facilitar a interagdo e o
aprendizado, de forma que a disciplina de Geografia possa cumprir o seu papel
curricular e, portanto, social.

Em uma perspectiva retrograda e deturpada, alguns professores afirmam que os
meios de comunicagdo, principalmente os jornais e programas televisionados, o radio,
as revistas, a internet como os demais meios, fazem uma Geografia que poderd ser
intitulada do “espetaculo”, tornando a Geografia escolar ultrapassada e medieval.
Porém, ndo se leva em conta que tais instrumentos produzidos pela midia podem ser
utilizados em sala de aula, visto que tais matérias podem promover o interesse dos
alunos, através da associagdo entre a disciplina de Geografia e o cotidiano local,
procurando romper com um ensino que apenas se utilize de técnicas de memorizagao,
conforme observagdo de Oliveira:

Ou, por outras palavras, os professores e os alunos sio treinados a ndo pensar
sobre o que ¢ ensinado ¢ sim, a repetir pura ¢ simplesmente o que é ensinado.

O que significa dizer que eles ndo participam do processo de produgdo do
conhecimento. (OLIVEIRA, 1998, p.28).
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Utilizar metodologias de ensino que consigam despertar e manter o interesse do
aluno, inserindo-os no seu contexto social, através de didlogos abertos, ¢ assim tornar o
ensino da Geografia algo produtivo e ligado com os pensamentos e inovagdes do mundo

moderno, atualmente, é um dos principais desafios do professor. Para Vesentini:

O bom professor deve adequar seu curso a realidade dos alunos. Realidade
tanto local (a comunidade, o espaco de vivéncia ¢ suas caracteristicas) -
nunca se deve esquecer que os estudos do meio constituem um dos mais
importantes instrumentos da geografia escolar-, como também psicogenética,
existencial, social e econdomica. Se os educandos, sdo fascinados pelos
computadores, pela imagem no lugar da escrita, por jogos, entdo ¢
interessante incorporar tudo isso na estratégia de ensino, afinal, o professor
também ¢ um cidaddo que vive no mesmo mundo pleno de mudangas do
educando ele também deve estar a par e participar das inovagdes
tecnologicas, das alteragdes culturais. A televisdo, a midia em geral e os
computadores (isolados ou conectados a redes) oferecem imensas
possibilidades inovadoras ao professor. Cabe trabalhar com esses recursos de
maneira critica, levando o aluno a usa-los de forma ativa (e nio meramente
passiva) [...]. (VESENTINI, 2003, p. 30/31).

Sendo a Geografia uma ciéncia capaz de tornar o mundo compreensivel e
explicavel, os profissionais da area devem levar os alunos a entender melhor a realidade
na qual estdo inseridos, possibilitando que nela interfiram de maneira consciente e
propositiva.

Os meios comunicacionais, (internet, televisdo, radio) surgem como novas e
diferentes formas de aprendizagem e compreensdo do mundo. A principal fun¢do da

escola, como afirma Rodrigues, seria:

preparar e levar o individuo ao dominio dos instrumentos -culturais,
intelectuais, profissionais e politicos, garantir, ainda, que a cultura, a ciéncia e
a técnica ndo sejam propriedades exclusivas das classes dominantes.
(RODRIGUES, 1992, apud SANTOS, 2005, p. 2).

Tendo em vista que a instituicdo escolar ¢ uma das encarregadas pela
socializagdo de cada jovem e cultivo dos seus valores sociais, partindo de sua
capacidade enquanto individuo, consciente e autonomo, capaz de entender a si e ao
outro, ela tem como obrigacdo difundir conhecimentos que se relacionam com o mundo
a sua volta.

A lousa, o caderno, os livros e demais materiais didaticos foram tecnologias
implantadas para melhorar o processo de educagdo. No entanto o que se questiona é o
porqué do ndo uso das midias como recursos no curso do ensino/aprendizagem em sala

de aula.
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Para Marina Roth, mestre em Pedagogia, doutora em Filosofia e diretora de
Estratégia, Pesquisa e Politica da Educacdo Global da empresa de tecnologia Intel, ¢
preciso que haja mudangas no processo de ensino para que possamos preparar nossos
jovens para as exigéncias do século XXI.

Roth explica como o uso da tecnologia pode alterar a pratica de ensino e
aprendizagem. Para ela, citando as experiéncias bem sucedidas em outros paises,

as exigéncias e oportunidades relacionadas as tecnologias hoje sdo enormes
para todos os paises. Para lidar com isso, é essencial pensar em meios de
desenvolver nas escolas as habilidades que as criancas precisardo para
enfrentar o século 21, como pensamento critico, capacidade para resolver
problemas e tomar decisdes, boa comunicagio ¢ disposi¢do para o trabalho
colaborativo. As nagdes que trabalham para integrar essas novas habilidades
a pratica escolar e propiciam, por exemplo, uma relacdo mais proxima entre
professores e alunos e um atendimento quase personalizado as necessidades
deles tém mais chances de avancar. Nesses paises, o sistema politico da
suporte a transformacao sistémica na Educagdo. O mais importante é garantir

que toda crianga tenha acesso ao ensino e a tecnologia de forma igualitaria.
(ROTH, 2011, apud TREVISAN, 2011, p. 1).

Sabe-se que as escolas brasileiras aos poucos tem feito uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunica¢do (TIC), mas ainda estamos distantes do patamar ideal para
que, de fato, as tecnologias alterem o tradicional modo de ensino.

Para a professora da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, doutoranda
em Educacdo pela Universidade de Alcald — Madrid/Espanha, Iracy de Sousa Santos diz
em artigo que

O grande desafio para a escola implica em mudangas que vdo desde a
concepcdo de educagdo, de aprendizagem e de formagdo de professores, até a
defini¢do de politicas publicas que possam garantir a democratizagdo e
apropriagdo destas ferramentas em uma perspectiva critica. (SANTOS, 2005, p.
3).

E inegavel a importancia das politicas publicas para que haja materiais
tecnoldgicos em sala de aula, mas de nada adiantara existir recursos se os professores
ndo estiverem instruidos da importancia de inserir as midias na educacdo e como fazé-lo
de maneira efetiva.

E importante destacar que uma escola bem equipada tecnologicamente nio é
garantia de bom ensino. Possuir TV, som e computadores sem uma estratégia para
ensinar utilizando as novas tecnologias, ndo basta! A questdo aqui ndo é financeira.
Muito embora seja incontestavel investimentos mais intensos nas redes particulares, as

escolas publicas, mesmo ndo possuindo um arsenal tecnoldégico minimo, ndo estdo
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condenadas a permanecerem com a pratica do ensino tradicional e por vezes,
ultrapassado.

A formagdo continuada dos professores € o segredo para que o uso das
tecnologias dentro da sala de aula oferecam resultados satisfatérios. Para a professora
doutora da PUC-SP e pesquisadora do uso de tecnologias na educagdo, Beth Almeida,
“E fundamental que essa formagdo tenha como eixo a experiéncia do professor com o
uso das tecnologias. Nao pode existir um curso centrado apenas na instrumentalizag3o,
nem apenas teorico. Tudo deve estar integrado a pratica pedagogica”. (ALMEIDA,
2014, apud AURILI, 2014, p. 1).

Para que os recursos cheguem até a escola, o professor precisa compreender a
cultura do alunado. Identificar o que motiva tais alunos e incluir em seu planejamento
atividades criativas com as quais eles se identifiquem ¢ fundamental para que a inclusao
das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacio em sala de aula seja bem sucedida.

A implantagdo efetiva das tecnologias da informag¢do e comunicacdo nas escolas
s0 acontecera quando os professores ndo mais resistirem aos avangos tecnologicos por
medo de serem supostamente substituidos pelas maquinas ou por receio que os alunos
os ultrapassem em conhecimento apenas por saber dominar tais ferramentas.

Além da formagao dos professores, ¢ fundamental que haja apoio governamental
e politicas que deem suporte as escolas. Conforme Martina Roth, “o governo deve
prover os recursos para que essa transformag¢do ocorra, com cursos de capacita¢do de
professores e pardmetros curriculares alinhados as novas exigéncias.” (ROTH, 2011,
apud TREVISAN, 2011, p. 1). Considerando que a inclusdo social atualmente passa
pelo processo de inclusdo digital, cabe a escola e professores inserir as midias como
recursos didaticos capazes de favorecer, variar e melhorar o grau de aprendizagem.

A tecnologia permite o estudo individual e coletivo de maneira eficaz. Ela
proporciona uma relacdo mais préxima entre professores e alunos. O estudante
permanece em contato com o conhecimento mesmo que deixe os limites da escola. Esse

estudo continuo dessa ordem € essencial para um futuro promissor.

3.Caracterizacio geografica e diagnostico do espaco escolar

O estagio supervisionado foi realizado na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Tiradentes, fundada em 1963, na Gestdo Severino Cabral. Encontra-se
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localizada na Rua Presidente Costa e Silva, S/N no Bairro de Santa Rosa em Campina
Grande — PB, Zona Oeste da cidade, limitando-se com os bairros do Quarenta, Jardim
Quarenta, Centenario, Cruzeiro, Dinamérica ¢ Santa Cruz. entre as coordenadas

geograficas de Latitude 7°14°39” S e Longitude 35°54°04”* O. (Figural).

Figura 1: Localizagdo da Escola- Escola .Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes.

Mzpa dos Eainros de Camaina Grande

Santa Rosa

Escola Tiradentes

Fonte: Google e Google Earth. Adaptado por Kyhara Pereira Silva

Segundo informagdes do Plano Politico Pedagogico (P.P.P.) e conversas

informais com seus os gestores, a Escola funciona nos trés horarios (Manha — Ensino
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Fundamental I, Tarde — Educa¢do Infantil e Noite — Educa¢do de Jovens e Adultos
[EJA]), em um prédio que atualmente recebe reformas, tendo por objetivo ampliar e
melhorar sua estrutura fisica. Estando, atualmente, matriculados na escola,

aproximadamente, 625 alunos distribuidos nos trés turnos.

Figura 2: Fotos da Estrutura fisica da Escola .Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes

Fonte: Pesquisa de campo realizada por Kyhara Pereira da Silva. 2012.

Encontra-se nas dependéncias internas (Figura 2) 07 salas de aula (02 em
constru¢do), 01 laboratério de informatica (ainda desativado), 03 banheiros sanitrios
(02 para os estudantes e um para funcionarios), 01 sala de professores, 01 sala da
diretoria juntamente com outra sala de apoio, 01 secretaria, 01 cozinha, 01 dispensa, 01
deposito, 01 almoxarifado, 01 quadra de areia ¢ 01 patio (area livre).

A instituicdo de ensino sofre com varios problemas na sua estruturacdo fisica,
elétrica e sanitaria, conforme pode ser visto através da Figura 2. A ma conservacdo nos
banheiros provocou a presenca de infiltragdes no teto, afetando a parte elétrica.

Adicionalmente, os alunos, quando ociosos, aproveitam os espacos coletivos para
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cometer vandalismo ao patriménio publico, sendo constante a presenca de pichagdes
nesses locais. Portanto, reiteramos, a escola passa por reforma, o que justifica a grande

quantidade de entulho no patio.

3.1. Identificacido caracterizacao da turma

Os alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes sdo oriundos
do préprio bairro, assim como dos bairros circunvizinhos de Campina Grande. Os
alunos matriculados na instituicdo de ensino buscam formagao basica. Seus familiares
em suma, trabalham informalmente ou sdo empregados assalariados.

Mesmo observando a missdo da escola, que afirma assegurar um ensino de
qualidade, garantindo o acesso ¢ a permanéncia dos alunos na institui¢do, formando
cidaddos criticos, conscientes e autonomos, competentes para o exercicio da vida
profissional futura e tornando-os hdbeis para agir e reagir com vistas a contribuir para a
transformagdo da sociedade e do quadro de exclusdo a que por ventura pertengam, ainda
assim, ha grande evasdo escolar.

Sob esta otica, sabe-se das dificuldades que se colocam diante da equipe gestora
e do corpo docente que deseja realizar um trabalho de qualidade. Todavia, a
Comunidade Escolar acredita em uma reformulagdo no processo pedagogico a fim de

colher resultados satisfatorios em relagdo a sistemética da aprendizagem do alunado.

4. Fase de observacio da turma e da dinamica das aulas de Geografia

Para fins de efetivagdo do estagio, foi feita uma primeira visita a escola junto
com a Professora Coordenadora e Supervisora do Estidgio Supervisionado na
Universidade Estadual da Paraiba, efetivando-se, assim, a primeira relagdo direta com a
gestora escolar e com a professora titular da disciplina de Geografia, as quais ndo se
mostraram, em qualquer momento, contrarias a realizacdo do estagio.

Em seguida, foi-nos passado o horario das aulas de Geografia, o qual
contemplava apenas um encontro semanal na turma de atuacdo do projeto de estagio,

distribuida na seguinte maneira: 1°, 2° e 4° horario da segunda-feira. Posteriormente, foi
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realizado um rapido reconhecimento da estrutura fisica da escola, bem como feita uma
apresentacdo a turma-publico alvo do estagio - 7° ano “B”.

Nas semanas seguintes do estdgio, foi observado o cotidiano na turma das aulas
de Geografia. Nesse momento, foi analisada a metodologia empregada em sala pela
professora titular, suas necessidades e dificuldades, bem como as do alunado também.
Foi diagnosticado que a turma € barulhenta, ndo costuma respeitar a professora, sendo
também numerosa, haja vista possuir 40 alunos, com idades variando entre 11 e 15
anos, instalados em uma sala razoavelmente grande, bastante iluminada, mas, pouco
ventilada.

Com a continuidade das apreciacdes feitas das aulas, constatou-se que a
professora ministrava suas aulas da forma mais tradicional possivel, fazendo uso apenas
do quadro e livro didatico adotado pela escola. A postura adotada em sala, somado ao
baixo tom de voz e auséncia de controle na resolucdo dos conflitos refletia e, de certa
forma, até justificava o comportamento de total desinteresse pela disciplina por parte
dos alunos.

A partir desse diagndstico, buscaram-se ideias criativas e didaticas fora e dentro

da escola que pudessem garantir um novo modelo de aula.

5. O projeto de intervencio executado durante o periodo de regéncia

Embora haja grandes discussdes e esfor¢os para superar o ensino tradicional nas
escolas, evidencia-se que tal pratica pedagogica ainda é muito utilizada mesmo nos dias
atuais. Tais aulas s3o facilmente identificadas gracas as suas caracteristicas. S@o
marcadas por metodologias convencionais, aulas expositivas centradas no professor,
concedendo ao aluno a condigdo de elemento passivo, apenas como receptor e
assimilador de conteidos e constituindo o professor apenas como ser reprodutor dos
conteudos dos livros didaticos.

Diante de tal situacdo e a escola ndo dispondo de uma boa estrutura fisica e de
poucos recursos didaticos e tecnoldgicos, foram utilizadas outras linguagens, essas de
cunho verbal e ndo verbal como solugdes acessiveis e vidveis para a situagdo

encontrada. Visto que



18

a utilizag¢do de outras linguagens, que ndo apenas a verbal, escrita ¢ a
ndo escrita, e/ou de outros recursos técnicos, diferentes do papel e do
quadro-negro, ¢ hoje inevitavel e necessaria na educagdo, porque a
sociedade ja esta vivendo no meio técnico - cientifico informacional
desde os anos de 1970. (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p.44).

Confiantes no potencial oferecido por metodologias e recursos didaticos
alternativos ao tradicionalismo, procurou-se investir na sua utilizagdo, procurando
possibilitar a compreensao dos conteudos ministrados. Dessa forma, foram selecionados
recursos, tais como:

Imagens de satélite utilizadas para explicar projetos de canais, ferrovias,
sistemas de irrigagdo, planejamentos urbanos a exemplo dos de transportes, dentre
outros assuntos;

Utilizagdo de fotografias, mapas, revistas, charges, livro didatico, cartazes, e
imagens a fim de se trabalhar com o espago urbano e diferenciagdo regional no contexto
do assunto Regides Brasileiras;

Confeccdo de maquete para se explicar a forma de relevo predominante das
Regides Nordeste e Sudeste do Brasil;

Apresentacdo de musica, poesia e cordel que alertou sobre a potencialidade da
Regido Nordeste;

Aplicacdo de um jogo didatico “bingo geografico”;

Promoc¢do de uma gincana geografica relacionada ao tema Regides Nordeste e
Sudeste do Brasil.

As atividades propostas foram pautadas nas recomendagdes propostas por
Santos, Costa e Kinn quando afirmam que:

Ensinar geografia usando linguagens e recursos diversos, como as midias
eletronicas, ¢, sem davida, um processo complexo que exigi da escola
competéncias para mediar processo e pesquisas, de forma que eles tenham
importincia didatico-pedagdgica para, além de informarem também

possibilitarem ao aluno a oportunidade de (des)construir e reconstruir o
conhecimento. (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p.43).

De cardter transdisciplinar, esse poderoso conjunto instrumental se aplica a
diversos campos profissionais, tornando-se imprescindivel para projetos que lidam com
questdes voltadas a organizagdo, planejamento e gestdo do espaco geografico ou que
envolvam andlises espaciais em seus estudos.

Os meios classicos de informagdes (imprensa, televisdo, radio, cinema) e os

novos meios eletronicos de alta tecnologia (aparelhos portateis modernissimos, com as
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suas diversas possibilidades, e a internet) facilitam, em todos os aspectos, a vida das
pessoas, modificando o modo de se relacionar, trabalhar, aproveitar o tempo livre e
alterando a metodologia no ensino/aprendizagem.

No ensino de Geografia, a Cartografia, por exemplo, pode auxiliar o
desenvolvimento de habilidades tais como leitura, analise e interpretacdo do espaco,
pois,

possibilita ao aluno entender a distribuicdo espacial das relagdes entre
sociedade ¢ natureza, ao mesmo tempo em que se apropria de uma técnica
imprescindivel para desenvolver habilidades de representar, compreender e
interpretar o espago geografico. (PNLD, 1999, apud PAZINI, 2004, p. 1).

As atividades cartograficas promovem o desenvolvimento de esquemas
mentais que auxiliam no ensino de Geografia e outras disciplinas, contemplando ainda a
viabilidade do conhecimento e a utilizagdo de novas tecnologias.

Para Santos (1998, apud PAZINI, 2004, p. 1) “s6 uma sociedade informada,
sobre as possibilidades do uso do conhecimento cientifico e tecnoldgico para a melhoria
do seu cotidiano, pode cobrar efetivamente a sua aplicagdo, ampliando o exercicio da
cidadania”.

Ha diversas possibilidades de uso desses sistemas eletronicos no ensino. A
comecar pelos sites de busca/pesquisa que oferecem enorme quantidade de informagao
a exemplo do Google ou diversos outros sites com material cientifico e cursos didaticos,
além de programas desenvolvidos com objetivos especificos como o Google Earth.

Na busca por aulas motivadoras, nasce o interesse em se debrugar sobre as
perspectivas do Geoprocessamento para o ensino da Geografia.

Num pais como o Brasil, de extensa dimensdo continental e extrema falta de
informagdes apropriadas para as resolugdes de problemas ambientais, urbanos e rurais,
o Geoprocessamento apresenta-se como ferramenta de grande potencial na busca por
solugdes coerentes.

Segundo o INPE - Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (2000), o
geoprocessamento pode ser definido como um conjunto de tecnologias voltadas a coleta
e tratamento de informagdes espaciais para um objetivo especifico. Com a producdo e
reproducdo do espago, surge a necessidade de interven¢do da area buscando uma melhor
compreensdo do espago geografico e das relagdes humanas com o ambiente onde se
vive. No ensino de Geografia tem por objetivo ampliar a capacidade dos alunos de

observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas dos lugares.
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Certos que as novas representacdes implantadas em sala de aula, sdo uma forma
de aproximag@o entre a teoria e a pratica, concordamos com os autores quando afirmam
que:

O uso dessas linguagens e recursos pela geografia ndo sé permite uma maior
socializagdo do conhecimento, como também ¢ um meio de os alunos
obterem informagdes e interagirem com o mundo que aproxima a geografia
do real vivido por eles. (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p.56).

3. RESULTADOS

Visando obter subsidios que servissem de embasamento para avaliar o nivel de
satisfacdo dos alunos quanto aos métodos e recursos implementados, foi aplicado um

questionario, (APENDICE D) cujos resultados estio expressos pela Figura 3.

Figura 3: Nivel de satisfacdo dos alunos em relagdo as aulas de Geografia antes ¢ depois da intervengéo

de estagio.
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Ensinar Geografia requer dos professores uma percepcdo do espago enquanto
resultado do trabalho do ser humano, com a questdo que envolve uma relagdo que deve
ser compreendida. “O ensino precisa ser pensado no processo de transformagdo da
sociedade e do espaco”. (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p.53). A fim de que os
recursos utilizados em sala desvendem ao alunado uma “historia” do lugar. Visto que
uma agdo acarretard em outra agdo, (sociedade versus espaco, sociedade versus

sociedade e espaco versus espaco) acarretando na mudanga de conceitos e paisagens.
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O ensino, em sua base, exige do professor a utilizagdo de métodos e ferramentas,
sejam elas complexas ou de facil manuseio e assimilagdo. O imprescindivel € que se
atinjam os objetivos tragados para a aula. Ou seja, deve haver a construgdo do saber, em
conjunto com o alunado, promovendo a abertura do mundo do conhecimento. Assim,

pois, afirmado por Vieira e Sa:

A aula dinamica, que tem a participag¢do do aluno como sujeito na construgéo
partilhada do conhecimento, pode ser bastante produtiva porque o aluno esta
motivado a buscar as informagdes ¢ comprometido com as analises para
comprovar seus argumentos. E uma aula rica em contetidos e todos saem com
o conhecimento melhorado porque a cooperagdo na constru¢do de um saber
coletivo motiva todos que dela participam ndo ¢ reprodugdo ndo ¢ “ditagdo”
ndo é copia: & inversdo dos autores. (VIEIRA e SA, 2007, p.102).

Esta aula dinamica diferencia-se do ensino tradicional presente na escola. No
qual é evidenciando a constate utilizagdo de pratica pedagdgica e recursos didaticos de
forma erronea provocando o desinteresse da turma em ir a busca da formagdo do saber.

A fim de que se rompa com tais praticas ultrapassadas, se faz necessario a
utilizacdo de novos métodos e recursos, que possam facilitar a interacdo e o
aprendizado, de forma que a disciplina de Geografia possa cumprir o seu papel

curricular e, portanto, social. Segundo Oliveira:

cabe a Geografia levar a compreender o espago produzido pela
sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradigdes, as
relagdes de produgdo que nela se desenvolvem e a apropriagdo que
essa sociedade faz da natureza. (OLIVEIRA, 1998, p.142).

Todavia, a escola ndo dispde de uma boa estrutura fisica e tdo pouco de recursos
didaticos, foi necessdria a busca de ferramentas e recursos fora do ambiente escolar
utilizando assim outras linguagens e instrumentos acessiveis e vidveis para a situagdo
encontrada. Confiantes no potencial oferecido por metodologias e recursos didaticos
alternativos ao tradicionalismo, procurou-se investir na sua utilizagdo, promovendo
assim a compreensdo dos contetidos ministrados.

A priori se fez uso de fotografias, mapas, revistas, charges, livro didatico,
cartazes e imagens a fim de se trabalhar com o espago urbano e diferenciag@o regional
no contexto do assunto Regides Brasileira. Além de se trabalhar o assunto desigualdade
social, houve a proposta de aproximar o conteido Nordeste Brasileiro com o cotidiano

do alunado. Visto que

o uso dessas linguagens e recursos pela geografia ndo s6 permite uma maior
socializacdo do conhecimento, como também é um meio de os alunos
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obterem informagdes ¢ interagirem com o mundo que aproxima a geografia
do real vivido por eles. (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p.56).

Em outra perspectiva e embasados nos estudos de Lutfi e Pontuschka onde as
mesmas afirmam que “a literatura ¢ fonte de prazer, mais ndo é s6 isso. E igualmente
modo de conhecer o mundo. Nds nao teriamos condi¢des de conhecer o mundo, o todo
da vida dos homes, apenas no curto periodo de tempo de nossas vidas” (2009, p. 237).
Neste momento, motivou-se a ser utilizados a musica, a poesia e o cordel que contribuiu
para alertar sobre a potencialidade veridica da Regido Nordeste além de abrir horizontes
em quanto o senso critico do alunado.

Ja a confec¢do de maquete foi utilizada para se explicar a forma de relevo
predominante das Regides Nordeste e Sudeste do Brasil. Bem como a aplicagdo de um
jogo didatico intitulado “bingo geografico”. Ambas as atividades serviram como
ferramenta adotada em sala de aula e promoveu uma dindmica surpreendente motivando
os alunos a participar de forma integrante na constru¢do do saber mutuo.

Em culminancia, foi desenvolvido uma gincana geografica relacionada ao tema
Regides Nordeste e Sudeste do Brasil que seguiu o seguinte roteiro: Divisdo da turma
em duas equipes e sorteio do tema; Entrega do regulamento da gincana; Execucdo da
gincana na propria sala de aula onde os alunos realizaram as provas ja definidas no
regulamento, assim como as provas surpresas; Término da gincana com apresentagdo da
equipe campea.

As atividades da gincana tiveram como caracteristica proporcionar a
socializa¢do da turma, bem como conhecer melhor cada regido de forma dindmica.
Visto que foi apresentada a rede hidrica e urbana da regido em forma de maquete. A
cultura da regido foi demonstrada pela danca e estilo de musica, além das autoridades e
artistas consagrados da terra e historia de fundagdo de times de futebol nacionalmente
conhecido. O desenho do mapa do Brasil serviu para identifica¢do e localizagcdo da
regido estudada. Além de outras inimeras atividades realizadas que promoveram o
interesse do alunado em participar da aula de Geografia.

Deste modo é certo que as novas representacdes implantadas em sala de aula sdo
uma forma de aproximagdo entre a teoria € a pratica, visou saber o nivel de satisfagdo
dos alunos quanto aos métodos e recursos implantados em sala de aula. Assim sendo
aplicado um questionario, cujos resultados estdo expressos pela Figura 3 ja mencionada.

A partir destes dados observa-se que ha uma variacdo benéfica e significativa

representada pelas agdes implementadas através de ferramentas e recursos didaticos
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adequados pelos estagidrios. Nesse contexto temos que afirmar a presenca do proprio
aluno como sujeito integrante da construgdo do conhecimento e remeter os recursos

utilizados como ferramentas de auxilio.

Consideracdes Finais

A visdo da educacdo atualmente tem representado uma exigéncia legal e
institucional para repensar a pratica vinculada a sala de aula, bem como, a estrutura
organizacional da escola. Partindo desse pressuposto, o processo educacional, antes de
tudo, dependerda em grande medida da concepg¢do de educagdo, e, suas repercussdes na
organizacdo do trabalho pedagdgico.

E certamente invidvel mudar a pratica de fazer pedagdgico sem vincular a
proposta da escola a leitura da realidade, da filosofia educacional, da concepcdo de
pessoa, sociedade, curriculo, planejamento, disciplina, enfim, a um leque de agdes e
intervengoes.

Por esse intermédio, o projeto de interven¢do implementado objetivou,
juntamente com o alunado, professores, familia e gestdo escolar, implantar em sala de
aula mecanismos que permitissem a melhor compreensdo nas aulas de Geografia. Onde
devemos utilizar os proprios recursos (mapas, globos, livros didaticos e paradidaticos) e
espacos (sala de informatica e biblioteca) do referido estabelecimento escolar para que
assim possa melhorar o processo de aprendizagem e despertar interesse pela disciplina.

E viavel lembrar que apenas uma formagdo solida do professor nio adianta se a
escola ndo oferecer condigdes minimas de infraestrutura e trabalho aos docentes. Por se
tratar de uma escola da rede publica, cabe ao governo destinar recursos para que a
institui¢do apresente condigdes dignas de trabalho. E dever de o Estado garantir que
toda crianca tenha acesso ao ensino ¢ a tecnologia de forma igualitaria. E ndo ¢ o que
acontece na Escola Estadual de Ensino Fundamental Tiradentes. L4, a professora nao
dispde dos recursos minimos necessdrios para dinamizar suas aulas, como mapas,
globos, material de informatica, entre outros. Ela conta apenas com livro didatico e
quadro.

Na nossa aula, acredita-se que tal conjunto de recursos formou um excelente
material a servigo do processo ensino-aprendizagem. Provocou em sala de aula no a

mera descri¢do, pautada nas aulas tradicionais, mas sim, a possibilidade de uma analise



24

critica. Esta, feita pelos alunos que, de forma habilidosa, fundamentaram-se
teoricamente de acordo com a utilizagdo das novas linguagens implantadas em sala de

aula.

SILVA, Kyhara Pereira da. Geography Learning and Living in Supervised
Internship: Teaching Strategies in Knowledge Building. UEPB, CEDUC, Degree in
Geography. Campina Grande — PB — 2016.

ABSTRACT

This article is the result of the experience lived during the Supervised Internship
in the Graduation in Geography from Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
Throughout the text, it is attributed larger attention to an intervention project developed
with the students of the 7th grade B, in the Municipal Elementary School Tiradentes in
Campina Grande - PB. The objective of the stage was the inclusion of "new"
pedagogical practices in the teaching of geographical science. In turn, the realization of
the project it is guided in the preparation and implementation of activities carried out by
the various teaching resources such as music, maps, magazines, cordel literature,
geography competition, geography bingos, and othets. These methodologies have
provided more dynamic and interactive meetings making classes more attractive and
increasing students' interest in learning geography.

Keywords: Supervised Internship in Geography; Intervention Project; Teaching
Geography; New teaching strategies.
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APENDICE A
Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes

Campina Grande, PB _ / /

Professora: Kyhara Pereira
Disciplina: Geografia

Aluno (a):

Exercicio de Fixacdo

1. O Nordeste foi inicialmente organizado em torno da atividade canavieira, sua
ocupagdo se deu, primeiramente, ao longo do litoral com a construg¢do de portos, pelos
quais era enviado para a metrdpole o pau-brasil, posteriormente a cana-de-aclcar e
outros produtos. Liste os principais fatores naturais que contribuiram para o
desenvolvimento dos canaviais.

2. Explique, com suas palavras, o processo de ocupag¢o do interior da Regido Nordeste.

3. Enumere os motivos que levaram a Regido Nordeste a decadéncia econdmica.

4. Leia e Responda. Em seguida, encontre as respostas no caga-palavra.

a) Constitui uma faixa de transi¢do que possui vegetagdo caracteristica dos ambientes da
Caatinga (Sertdo) e da Mata Atlantica (Zona da Mata);




b) Maior sub-regido do Nordeste, também conhecido como Nordeste seco;

¢) Originalmente recoberta pela Mata Atlantica. Mais industrializado e desenvolvido

economicamente;

d) Faixa de transicdo entre a Floresta Amazonica, extremamente imida, e o Nordeste

seco;
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APENDICE B
Perguntas e Respostas do Bingo

1 — Estados que formam a Regido Sudeste:Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Sdo Paulo.

2 — Tipos de movimentos de massa: Escorregamento rotacional, Deslizamento e
Desmoronamento.

3 — Dois importantes rios brasileiros: Rio Parand e Rio Sdo Francisco.

4 — Destaca-se como uma significativa via de circulacio de produtos e de pessoas
entre as regides Sudeste, Centro-Oeste e Sul: Hidrovia Tieté-Parana.

5 — Impulsionou a ocupaciio do atual territorio dos estados da Regido Sudeste:
Exploragao do ouro.

6 — Sao conhecidas como cidades historicas: Mariana, Sabard, Congonhas, Ouro
Preto, Tiradentes e Sao Jodo del Rei.

7 — Significado de aurifero: Relativo a ouro.
8 — Foi onde a cafeicultura prosperou, ja no século XIX: Vale do Rio Paraiba.
9 — Con hecido como “ouro verde”: Café.

10 — Significado de conturbacio: termo que designa a unificagdo das malhas urbanas
de duas ou mais cidades.

11 — Séo regides metropolitanas no estado de Séo Paulo: Sdo Paulo, a mais antiga,
Campinas e Baixada Santista.

12 — Recebeu de planejadores a denominacio MACROMETROPOLE: As dreas
metropolitanas de Sdo Paulo e Campinas.

13 — Chamado ABCD: Municipios paulistas de Santo André, Sao Bernardo do Campo,
Sdo Caetano do Sul e Diadema.



APENDICE C
PERGUNTAS - NORDESTE

1. Por quantos estados a Regido Nordeste ¢ formada? Cite pelo menos 3 deles.
9 estados. Sao eles: Maranhio, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia.

2. Como se deu a ocupagdo do Nordeste? Litoral/Sertdo ou Sertdo/Litoral?
Litoral/Sertao

3. Defina rio intermitente e rio perene.
Rio intermitente é aquele que durante o periodo das chuvas (ou "cheias'),
normalmente no inverno, apresenta bastante 4gua em seu curso, a qual
durante o periodo de estiagem (periodo das "secas'), normalmente no
verio, desaparece temporariamente. Ja o rio que nunca seca é denominado
perene.

4. O nordeste possui 4 sub-regides. Quais sdo elas?
Zona da Mata, Agreste, Sertao e Meio-Norte.

5. Onde Campina Grande esta localizada?
Agreste.

PERGUNTAS — SUDESTE

1. Quais sdo os estados que formam a Regido Sudeste?
Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sao Paulo.

2. Fale sobre a ocupagdo do Sudeste.
A exploracio do ouroimpulsionou a ocupacio do atual territorio dos
estados da Regido Sudeste, intensificada, mais tarde, pelo desenvolvimento
da cafeicultura.

3. A Regido Sudeste ¢ abrangida pelas bacias hidrograficas de dois importantes
rios brasileiros. Quais sio eles?
Parana e Sao Francisco.

4. No minimo um exemplo de movimento de solo/massa.
Escorregamento rotacional, Deslizamento e Desmoronamento.

5. Defina os 3 setores da economia. Primario, secundario e terciario.
O setor primario esta relacionado a producio através da exploracio de
recursos da natureza. Podemos citar como exemplos de atividades
econdmicas do setor primario: agricultura, mineracio, pesca, pecuaria,
extrativismo vegetal e caca. E o setor primario que fornece a matéria-prima
para a industria de transformacio.
Secundario: E o setor da economia que transforma as matérias-primas
(produzidas pelo setor primario) em produtos industrializados (roupas,
maquinas, automéveis, alimentos industrializados, eletronicos, casas, etc).
Terciario: E o setor econdmico relacionado aos servicos. Os servicos sio
produtos nio materias em que pessoas ou empresas prestam a terceiros



para satisfazer determinadas necessidades. Como atividades econdmicas
deste setor, podemos citar: comércio, educagio, satde, etc.



APENDICE D
Questionario

1. Sexo: ( ) Masculino
( ) Feminino

2. Idade: anos

3. O que acha da disciplina/aulas de Geografia?
() Péssimo
( ) Ruim
( ) Regular
( )Bom
( ) Excelente

4. Dos recursos utilizados em sala de aula, qual (ais) foi (ram) mais interessante
para o aprendizado em Geografia?
( ) Mapas
( ) Fotos
() Revista
() Cordel
() Charge
() “Bingo”
( ) Gincana
( ) Nenhum

5. E agora, o que pensa sobre a Geografia depois de nossa pratica de estagio?
() Péssimo
( ) Ruim
( ) Regular
( )Bom
( ) Excelente



ANEXOS



ANEXO A

Imagens usadas na 2° aula
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