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DESAFIO DE SABER ENSINAR: RELATOS DE EXPERIENCIA NO CAMPO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir criticamente sobre o desafio de saber ensinar no campo
de estagio supervisionado, ao mesmo tempo em que contempla a compreensdo de
determinadas especificidades do fazer pedagodgico, da identificagdo das necessidades e
perspectivas do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, o papel do pedagogo sera
vislumbrar a sua vivéncia na sua area de atuagao, no sentido de buscar relacionar, de um lado,
toda teoria vivenciada durante o curso. E, de outro, buscar estabelecer relagdo dessa teoria
com a pratica que, nada mais € que o desafio de saber ensinar. Enfatizamos que esse trabalho
adveio de minha experiéncia no campo de estagio supervisionado no qual vivenciamos na
escola uma pesquisa de carater exploratério, quando participamos da observagdo no campo de
estagio e de nosso envolvimento, do lugar de estagidria. O que, de fato, houve, mesmo que
ndo tdo abrangente, um didlogo entre a relacdo teoria e pratica, viabilizando sair do campo
tedrico para o campo pratico, no sentido de tentar dialogar, mais de perto, com a teoria e a
pratica. Utilizemos a pesquisa qualitativa, por intermédio da observagdo da pratica docente,
no que se refere ao desafio de saber ensinar dos professores e dos alunos. Para dialogar com a
reflexdo tedrica, apoiamo-nos nos estudos de Santos (2001), Dornelles (2001), Freire (1991),
Garcia (2002), Cademartori (2009), Nadal e Papi (2007), Vasconcellos (2003), Moysés (1998)
¢ outros.

PALAVRAS-CHAVE: Relato de Experiéncia. Estagio Supervisionado. Desafio. Saber
ensinar.



1. INTRODUCAO

O presente artigo tem o objetivo de refletir criticamente sobre o desafio de saber ensinar
no campo de estagio supervisionado, ao mesmo tempo em que contempla a compreensao de
determinadas especificidades do fazer pedagdgico, da identificacdo das necessidades e
perspectivas do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, o papel do pedagogo sera
vislumbrar a sua vivéncia na sua area de atuago, no sentido de buscar relacionar, de um lado,
toda teoria vivenciada durante o curso. E, de outro, buscar estabelecer relagdo dessa teoria
com a pratica que, nada mais é que o desafio de saber ensinar.

Em vista disso, o professor titular' contribui quando dialoga com os estagiarios,
tentando se colocar no seu lugar, para que, de fato, ambos possam construir junto um trabalho
que contribua para uma melhor compreensio dos estudos tedricos sobre uma dada
especificidade, inscrita na realidade educacional local. Pois, acreditamos que, é dessa forma,
que o estagiario podera crescer no ambito do estagio, apesar de ser um tempo restrito, mas
que, de certa forma, exige do aluno/estagiario e do proprio professor titular, posicionamentos
comprometidos politicamente com a educagdo de nosso pais, j& que urge que tenhamos
profissionais conscientes, cada um, do seu papel na constru¢do de conhecimentos e de
identidades.

Enfatizamos que esse trabalho adveio de minha experiéncia no campo de estagio
supervisionado no qual vivenciamos na escola uma pesquisa de carater exploratorio, quando
participamos da observacdo no campo de estidgio e de nosso envolvimento, do lugar de
estagiaria. O que, de fato, houve, mesmo que ndo tdo abrangente, um didlogo entre a relagdo
teoria e pratica, viabilizando sair do campo tedrico para o campo pratico, no sentido de tentar
dialogar, mais de perto, com a teoria e a pratica. E importante apresentar como foi
sistematizado o relatério: em primeiro lugar, estruturamos em dois capitulos. Logo apos, foi
definido que o primeiro caracterizava-se pelo campo de estagio e pela apresenta¢do da andlise
do periodo de observacdo. E o segundo caracterizava-se pela descricdo e andlise das
observagdes da pratica docente. Para isso, utilizamos a pesquisa qualitativa, por intermédio da
observagdo da pratica docente, no que se refere ao desafio de saber ensinar dos professores e

dos alunos.

! Professor titular, aqui, nesse trabalho significa o professor da escola na qual o estagiario desenvolveu o seu
estagio (GRIFOS MEUS).



Portanto, faz-se necessdrio evidenciarmos as razdes pelas quais eclegemos essa
tematica, considerando que partiu de nosso comprometimento em refletir criticamente sobre o
desafio de saber ensinar no campo de estagio supervisionado. Ao compreendermos que, nessa
reflexdo critica, estdo presentes, ndo s6 os varios campos do saber, inerentes as reflexdes
teoricas proporcionadas. Mas, sobretudo, como estas podem de uma forma ou de outra,
dialogar com a pratica, posto que ndo ¢ tdo fécil, sobretudo para quem estd na condigdo de
estagiario, tentar por em pratica o que vem sendo discutido na universidade, ao longo de sua
formag¢do, no que se refere as diferentes aprendizagens especificas do processo ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental I em sala de aula, que se fizeram presentes na nossa
formagdo docente em sala de aula. Eis o principal desafio de saber ensinar, ja que ¢ nessa
direcdo que iremos refletir sobre o desafio de saber ensinar em sala de aula.

Enfim, é oportuno refor¢ar que esse artigo partiu do nosso campo de estagio
supervisionado e do nosso amadurecimento teorico, depois de concluida essa etapa de minha
formagdo docente, por entendermos que é de suma importancia essa reflexdo, ndo sé para o
futuro profissional das licenciaturas, mas principalmente, para os alunos/estagiarios do curso
de pedagogia. Para isso, nos ancoramos nos estudos de Santos (2001), Dornelles (2001),
Freire (1991), Garcia (2002), Cademartori (2009), Nadal e Papi (2007), Vasconcellos (2003),
Moysés (1998) e outros.

1. UMA HISTORIA CONCISA DO CAMPO DE ESTAGIO

O Estagio Supervisionado V desenvolveu-se no periodo de 19 de setembro a 31 de
novembro de 2013. As visitas transcorreram no turno da manha e tarde numa escola da rede
municipal na cidade de Campina Grande — PB. Vale ressaltar que essa institui¢do escolar
possui uma estrutura fisica de alvenaria com dependéncias distribuidas da seguinte maneira:
01 sala de diretoria; 03 salas de aula; 01 sala de leitura; 01 almoxarifado; 01 Laboratério de
informatica com 14 computadores; 01 cozinha; 01 refeitéorio com 4 mesas; 03 banheiros,
sendo 01 para os funcionarios, 01 para as meninas e 01 para os meninos, estes sdo adequados
e atendem as necessidades de higiene das criangas e 01 patio descoberto. Estruturalmente a
escola encontra-se em conservagdo, com mobilidrios adequados, salas arejadas e iluminadas,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades de criagdo e imaginacdo da crianga,
realidade ndo vista na maioria das instituicdes de ensino municipal, segundo Santos (2001, p.

97):



[...] Nem sempre as escolas dispdem de espacos adequados, tanto no que se refere a
dimensdo, a luminosidade, ao mobiliario e, até mesmo, as condi¢des de seguranga e
higiene, para a realizacdo das atividades a que se propdem. Mesmo contando com
minimas condi¢des, com um pouco de atengdo e bom-senso € possivel transformar
significativamente o ambiente da sala de aula, tornando-o mais agradavel e
estimulante ao pleno desenvolvimento das criangas.

Todavia essa unidade de ensino disponibiliza de um espago pequeno para recreacio €
para as atividades de Educacdo Fisica das criangas, embora tenha havido a necessidade de ter
sido utilizada a Sociedade de Amigos de Bairro.

A instituicdo de ensino exerce suas respectivas fun¢des em turno integral das 07
horas as 17 horas para criangas do Ensino Fundamental I (Sistema de ciclos) € no turno da
noite oferece a Educag@o para Jovens e Adultos. Nos respectivos turnos, os sujeitos estdo
dispostos da seguinte maneira: 01 gestora, 01 adjunta, 02 secretdrias, 09 professoras, 03
merendeiras, 02 auxiliares de servigcos gerais, 02 vigilantes. Além disso, conta com assisténcia
de 02 orientadoras pedagogicas e 172 discentes.

A referida Escola Municipal conta com a parceria da empresa Alpargatas para a
realizacdo do projeto “Mais Educacdo™ que oferece para os alunos do Ensino Fundamental 1
oficinas de recreagdo, sessdes de cinema, pintura, capoeira e letramento (leitura e escrita).
Para realizacdo das atividades de tal projeto a organizacdo disponibiliza a reparticdo de
ensino, material esportivo como: bola, rede, corda, bambolé; jogos educativos e uma
biblioteca mével. E importante frisar que a realizagdo deste projeto através das brincadeiras
educativas contribuirem para interacdo dos alunos com o professor, interagdo de alunos e
alunos cooperando desta forma com a formagédo social e educativa do sujeito.

Define Dornelles (2001, p.104):

[...] A brincadeira ¢ algo de pertence a crianga, a infincia. Através do brincar a
crianca experimenta, organiza-se, regula-se, constrdi normas para si e para o outro.
Ela cria e recria, a cada nova brincadeira, o0 mundo que a cerca. O brincar é uma
forma de linguagem que a crianga usa para compreender e interagir consigo, com o
outro, com o mundo.

Quanto a orientacdo curricular para o Ensino Fundamental I referentes as dimensdes
que trata da pratica do docente foram explicitados pela gestora, e pelos demais profissionais:
orientadoras pedagogicas e professores/as, ao terem afirmado que o planejamento pedagdgico
se d4 de forma geral para toda escola, onde os encontros ocorrem bimestralmente, nos quais
se fazem presentes, além da gestora, a equipe técnica formada pela orientadora e pelo corpo

docente.
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Além disso, ¢ oportuno ressaltar que o estdgio ¢ um momento de grande relevancia
para nossa formagdo académica, visto que ¢ uma experiéncia que nos permite comparar a
teoria com a realidade escolar. Confirmando a importancia dessa atividade Cury (2003, p.117)

explica:

[...] Estagio sera aquele periodo transitdrio de formagao e aprendizagem que, através
de um tempo de permanéncia, se torna precondi¢do de classe inicial de uma carreira
ou ¢ esta mesma classe. E o momento de um treinamento técnico-profissional em
empresa publica ou privada, em geral sem vinculo empregaticio, em vista do
exercicio profissional.

Deste modo, podemos dizer que o estagio ¢ um momento que oportuniza a reflexdo
acerca da construcdo e do fortalecimento da identidade do/a professor/a, que ¢ construida na
formagdo docente e ao longo da trajetdria profissional. Nesse sentido, consideramos que o
periodo de estdgio nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ de suma importancia para se
perceber a realidade educacional através dos desafios presentes no espaco da sala de aula, tal
como o estabelecimento da relagdo socio — afetiva entre professoras estagiarias e alunos/as.
Sendo assim, o estdgio proporciona ao/ aluno/a estagiario/a ter conhecimento da realidade
educacional, bem como prepara-lo/a para o trabalho como professor/a na sociedade.

Portanto, a ocasido do estagio contribui ndo so6 para a constru¢do da identidade do/a
estagiario/a, mas também apara o repensar do fazer pedagogico. Considerando que, segundo
Regina Leite Garcia no seu livro 4 Formagdo da Professora Alfabetizadora. reflexdes sobre
a Pratica (1996) este fazer necessita ser constantemente refletido, repensado, construido,
desconstruido e resconstruido, por se concretizar num ambiente que proporciona a troca de
experiéncias entre o/a professor/a titular e o/a professor/a estagiario/a, os/as alunos/as e o/a

professor/a estagiario/a, favorecendo a constru¢do do conhecimento.

2. REFLETINDO TEORICAMNTE SOBRE “O DESAFIO DE SABER ENSINAR”
NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE CAMPINA
GRANDE - PB

As observacdes transcorreram no 1° ciclo inicial (1° ano) no turno da tarde; 2° ciclo
inicial (3° ano), no horario vespertino e no 2° ciclo final (5° ano), no periodo da manha. Nestas

turmas ndo percebemos nenhum caso de criancas com necessidades especiais educacionais.
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Na sala do 1° ciclo inicial t€m 19 (dezenove) alunos/as, sendo 10 (dez) meninos ¢ 9
(nove) meninas, os/as educandos/as encontram nos niveis de leitura pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético. O espaco da sala de aula ¢ proporcional a quantidade de
alunos/as, arejado, bem iluminado e com instrumentos didaticos que auxiliam no processo de
leitura e escrita como: alfabeto exposto na parede, regras de convivéncia basicas de cidadania
e calendario com os aniversariantes do més.

Em uma aula observada, a professora titular trabalhou a leitura, para isso, ela
organizou as cadeiras em circulo e distribuiu para os/as alunos/as alguns livros de literatura
infantil, no intuito de que estes lessem e realizassem um comentdrio acerca da leitura.
Posteriormente, a educadora solicitou que os/as educandos/as socializassem a leitura. Neste
momento a docente assumiu um importante papel, o de mediadora do conhecimento, na
medida em que estimulava as criangas para falar sobre o que havia lido.

Apesar de a educadora assumir um papel mobilizador da leitura, faltou ainda abordar
comentarios de forma espontanea e comprometida acerca das literaturas trabalhadas, como: O
que vocés esperam do texto? Quando vocés visualizam livros o que mais chama aten¢do? De

acordo com Cademartori (2009, p. 79):

[...] Pode-se, num primeiro momento, conversar, do modo mais espontdneo e
honesto possivel, sobre o livro indicado. E fazer isso lembrando que a pergunta que
fundamentalmente importa ndo € o que o autor quer dizer com o texto, mas o que 0
leitor sentiu ao ler, porque essa ¢ a condigdo basica para qualquer entendimento
posterior. Professores e alunos, num primeiro tempo, devem esquecer a selegdo, a
indicag@o, a pressio, e trocar impressdes de leitura, do mesmo modo como se fala de
qualquer forma de expressdo cultural, seja um filme, uma peca, um show.

Como defende Cademartori (2009) conscientizar o leitor sobre a leitura é de
fundamental importancia para uma leitura consistente e prazerosa. Quando se faz uso dessas
estratégias ¢ notorio o envolvimento e o entusiasmo do aluno com a literatura trabalhada.
Sendo assim, antes de qualquer obra textual ¢ relevante que antes haja um aquecimento
literario, ou seja, uma conversa coletiva sobre os temas que irdo ser abordados. Na sequéncia,
sera apresentado os livros aos educandos para leitura, e em seguida a roda de conversa para

cada uma realizar as inferéncias da leitura. (IBIDEM, 2009, p. 81) mostra que:

[...] Se o aluno puder manifestar o quanto foi penoso — ou sem sentido, ou
surpreendente, ou fabuloso — seu encontro com a obra, por mais superficial que
tenha sido sua leitura, uma promissora discussdo sobre o texto podera ser iniciada.
Lembre que explicar ao outro por que nos encanta tanto, ndo € tarefa simples. Ao
contrario, requer uma elaboragdo complexa ¢ abre caminho para muitas questdes e

reflexdes.
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Considerando a opinido da autora ¢ importante valorizar o conhecimento prévio dos
leitores acerca da tematica trabalhada. Sabemos que ao considerar o conhecimento de mundo
do aluno e suas reflexdes, o conhecimento cientifico € assimilado e acomodado com mais
facilidade. Nesse sentido, o educador deve assumir uma postura de investigador, de
mobilizador da aprendizagem. E sabido que o educador da atualidade busca interagir com os

alunos, visando a constru¢do do conceito cientifico. Conforme Nadal e Papi (2007, p. 24):

[...] o aluno deve participar na condicdo de sujeito que constroi saberes e que os
proprios saberes que ele ja traz consigo precisam ser ai considerados e envolvidos,
as decisdes sobre as situagdes didaticas tornam-se ainda mais importantes,
principalmente porque nem todas permitem alcangar esse objetivo.

Acreditamos que, partindo do conhecimento prévio, € elaborado um conceito formal e
significativo que permeara o ciclo da vida do sujeito. Pensando na proposta dos PCNs (2001),
o/a docente ¢ provocado a repensar sobre a sua didatica, a avaliar sua abordagem
metodolégica, no sentido de procurar perceber como em que situagdo de ensino se desenvolve
a aprendizagem do/a aluno/a.

Nesse sentido, é pertinente e fundamental o/a professor/a refletir como os saberes
trabalhados em sala de aula estdo ou ndo articulados as metodologias que tornem o ensino
significativo na pratica escolar e na vida cotidiana do/a aluno/a. Assim, devemos encontrar
formas didaticas que possam instigar o/a aluno/a ao conhecimento, ao querer saber mais, a ser
curioso/a € a ser um sujeito pesquisador e criativo e que esta criatividade lhe possibilite ser

protagonista da sua aprendizagem. De acordo com Freire (1996, p. 21):

[...] Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos,
a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

O ensino tradicional pretende transmitir Com base na citagdo de Freire (1996), ¢
relevante que o/a educador/a assuma uma postura renovadora em sala de aula, que perpasse o
modelo de uma educacdo tradicional, aquela que era valorizada apenas o corpo do/a
educando/a, sendo desconsiderado o conhecimento empirico do sujeito. Conforme apresenta

Saviani apud Ledo (1999, p. 91):
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[...] os conhecimentos, isto é, os conteudos a serem ensinados por esse paradigma
seriam previamente compendiados, sistematizados e incorporados ao acervo cultural
da humanidade. Dessa forma, é o professor que domina os conteudos logicamente
organizados ¢ estruturados para serem transmitidos aos alunos. A énfase do ensino
tradicional, portanto, estd na transmissdo dos conhecimentos.

Desse modo, corroboramos com a ideia de Saviani apud Ledo (1999), quando afirma
que o/a docente, queira ou ndo, perpassa pelo modelo de educacio tradicional, mesmo porque
todos nos, de alguma forma, fomos formados por este modelo. Embora, devamos reconhecer
que devemos rever as nossas posturas no cotidiano de sala de aula, sem desconsiderar a
separagdo e acumulacdo de contetidos. Nesse sentido, as posturas dos/as educadoras passam,
de certa forma, a se adequar as necessidades educacionais do novo milénio, j& que, entre
varias, estd a necessidade de explorar/trabalhar o assunto de maneira interdisciplinar. Com
isso, por exemplo, os livros de literatura, antes de ser utilizado de forma interdisciplinar,
primeiro devem ser trabalhados sem ser “didatizado”, sem ser usado como pretexto para
aprender portugués, matematica, histéria, geografia, ciéncias, artes ¢ outros. Apos esse
trabalho a forma interdisciplinar que estamos defendendo € entendida quando o proprio aluno
traz, por si s, as diferentes tematicas que se fazem presentes na literatura para os varios
campos do saber, de forma interdisciplinarizada e contextualizada com todas as disciplinas do
curriculo.

Para refletir o fazer pedagdgico, necessario se fez que pardssemos para examinar, de

modo que comegamos a dar importancia ao que antes parecia nio ser tdo importante, pois:

[...] Parecia-me perda de tempo tratar de certos assuntos absolutamente irrelevantes
na formagéo do educador, segundo dizia da minha pratica como professora. Por mais
que eu procurasse me aproximar das situagdes do cotidiano escolar, sentia que 0
tangencialmente o conseguia. Minha inquietagdo aumentava, sobretudo quando
entrava na area da Psicologia da Aprendizagem. Nessas horas cresciam dentro de
mim os questionamentos. Por que tinha de perder tempo abordando questdes ligadas
ao comportamento animal? Por que ndo substitui-las por outras ligadas, por
exemplo, as questdes mais pertinentes aos processos de aprendizagem escolar? Por
que dar tanta énfase a manipulagdo de comportamentos quando estava convicta do
valor da autonomia como uma das metas da educagiio? Como continuar divulgando
teorias tecnicistas da aprendizagem quando sabia que por tras de cada aluno que
aprende ha um ser historico e socialmente determinado? (MOYSES, 1998, p. 9 —
10).

Com o passar do tempo e, com as experiéncias do desafio de saber ensinar passamos a

ter um olhar mais cuidadoso e criterioso sobre determinados assuntos relativos a formacao do
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educador. Considerando que esta formacdo do educador, queiramos ou ndo, diz respeito ao
“fazer pedagdgico”, que nada mais € que o cotidiano de sala de aula.

E, em sendo assim, acreditamos que essa autora trata de aspectos extremamente
relevantes para o enfrentamento dos problemas que os educadores vivenciam no seu sai a dia
em sala de aula. Bastando, apenas, rever e, de certa forma, repensar, mesmo que ndo seja
possivel resolver, pelo menos busquemos minimizar, ndo sO os problemas, mas os
agravamentos, advindos desses problemas e também das disparidades existentes nas
institui¢des do ensino basico no Brasil.

Vale dizer que a qualidade da prética educativa tem sido bastante discutida, tanto nos
cursos de formacgdo das licenciaturas, como nas pesquisas das pds-graduagdes, mas mesmo
assim, os problemas continuam persistindo, ao invés de os estudos servirem para, ou
melhorar, ou minimizar, a qualidade da formacdo dos profissionais que estdo e/ou estardo
atuando nas escolas, de modo a buscar rever diferentes metodologias e assim promover uma
educacdo de qualidade para todos.

Convém enfatizar que, mesmo ndo sendo objetivo desse trabalho, suscitar
determinadas reflexdes, é salutar que incluamos essa reflexdo, referente as inimeras pesquisas
que sdo realizadas no cotidiano da academia e que precisam ser levadas em consideracio.
Basta apenas que o docente busque, a luz da didatica, repensar a sua pratica em cada acao de
ensinar e aprender com os alunos, ja que, por mais experiéncia que o docente tenha, pode se

deparar com outros novos desafios do saber ensinar, anteriormente, ndo vivenciados.

3. FOTOGRAFANDO OUTRAS OBSERVACOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para iniciar essa reflex@o, no que tange ao estdgio supervisionado V € preciso que
assinalemos o fato de que consideramos de fundamental importdncia trazer outras
observagdes que até entdo ndo foram evidenciadas nesse trabalho. Em razdo de se tratar
daquele momento historico no qual tivemos a oportunidade de experienciar. Como € o caso
dessa observacdo, aqui relatada: essa observagdo refere-se a turma do 1° ciclo inicial foi feita
na sala de leitura, utilizada também para sessdes de filme. Neste espaco a professora
apresentou as criangas alguns filmes, no intuito de que elas selecionassem um para assistirem.
O filme escolhido pelos/as alunos/as foi “Toy Story 3”. Para a exposi¢do de tal filme os/as
educandos/as foram organizados/as em circulo, entretanto durante a exibi¢do da histéria do
filme algumas criangas ficaram bastante inquietas. Por tal motivo a educadora as retirava da

“roda” e sentava-as proximo a ela. Acredita-se que a inquieta¢do de alguns alunos/as ocorria
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devido a alta temperatura que tinha a sala de video, uma vez que, ndo possui janelas, nem
ventiladores para ajudar tornar o ambiente mais agradavel.

Apds o encerramento do filme as criangas retornaram a sala de aula e discutiram
acerca do longa-metragem visto. Nesta discussdo a educadora valorizou os conhecimentos
prévios do aluno e as particularidades de cada crianga, o que favoreceu uma conversa mais
aberta entre professora e alunos/as.

De acordo com Andrade:

[...] as criangas nas interacdes estabelecidas em diferentes situacdes sejas elas as
relagdes com outras criangas, ou com adultos. E preciso reconhecer as criangas nas
fases de desenvolvimento, considerando suas individualidades, estimulando-as
sempre na formagdo de lagos afetivos para a formacgdo de vinculos e, sobretudo
entender a importancia da expressividade, espontaneidade, curiosidade e criatividade
na pequena infiancia; (ANDRADE, 2009, p. 14).

Em se tratando da atividade para casa, a professora desconsiderou o que foi vivenciado
na sala de aula, visto que, passou uma atividade de leitura acerca do poema “As Borboletas”
de Cecilia Meireles. Sendo assim, a tarefa para casa deveria ser uma releitura ndo verbal
(através de desenho) baseada na histéria do filme. Desta forma seria desenvolvido e
valorizado o conhecimento artistico dos/as alunos/as. Segundo Fusari e Ferraz (1993): E nessa
relacio com o mundo que os estudantes desenvolvem as suas experiéncias estéticas e
artisticas, tanto as referentes a cada um dos assuntos abordados no programa de Arte, [...].

Ja na sala do 1° ciclo intermediario tém 21 alunos/as, sendo 13 meninos € 8 meninas.
O espago da sala de aula € arejado e bem iluminado. No primeiro momento da observagdo
quem estava como professora da turma era a orientadora. Esta, contou a historia “O patinho
feio”, que trabalha o respeito ao outro. Posteriormente, a orientadora comentou a historia e
organizou a sala em grupos para recriarem a histéria de forma verbal e ndo-verbal.

E importante ressaltar que a literatura infantil ndio deve ser usada como pretexto para
aprendizagens especificas de portugués, matematica, historia, geografia e ciéncias, j4 que ao
usar a literatura, também aprendemos tudo isso sem ser “obrigada” a dizer que estudou com
esse fim, a literatura. Ela deixa de ser uma atividade “chata” e passa a ser uma atividade na
qual podemos nos identificar de certa forma.

Diante da mediacdo da professora os/as alunos/as comecaram a criar suas historias,
ainda quando os/as discentes estavam fazendo a atividade a professora titular da turma
chegou. Ela por sua vez, percebendo a dificuldade de alguns/as alunos/as em produzirem seus

textos buscou fazer a interven¢do, porém de forma equivocada, uma vez que, soletrava a
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palavra que o/a aluno/a estava com dificuldade, no intuito, de que a escrevesse no caderno.
Nesta perspectiva a educadora ndo estimulava, nem mobilizava o/a aluno/a e nem mediava o
processo de ensino e aprendizagem.

E importante frisar que enquanto a professora mediava alguns/as alunos/as que tinham
dificuldade em realizar o exercicio, outros por ja terem concluindo suas atividades ficavam
conversando e brincando na sala de aula, uma vez que, ndo tinha outra tarefa planejada para
eles/as. Nesse sentido, percebe-se, provavelmente, a falta de planejamento da professora,

instrumento este de grande relevancia para a atuagdo docente.

[...] Na medida em que um professor planeja suas aulas, a partir do desejo dos
[alunos], ele abre a possibilidade de romper com a ideia de que ha um contetdo a ser
seguido depois do outro, uma ordem logica para aprender. [...] Esse processo se da
por parte do professor, ao preparar as aulas, [...] os alunos irdo construir o seu
conhecimento cadenciado a partir de um conjunto de atividades que responderio as
perguntas prévias (CAVALCANTE, 2011, p. 9).

Nas observagdes realizadas acerca da pratica docente na turma, percebe-se que a
educadora segue a concepcdo tradicional, uma vez que, ¢ autoritaria, visando o controle ¢ o
disciplinamento dos/as alunos/as. Hoje, as pesquisas estdo a nos mostrar que o professor deve,
pelo menos, tentar superar essa pratica tradicional de, ndo s6 ministrar aulas, mas a de “re-
produzir”, “re-petir” aulas, que j& foram ministradas em anos e semestres anteriores, por
entendermos que o professor precisa desenvolver uma autocritica de sua aula, com base nas
conversas dos alunos. E, com base nisso, buscar se atualizar a cada dia, conversar e interagir
com os seus alunos.

De acordo com Vasconcellos (2003, p. 51):

Historicamente, a fun¢do docente foi associada ao controle, a fiscalizacdo, ao
disciplinamento, a medida, a verificagdo, a ponto que para muitos professores sua
principal tarefa passou a ser transmitir os conteidos e logo constatar o quanto os
alunos assimilaram, indicando claramente, através de notas, conceitos ou mengoes,
quais sdo os ‘aptos’ e os ‘inaptos’, ou seja, aqueles que merecem ou ndo prosseguir
nos estudos, [...].

E na sala do 2° ciclo final tém 29 alunos/as, sendo 14 meninos € 15 meninas, os/as. Na
observacdo da aula desta turma a professora titular nio estava presente, por tal motivo quem
assumiu a sala de aula foi a professora adjunta. No primeiro momento esta fez a apresentagdo
das professoras estagiarias, e por seguinte, passou exercicios referente a questdes logicas de

Matematica.
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As atividades foram todas copiadas na lousa e respondidas pelos/as alunos/as de forma
individual no caderno. Durante a realiza¢do das atividades, a educadora adjunta motivava
os/as alunos/as para responderem os exercicios. A corre¢do das atividades era feita na lousa,
para tal a adjunta convidava um/a aluno/a para colocar a solucido da questdo no quadro, em
seguida, a professora juntos com os/as outros/as discentes verificava se a questdo estava
correta. Esta postura da educadora considera-se positiva, uma vez que, busca motivar os/as
educandos/as a participarem da aula e a interagirem entre si.

Com base em Vasconcellos (2003, p. 163):

[...]. A mobilizacdo visa possibilitar o estabelecimento de um vinculo significativo
inicial entre o sujeito (aluno) e o objeto de conhecimento (contetido, matéria),
provocar a necessidade, criar uma atitude favoravel a aprendizagem, acordar,
desequilibrar, fazer a ‘corte’, ‘aquecer’ a relagdo para que possa ocorrer mais
interagdo: disposicdo de energias fisicas e psiquicas para o ato de conhecer.

r

Em suma, a partir das observagdes considera-se que ¢é necessario repensar
determinadas praticas docentes, que se fazem presentes na escola, bem como, as relagdes

entre docente e discentes. Associado a isso,

[...] Do ponto de vista da semantica, deve-se ter a preocupacdo de levar o aluno a
compreender o sentido do contetido, qual a relagdo que ele tem com sua vida, com
seu mundo ¢ com a sociedade na qual esta inserido. H4 inimeros trabalhos que nos
mostram como isso pode se dar. [...] E importante assinalar que esse processo nio
pode prescindir da atitude de querer aprender, por parte do aluno. Essa se expressa
através de uma disposi¢o para relacionar, de maneira consistente e coerente, a sua
estrutura cognitiva o novo conhecimento, potencialmente significativo. Em outras
palavras, o que queremos dizer ¢ que ndo basta que o professor ache o assunto
relevante e significativo. E necessario que o aluno chegue também a essa conclusdo.
Sé assim ele estara em condi¢des de se apropriar do conteudo, reconstruindo-o na
sua estrutura cognitiva. O movimento no sentido de querer aprender €, pois,
condicdo sine qua npn para que a aprendizagem ocorra (MOYSES, 1998, p. 23-24).

r

Todavia, o que ocorre nas escolas publicas principalmente ¢ a obrigatoriedade de
repassar conteudos que os alunos precisardo nas séries seguintes e sem este o IDEB e as
avaliagdes oficiais a ser realizadas pelo Ministério da Educacdo no pais tendem a
apresentarem indices indesejaveis, principalmente no que diz respeito a Lingua portuguesa e a
Matematica. Com isso, os professores sdo submetidos a duas diretrizes, uma diz que siga o

conteudo e a outra determina que inove as praticas pedagodgicas no processo de ensino
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aprendizagem para que esse aluno venha a se desenvolver tanto como cidaddo e individuo
socialmente construido para assim tornar um agente critico para atuar na sociedade.

Desse modo, a questdo do aprender em virtude dos problemas que a sociedade vem
enfrentando a qualidade da aprendizagem tem sido prejudicada, uma vez que, as criangas nao
tem conseguido assimilar na idade certa o que deveriam aprender. Isso fica evidente na
defasagem de conteudos que as criancas ndo tem conseguido aprender e assim, ndo tem
alcancado avangar no que diz respeito a aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Nao poderiamos deixar de destacar, aqui, o conceito de aprendizagem que ora
explicitamos nesse trabalho ¢ de fundamental importancia, j4 que Moyses (1998), privilegia o
enfoque cognitivista de aprendizagem, ao defender que a aprendizagem se dd nlo pela
simples memorizagdo, mas pela compreensdo, no sentido de que o sujeito s6 aprende quando
¢ capaz de transitar do geral para o particular e deste para aquele. Portanto, o sujeito/aluno(a)
¢ capaz de compreender o significado, quando o(a) professor/a ndo dé4 a resposta certa, mas
leva o aluno a pensar, a associar, a reorganizar a sua estrutura cognitiva, segundo Vygotsky.

Outro aspecto que merece ser tratado, aqui, diz respeito a categoria de BOM e de
MAL professor, ja que houve uma pesquisa de Maria Izabel Cunha, O Bom Professor e Sua
Pratica (2012), de modo que essa pesquisa retrata o que eles entendam por bom e por mal
professor, ao mesmo tempo em que o aluno e outros alunos registram na memoria a
representacdo dos que eles t€ém dessa categoria de professores.

A respeito do professor neste momento em que estamos vivenciando diferentes
transi¢des no interior da sociedade brasileira, ¢ importante que a escola (professores, técnicos)
possam repensar suas atuagdes pedagdgicas. Sendo que os “bons” professores, nessa
condi¢do, necessitam desenvolver um fazer coerente com a prética pedagogica frente a um
cenario contraditorio entre comportamentos enraizados hd muitos anos e o sentimento de
responsabilidade, a fim de poder construir novas possibilidades para os problemas que
vivenciamos na educac¢do, de uma forma geral.

Nesse enfoque, podemos partir do principio de que a educag@o estd ancorada em meio
a diferentes perspectivas teoricas nas quais o histdrico e social se fazem presentes, em cada
tempo e lugar, ja que, a nosso a ver, ndo podem ser deixados de lados. Sobretudo, quando se
leva em consideragcdo que a sociedade convive com problemas extremamente complexos e ¢
por isso que, em seu entorno, tanto existem problemas e dilemas que precisam ser
enfrentados, como podem surgir problematicas que se apresentam a partir das condi¢des da
realidade que ali se encontram, sejam aquelas ja conhecidas de maneira real ou concreta

vivenciada no dia a dia do professor revelando praticas que desvela atividades, valores, etc.
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Assim, a partir disso, ¢ possivel entender que, a educagdo necessita de docentes
intelectualmente capazes e efetivamente competentes para lidar com a diversidade, o que
exige maior comprometimento e seriedade dos profissionais no interior de sua formagao
continuada, ndo aquela da universidade, mas fora dela, nos nossos estudos, nos nossos
planejamentos, nas nossas conversas com 0s nossos pares. Porém, o que ainda se precisa nas
instituicdes de ensino fundamental, onde o professor atua, é um projeto de acdo claro e
objetivo para assim os docentes poderem construir projetos pensando na realidade da
comunidade na qual est4d desenvolvendo seu trabalho.

A partir disso, Cunha (2012), destaca e a0 mesmo tempo justifica que, a escola ainda
ndo tem “bons” professores, devido aos poucos conhecimentos dos profissionais, de um modo
geral. Paralelamente a isso, existem as politicas publicas que ndo promovem a expansdo da
qualidade em detrimento de uma maioria de professores leigos. Pois considera fundamental
um profissional empenhando a desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos. Porém,
ser um “bom” professor necessariamente passa pela questdo metodolégica: “o que fazer”?
Nisso, reside a falta de seriedade com o planejamento de aula. Certamente, quando o docente
tem dificuldade de “fazer” e o aluno percebe. Ao entendermos que ndo ha comprometimento
com ao “fazer pedagodgico”, nem o aluno aprende, ja que desestimula os alunos a aprenderem,
além de comprometer, negativamente, todo processo de ensino e a aprendizagem.

Para que ocorra uma relagdo dialética e transformadora na escola, os professores
precisam se deslocar e focar o atendimento para o aluno e a producido do conhecimento. Esse
argumento € valido devido a expansdo de abrangéncia do seu foco em dire¢do ao patamar das
mudangas e do paradigma presente na educacgdo e historicamente constituido.

Para um melhor entendimento sobre os desdobramentos de ser um bom professor A
autora Maria Izabel Cunha, O Bom Professor e Sua Pratica, (2012) descreve sobre suas
motivagdes que levaram a escrever sobre a questdo do bom professor e especificamente em
relacdo a pratica pedagogica. Destaca ainda que, o ensino tem sido sempre situado em alunos
reais nas diversas situacdes definidas. Assim, pensar dessa forma nos leva a compreender a
dimensdo desse contexto em relagdo a realidade da escola no Brasil, pois de acordo com a
mesma a pratica do professor tem sido restrita a capacitar mao de obra para o mercado de
trabalho.

Nesse contexto, a escola tem como fung@o social promover o cidaddo que ela produz
para a sociedade que, reproduz seus valores. A partir disso, entende-se que, a importancia do

professor seria em fungdo dos valores e interesses que caracterizam essa sociedade. Cabe



20

lembrar que, o professor no seu cotidiano do fazer pedagdgico tem como meta intervir na

realidade. Como se pode perceber nas palavras desse autor:

[...] Na Sala de Aula que existe hoje, com todas as criticas que ela recebe, ha sempre
a possibilidade, no preparo de homens para o processo produtivo, desvelar-se
também o como e o porqué da producdo. Isto significa que a educagdo/reproducio
da Sala de Aula pode ser, concomitantemente, educagio/fermentagao. Nesse sentido,
minha posi¢do ¢ a de que a mudanga ¢ construida a partir do que estd ai, porque o
qué estd ai, estd em mudanga permanente ¢ pode ser qualitativamente superado
(SANFELICE, 1994, p. 92).

Com esta breve reflexdo, ¢ fundamental perceber o fazer pedagdgico do docente em
seu cotidiano, toda a trama existente no espago de sala de aula para que possamos, segundo
esse autor, formar “homens”. E nessa direcio que podemos afirmar que, o cotidiano do
professor ndo se restringe apenas ao “dar” aulas, mas se refere a um amplo comprometimento,
ndo de uma educagdo reprodutora, mas de uma educagdo transformadora.

Desse modo, a sociedade precisa construir a ideia de que o professor possa ser visto
como um profissional que tem uma significativa responsabilidade na formacao do sujeito, ndo
0 para legitimar um diploma, mas para formar um sujeito para a vida inteira. Sabendo que, ¢
a partir da escola, que o sujeito, na maioria das vezes, tem a possibilidade de algar voos,
ampliar seus horizontes e participar ativamente da sociedade na qual esta inserida, seja como
profissional ou ndo. Mas sempre tendo tido a escola como seu principal ponto de referéncia,
seu porto de seguro, para se realizar em todo e qualquer campo profissional.

Posto isto, necessario se faz que se repense o fazer pedagdgico ligado a vida
profissional do professor, que, muitas vezes, ndo ¢ levada tdo a sério, seja pelos proprios
docentes, seja pela propria sociedade. Ao entendermos que, queiramos ou nao, ndo pode se
desvincular do seu cotidiano. Porém, ¢ nesse cotidiano que ocorrem a participacdo da vida
social que pode também influenciar nesse contexto. Essa abordagem utilizada por Cunha
(2012), em sua pesquisa qualitativa sobre o professor no seu contexto social abrange as varias
percepcdes que o rodeia, pois, estas tendem a fazer parte do seu comportamento social.

Percebemos que, esse professor atua como parte de um contexto social e este
influencia no seu desempenho. Assim, o que seria um Bom Professor? Entende-se que, o
“bom” professor nesse contexto historico-social esta determinado socialmente pela escola. No
entanto, as questdes afetivas na relagdo professor-aluno chama aten¢ao, porém nem sempre, o
“bom” professor ¢ aquele que é um amigo, mas que apresenta uma metodologia eficiente no

seu trabalho.
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Sendo assim, o professor exigente em relagdo ao processo de ensino aprendizagem
seria o ideal, isto estd evidente nas analises da autora segundo o ponto de vista dos alunos
sobre o que ¢ um bom professor?

Enfim, a andlise da autora sobre o bom professor destacou a importancia da vida
pessoal dos professores, os valores que receberam durante o percurso de sua existéncia.
Todavia, ndo ha como padronizar e generalizar a influéncia dos elementos pessoais, mas,
também & preciso apontar as dificuldades inerentes a profissdo, E preciso levar em conta os
fatores como o desgaste emocional, fisico e psicoldgico que implicam no desempenho do
professor.

Vale salientar ainda que, uma influéncia marcante para o professor se deve a formagao
profissional. Muitos consideram a formacdo pedagogica como algo fora da realidade da sala
de aula. Essa influéncia social para muitos professores ocorre de forma inconsciente. Mas
consiste em uma significativa influéncia para os professores. Além disso, ao abordar a visdo
social que o professore possui sobre a fung¢do social da escola, se percebeu que, a
desvalorizag¢do da carreira do magistério contribui para a desmotivacdo dos docentes. Além
disso, o entrave para a eficiéncia do trabalho € percebido pela falta de estrutura e de recursos
na escola que favorega o desenvolvimento do trabalho dindmico e de exceléncia que todos
merecem.

Nesse sentido, a escola publica ndo oferece condi¢do plena para a construgdo da
cidadania dos alunos. Assim, o professor ¢ alienado quanto ao papel social da escola e aos
problemas que a educagdo vem enfrentando, porém, o envolvimento com as associagdes
politicas ou sociais possibilitam mais dinamismo na escola.

Destaca-se assim, a importancia sobre o fazer pedagdgico do “bom” professor,
segundo as observagdes da autora que, os procedimentos dos professores em suas aulas e a
exposicdo oral dos conteudos permanecem sendo trabalhados de maneira mecanica sem
incentivos para discussdo sobre os assuntos relevantes. Sendo assim, os professores trabalham
os conteudos numa perspectiva e expressam de forma intencional suas opinides talvez a
preocupacgdo esteja relacionada a formagao critica do aluno e desenvolver um posicionamento
critico do professor.

Dessa forma, foi percebido que, em relagdo ao fator “neutralidade” para o professor
em seu trabalho este aspecto, a nosso ver, no existe, sobretudo quando compreendemos que,
segundo Paulo Freire (1991), o ato de ensinar, por si so, ja € um ato politico. Mesmo que, para

uns, 0 ensino consiste em uma pratica, muitas vezes, ingénua, sem reflexo politica.
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[...] Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que
se ensine ¢ se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez.
Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os conteudos, se ensine
também a pensar certo (FREIRE, 1991, p. 24).

O que se observa nessa reflexdo do grande educador brasileiro ¢ que uma escola em
que ndo se pratique a pedagogia da pergunta ndo é uma escola levada a sério, ao entender que
a escola foi construida para ensinar e nesse ensinar, também se ensine a, ndo s6 aprender, mas
que se aprenda a ensinar certo. Entendendo este certo, como sendo um conteudo no qual se
leve a sério.

Sabemos que, queiramos ou ndo, esse ensinar certo, pode, de certa forma, esta
relacionada a questio propagada, por sua vez, no meio educacional, sobre “o bom professor”,
pois entendemos que este ¢ um conceito que ainda precisa ser elaborado, refletido e/ou
discutido. Porém sociedade se acha, muitas vezes, no direito de ditar o que o doente deve
fazer, talvez por ndo entender que o professor merega 0 mesmo respeito que o médico,
engenheiro e advogado, profissdes muito antigas nas quais a sociedade trata com o devido
respeito. Ao mesmo tempo em que percebermos que existe uma vida particular influenciando
na realidade da qual os docentes estdo inseridos.

Com efeito, a visdo de Cunha (2012), em relagdo ao educador em si ndo poderia ser
diferente, uma vez que ela ndo explicita nenhuma relagdo hipotética ou idealizadora sobre o
que vem a ser um bom professor, mas mostra que este, pode ou ndo, ser moldado segundo o
meio em que estd inserido, depende de suas concepgdes e de suas posturas politicas. Por isso,
a sociedade pode mudar a sua forma de pensar, basta que essa mudanga parta do espago social
da escola, com base em suas necessidades. Assim, o papel do professor, pode ou ndo, esta
predeterminado pela cultura do seu meio. Posto isto, ainda nos questionamos: o que ¢ um
“bom” professor? Contudo, enfrentamos as influéncias advindas de todos os ambitos
comprometendo de uma forma ou de outra na pratica pedagodgica seja positivamente ou

negativamente o desempenho dos profissionais em educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no objetivo geral desse trabalho, que foi o de refletir criticamente sobre o
desafio de saber ensinar no campo de estdgio supervisionado, a0 mesmo tempo em que
buscamos contemplar a compreensdo de determinadas especificidades do fazer pedagdgico,
da identificacdo das necessidades e perspectivas do processo de ensino e aprendizagem,

acreditamos que esta presente nesse artigo algumas reflexdes tedricas a que nos propusemos.
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Buscamos trazer a tona alguns autores que proporcionaram reflexdes, por demais
relevantes para o desafio de saber ensinar no cotidiano de nossas escolas, ndo so da escola na
qual o estagio supervisionado foi observado e realizado, mas para a reflexdo do discente em
geral, que estd para concluir seu curso superior na area das licenciaturas e, mais particular, do
curso de pedagogia.

E sabido que o estagio ¢ de grande importancia para a formagdo do professor das
licenciaturas e dos anos iniciais, porém neste estagio passamos por alguns conflitos para
realizé-lo, um deles foi a ndo aceitacdo das professoras estagidrias numa escola municipal, na
cidade de Campina Grande-PB. Por essa razdo, fomos a busca de outra escola para a
realizacdo do estagio. Apos alguns dias de busca, a Escola Municipal Maria Minervina
Figueiredo nos acolheu de bragos abertos.

Apds a escolha do campo de estagio para investigagdo docente, partimos para as
observagdes e registros das praticas docentes. A partir destes instrumentos chegamos a
conclusdo que a metodologia da observacdo foi uma ferramenta de fundamental importancia
para a efetivacdo de uma atuacdo, voltada a pratica pedagodgica. Esta deve partir da
compreensdo das necessidades reais dos/as alunos/as, uma vez que, pode contribuir com o0s
desafios de saber ensinar, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem, favorecendo o
desenvolvimento historico, cultural e social dos/as educandos/as.

Sendo assim, desenvolvemos uma reflexdo sobre a importancia do planejamento que,
de uma forma ou de outra, oportuniza uma interveng¢io na qual pudesse resultar na analise das
atividades realizadas. Neste sentido, a observagdo pode ser entendida como uma estratégia
para conhecer melhor, ndo s6 o aluno, mas também a atuac¢do do docente, além de constatar o
que estava sendo aprendido, de modo a buscar melhorar o processo de ensino e aprendizagem,
no sentido geral da atuacdo pedagogica e do processo de ensino e aprendizagem.

Em suma, acreditamos que na medida em que o/a educador/a planeja suas aulas, a
partir das necessidades do/a aluno/a, ele/a abre a possibilidade para romper com a idéia de que
ha, ndo s6 um contetdo a ser seguido depois do outro, ou seja, uma organizagdo ldgica para
aprendé-lo, mas um docente que precisa rever a sua pratica para que possa, de fato, exercer o
seu papel com seriedade ¢ comprometimento politico com a educagdo de seu pais..

Contudo, por mais dificuldades que possamos enfrentar no desafio de ensinar, nds
docentes devemos primar pela qualidade de nossa pratica pedagdgica, considerando que é
essencial, refletir acerca de aspectos relevantes a uma melhoria no processo de ensino e

aprendizagem de nossos alunos.
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ABSTRACT

This paper aims to critically reflect on the challenge of knowing how to teach
the training field supervised, while contemplating the understanding of certain
specific characteristics of pedagogical, identifying the needs and perspectives of
teaching and learning process. Thus, the role of the teacher will catch a glimpse
of their experience in their area of expertise, in order to seek to relate on the one
hand, every theory experienced during the course. And the other, seek to
establish relationship of this theory with practice that is nothing more than the
challenge of knowing how to teach. We emphasize that this work stemmed from
my experience on stage supervised field in which we experience in school an
exploratory research, when we participated in the observation in the training
field and our involvement, the place of intern. What, in fact, there was even not
as comprehensive dialogue between the relationship between theory and
practice, enabling leaving the theoretical field to the practical field, to try to
engage more closely with the theory and practice. Let us use qualitative
research, through the observation of teaching practice, as regards the challenge
of knowing how to teach teachers and students. To dialogue with the theoretical
reflection, we support the studies of Santos (2001), Dornelles (2001), Freire
(1991), Garcia (2002), Cademartori (2009), Nadal and Papi (2007),
Vasconcellos (2003) Moses (1998) and others.

KEYWORDS: Experience Report. Supervised internship. Challenge. Knowing
teach.
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