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“Ao contrario, as cem existem.

A crianga

¢ feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamento

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias
de amar ¢ maravilhar-se

s0 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo ¢ o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

o céu e a terra

arazao e o sonho

sdo coisas

que ndo estao juntas.
Dizem-lhe:

que as cem nao existem

A crianga diz:

ao contrario, as cem existem.”

Loris Malaguzzi.



RESUMO

Esta monografia ¢ fruto de uma pesquisa realizada em instituicdes de Educagdo Infantil
(creches e pré-escolas) no municipio de Picui-PB. Nossos objetivos constituiram-se em
investigar se as Propostas Pedagdgicas das instituicdes estdo em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e analisar as concepgdes
de curriculo subjacentes aos discursos de professores de Educagdo Infantil do municipio.
Nossos principais interlocutores foram: Brasil (2010); Sarmento (2009); Oliveira (2010),
Amorim (2011) e Macédo (2014). Optamos por um estudo de carater quanti-qualitativo, o
qual foi constituido por duas etapas: aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Colaboraram na constituicdo dos dados 31 professoras que atuam em
creches e pré-escolas municipais, localizadas no campo e na cidade. Os dados produzidos
foram analisados através de estatistica simples e andlise de contetido. Constatamos que as
professoras possuem uma boa formagao académica, porém, apesar de a maioria afirmar ter
participado da construgdo da proposta pedagdgica das respectivas instituicdes, poucas a
utilizam como fonte de pesquisa para a elaboracdo do planejamento escolar. Ademais,
demonstraram um fragil conhecimento a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil. O estudo revelou também que, na visdo das professoras, o curriculo se
constitui em um documento meramente norteador da préxis e selecionador de contetidos. Por
fim, constatamos que a autonomia das professoras, no tocante a reflexdo e elaboracao das
propostas pedagogicas sdo fragilizadas, em virtude da ingeréncia do 6rgdo gestor da educacdo
municipal que centraliza as decisdes relativas a politica e praticas curriculares. Em face dos
dados apresentados, concluimos que a voz das professoras e criancas estd ausente das
propostas curriculares do municipio de Picui, tendo em vista que ndo sdo garantidas as
condi¢des objetivas para as docentes refletirem sobre suas praticas pedagbgicas e, conforme
um ciclo vicioso, cabe as criangas se sujeitarem/adaptarem a proposta curricular imposta.

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Curriculo. Infancia. Crianca.



ABSTRACT

This monograph is a result of a research realized in Early Childhood Education institutions
(nurseries and pre-schools) in the municipality of Picui - PB. Our goals were constituted to
investigate if the Pedagogical Purposes are in accordance with the Nacional Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education (NCGECE) and analyze the curriculum
conceptions that underlie the speeches of the Early Childhood Education teachers of the
municipality. Our main interlocutors were Brazil (2010); Sarmento (2009); Oliveira (2010);
Amorim (2011) e Macédo (2014). We chose a quantitative-qualitative study, which was
constituted by two stages: Application of questionnaires and semi-structured interviews.
Thirty-one (31) teachers who work in day-care centers and municipal pre-schools, located in
the countryside and in the city, collaborated in the data collection. The data produced were
analyzed through simple statistics and Content Analysis. We found that the teachers have a
good academic background, however, although the majority affirm to have participated in the
construction of the pedagogical proposal of the respective institutions, few use it as a source
of research for the preparation of school planning, moreover, they showed a weak knowledge
of the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education. The study also
revealed, that in the view of the teachers, the curriculum constitutes a merely guiding
document of praxis and picked content. Finally, we verified that the autonomy of the teachers,
regarding the reflection and elaboration of pedagogical proposals, is relative, due to the
interference of the municipal education management body that centralizes decisions on policy
and curriculum practices. Given the data presented, we conclude that the voice of teachers and
children are absent from the curriculum proposals of the municipality of Picui, given that the
objective conditions are not guaranteed to reflect the teachers on their teaching practices and
as a vicious cycle, it is up to the children being subject/adapt to the curriculum proposal
imposed.

Keywords: Early Childhood Education. Curriculum. Childhood. Child.
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1 INTRODUCAO

Um tema que se encontra cada vez mais atual e necessario nos debates e discussoes
educacionais ¢ o Curriculo, principalmente no tocante & Educacdo Infantil, que tem como
objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno e integral de criancas de 0 a 5 anos de idade,
precisando, dessa forma, de um curriculo que atenda as necessidades dessa etapa da educagao
basica. A opgdo por este tema' se deu, em primeiro lugar, gracas a pesquisa realizada no
Projeto de Iniciagdao Cientifica — PIBIC, no qual estudamos “O Curriculo nas instituigdes de
Educagao Infantil publicas de municipios Paraibanos” (COTA 2015/2016), sob a orientacao
da professora Lenilda Cordeiro de Macédo. Neste projeto, procuramos compreender as
concepgoes das professoras dos municipios de Picui-PB e Boa Vista-PB acerca do curriculo e
das propostas pedagogicas das respectivas instituicdes de Educacdo Infantil pesquisadas.
Ademais, por ser a Educagdo Infantil um campo de estudo ainda recente (considerando seu
reconhecimento legal que data do ano 1988 com a promulga¢do da Constituicdo Federal) e
por sempre buscar, nas criangas, o sentido da vida e a for¢a necessaria para concluir o curso e
me debrucar na educagdo e cuidado de criangas pequenas, sujeitos que, por vezes, tém seus
direitos ignorados.

A Educagdo Infantil (EI), primeira etapa da educacdo basica, ¢ constituida por
estabelecimentos, publicos ou privados, que visam educar e cuidar criangas de 0 a 5 anos de
idade com o objetivo de desenvolver, de modo pleno e integral, seu desenvolvimento nas
dimensdes cognitiva, motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural. Diante disto, ¢
necessario que as propostas curriculares estejam em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) que apresentam o educar e o cuidar
como objetivo das propostas pedagodgicas, reconhecendo as criangas como produtoras de
culturas e construtoras de sua identidade pessoal e coletiva, colocando-as como centro do
processo educativo. (BRASIL, 2009).

A Educacao Infantil antes da promulgagdo da Constituicao de 1988 ndo era vista como
um direito da crianca, mas como um favor, prevalecendo um atendimento de cunho
assistencialista/compensatorio, que visava compensar as criangas das caréncias que
supostamente sofriam. Portanto, a prioridade era cuidar da higiene e da alimentagao.

Com o aumento da mao de obra feminina as criangas passaram a serem deixadas em

instituicdes, como creches, jardins de infancia, escolas maternais e classes pré-escolares.

" A escolha do titulo se justifica pelo fato de ndo ter observado protagonismo das criangas e das professoras, com
rela¢@o ao planejamento curricular das institui¢des em que lecionam.
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Todavia, pouca énfase era dada as questdes pedagédgicas (OLIVEIRA, 2011). A crianga, por
sua vez, era vista como um ser puro, inocente ¢ dependente.

O curriculo para a Educagdo Infantil, até recentemente, ndo considerava a crianga
como centro do processo educativo, todavia, a partir da segunda metade dos anos de 1990
novas perspectivas sdo observadas nos documentos oficiais do Ministério da Educacao, como
o Referencial Curricular Nacional para a Educa¢ao Infantil - RCNEI (1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI (2010), os quais apresentam um
curriculo que deve considerar os direitos e as especificidades das criangas levando em
consideragao que o cuidar e o educar devem estar intrinsecamente ligados, garantindo que
“As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devam ter
como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras” (BRASIL, 2010, p. 25).

Estudos apontam que ainda ¢ corrente, nas instituigdes de Educacao Infantil, Propostas
Pedagodgicas e Curriculares organizadas por areas de conhecimento e por calendarios baseados
nas datas comemorativas (BRASIL, 2009). Diante desta afirma¢do, consideramos a
importancia de se realizar uma pesquisa nesta area tematica, levando em consideragdo que o
Curriculo deve estar pautado nas experiéncias das criangas, considerando-as como centro do
processo educativo e sujeitos histdricos e de direitos, produtoras e reprodutoras de cultura.

Temos como pretensdo explicar as nossas inquietagcdes acerca do tema através dos
questionamentos: qual a base/diretriz do curriculo para as criangas de 0 a 5 anos nas creches e
pré-escolas municipais da cidade de Picui? Que concepgdes de crianga, infancia, curriculo e
Educacao Infantil estdo presentes nos discursos das professoras de Educacao Infantil da rede
municipal de Picui, PB?

Nossos objetivos constituiram-se em investigar se as Propostas Pedagogicas das
instituicdes estdo em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI) e analisar as concepcdes de curriculo subjacentes aos discursos dos
professores de Educacdo Infantil do municipio. Diante destes objetivos e das questdes de
pesquisa supracitadas, resolvemos implementar uma pesquisa de natureza qualitativa, embora
tenhamos produzimos dados quantitativos e qualitativos. As técnicas para a produgdao dos
dados foram: um questiondrio socio académico, aplicado a 31 professoras que atuam em
creches e pré-escolas (no campo e na cidade) e entrevistas semiestruturadas com 29
professoras do municipio.

O texto esta organizado da seguinte forma: no Capitulo I, procuramos, sob uma

perspectiva histérica, resgatar os primeiros movimentos da Educacdo Infantil, o contexto
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educacional da época e o reconhecimento gradual da Educagdo Infantil do ponto de vista
legal, politico e tedrico. Ainda neste capitulo, analisamos os autores que langaram as ideias
pioneiras da educagdo destinada as criangas pequenas. No Capitulo II, tratamos sobre o
Curriculo da Educacdo Infantil e das Propostas Pedagbgicas, colocando em perspectiva a
Sociologia da Infancia como suporte para um curriculo que contemple as criancas e as
culturas infantis.

No Capitulo III, sera explicado e descrito o contexto no qual a pesquisa foi realizada, a
metodologia e os procedimentos necessarios para a producao do estudo, além de realizarmos a
analise e a discuss@do dos dados produzidos por meio dos questiondrios e entrevistas.
Finalizamos o texto apresentando as consideragdes finais e, em seguida, as referéncias
utilizadas.

Por fim, destacamos que este trabalho de conclusdo de curso ndo pretende esgotar a

tematica, mas simplesmente provoca-la, a partir dos resultados apontados.
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2. CAPITULO I - A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: HISTORIA,
CONCEPCOES E POLITICAS CURRICULARES

Este capitulo tem por objetivo apresentar, de forma sucinta, a historia da Educagdo
Infantil e sua larga expansdo nos documentos legais e enquanto conquista de direitos,
tracando alguns dos passos percorridos para o seu reconhecimento nos campos teorico e legal.
Além disso, abordaremos os pioneiros da Educagdo Infantil e quais as suas contribuigdes
tedricas para esta area de ensino.

Por muito tempo, as diferengas socioecondmicas exerceram forte influéncia na forma
como as criangas eram vistas e entendidas. Historicamente, muitas concepc¢des sobre a
infancia foram constituidas sob uma perspectiva adultocéntrica, nao dissociando a crianga do
adulto, considerando-as, desta forma, adultos em miniatura. Nos tempos antigos, o termo
infancia era inexistente, bem como a figura social e cultural da “crianca”, revelando uma
auséncia do sentimento de infancia, junto a uma desconsideragdo das especificidades infantis.
Posteriormente, na Idade Média, a funcdo social da crianga sé passava a existir apds a sua
inser¢ao no mercado de trabalho. Atrelado a isto, aquelas pertencentes a classe social mais
baixa, assim que cresciam eram postas ao trabalho, ndo havendo nenhuma diferenciagdo entre
a crianga e o adulto. As criancas oriundas de familias nobres, por sua vez, eram vistas como
adultos em miniaturas que, diferente das demais, tinham educadores particulares, tendo em
vista que estas deveriam ser bem educadas para o futuro.

Nesse cenario, surgiram duas concepgdes, aparentemente contraditdrias, que acabaram
por idealizar a concepgao atual. Uma considera a crianca como um ser dotado de imperfei¢des
e incompletude que necessita receber uma educacdo moralizante para vir a tornar-se um
adulto normal. A outra concep¢do surge ao mesmo tempo em que a primeira, mas se
contrapde a ela, considerando a crianga como um ser docil, inocente, fragil, gracioso e
angelical, portanto, deve ser protegida, cuidada e “paparicada” (KRAMER, 2001).

Desta forma, a concep¢ao de infancia, posteriormente, surgiria como resultado destas
duas concepcdes pautadas na educacdo moralizante e na protecdo da crianga. Portanto,
consolidou-se uma educagdo que objetivou “preserva-la da corrup¢do do meio, mantendo sua
inocéncia, e fortalecé-la, desenvolvendo seu carater e sua razao” (KRAMER, 2001, p. 18).
Entretanto, segundo a autora, esta concep¢do compreende que todas as criancas sdo iguais,
ndo levando em consideracdo a natureza infantil particular de cada uma, se baseando em uma

concepcdo abstrata. Neste contexto, compreendemos que a ideia de infancia nao existiu
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sempre da mesma forma. As concepcdes variam de acordo com o contexto social, cultural e
econOmico ¢ ¢ determinada historicamente pelas formas de organizagao social.

A historia da Educagdo Infantil no Brasil tem acompanhado as tendéncias da educacao
de criangas pequenas no mundo, havendo, entretanto, caracteristicas proprias da cultura
brasileira. Até por volta do século XIX o atendimento de criangas pequenas em creches e
parques infantis era praticamente inexistente em nosso pais. Este quadro comega a apresentar
mudangas com o periodo de abolicdo da escravatura, quando ocorreu um aumento da
migragao para a zona urbana das cidades grandes (OLIVEIRA, 2011, p. 91).

Por volta do século XVIII teria sido criada a “Roda dos Expostos™ ou “Roda dos
Enjeitados”, como eram conhecidas as instituicdes que cuidavam das criangas Orfds e
abandonadas. Estas teriam sido as primeiras institui¢des oficiais destinadas ao atendimento de
criangas pequenas. As “rodas” ndo eram originarias do Brasil, teriam sido trazidas de Portugal
e existiu em muitos outros paises. Em 1726, na Bahia, teria sido criada a primeira “roda dos
expostos” em nosso Pais. Em 1739 foi criada no Rio de Janeiro e, posteriormente, foi criada a
Roda em Recife, no ano de 1789 e, em Sao Paulo, em 1824 (AMORIM, 2011, p. 66—67)3.

De acordo com Amorim (2011), além das Rodas, por volta dos anos 1800, institui¢des
de carater educacional e assistencial (os asilos e orfanatos) foram criadas a partir de
iniciativas privadas e filantrépicas, com o objetivo de cuidar e amparar as criangas
abandonadas e indefesas, com o cuidado de evitar a delinquéncia.

As primeiras instituigdes infantis no Brasil foram criadas a fim de solucionar
problemas de maus tratos e abandonos aos quais as criangas das classes sociais mais baixas
estavam sujeitas, tendo em vista que “na €poca, as fabricas, fundigdes e minas eram os locais
de trabalho dos pais, ficando as criangas sozinhas por longos periodos do dia” (FRAGELLI e
CARDOSO, 2011, p. 65). Estas institui¢des eram entendidas ndo como um direito da crianga,
mas como um favor, prevalecendo o carater assistencial.

De acordo com Andrade (2010):

A origem das creches no Brasil revela antecedentes do atendimento das instituigdes
asilares, apresentando um atendimento, até os anos 1920, de carater eminentemente
filantropico, destinado especialmente as maies solteiras e vilvas que ndo
apresentavam condi¢des para cuidar de seus filhos. A origem da institui¢ao esta
atrelada ao desenvolvimento do capitalismo, da industrializagdo e da inser¢do da
mulher no mercado de trabalho (ANDRADE, 2010, p. 134).

% 0 nome “roda” deve-se a assimilagdo da instituigdo ao dispositivo onde eram deixadas as criangas.
3 “As ‘rodas’ pertenciam as Santas Casas da Misericordia e seu atendimento era de cunho religioso e se pautava
pela caridade para com as criangas pobres, abandonadas e desvalidas” (AMORIM, 2011, p. 67).
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No Brasil, os primeiros jardins de infancia, como eram chamados os centros de
atendimento a crianga pequena, foram criados nos anos de 1875 no Rio de Janeiro, por
iniciativa do médico Menezes de Vieira (LOPES; MENDES e FARIA, 2005, p.25) e, em
1877, em Sao Paulo. Inicialmente, estes jardins de infincia eram privados, atendendo apenas
criancas da classe social mais alta. Depois de alguns anos, foram criados os primeiros jardins
publicos, os quais tinham como objetivo atender as criancas das classes populares. Estas
instituicdes eram consideradas prejudiciais, uma vez que afastavam a crianga, precocemente,

de seu ambiente familiar. (OLIVEIRA, 2011, p. 93).

No Rio de Janeiro foi fundado em 1875 o jardim de infancia do Colégio Menezes
Vieira, ¢ em S3o Paulo, em 1877, o da Escola Americana. No ano de 1896 foi
criado, pelo setor publico, o jardim de infincia Caetano de Campos, para o
atendimento as criancas da burguesia paulistana (ANDRADE, 2010, p. 130).

Em dezembro de 1923, foi criada, a nivel federal, a Inspetoria de Higiene Infantil,
substituida, posteriormente, em 1934, pela Diretoria de Protecdo a Maternidade e a Infancia.
Em 1938, esta diretoria muda seu nome para Divisao de Amparo a Maternidade e a Infancia.
Em 1940, cria-se o Departamento Nacional da Crianga — DNCr, que projeta, em 1942, a Casa
da Crianga, na qual funcionava, em um unico prédio o maternal, o jardim-de-infincia, a
escola primaria e o parque infantil (KUHLMANN JR, 2000).

O final do século XIX e primeiras décadas do século XX sao marcados por programas
de cunho médico-sanitario, com o predominio de uma concepg¢ao patoldgica e psicoldgica da
crianca. A creche, por sua vez, apresentava a funcdo de guarda ao estilo hospitalar, sob os
cuidados de profissionais da satide (ANDRADE, 2010). O objetivo era promover a saude, a
higiene e a nutricdo das criangas, nao apresentando um trabalho pedagdgico, mas um trabalho

pautado na assisténcia médica.

O atendimento nas creches, vinculado a esfera médica e sanitarista, objetivava nutrir
as criangas, promover a saude e difundir normas rigidas de higiene, associando a
pobreza a falta de conhecimentos de puericultura e abafando qualquer relagdo com
as questdes econdmicas ¢ politicas do pais (ANDRADE, 2010, p. 137).

As décadas de 1930 e 1940 foram caracterizadas como a fase da assisténcia social,
com iniciativas governamentais na area da assisténcia, previdéncia e saide (ANDRADE,
2010). Nesse contexto, o higienismo fundamentava as praticas voltadas ao atendimento da

crianga, com rigidas rotinas de higiene e satide. Vale ressaltar que as praticas higienistas sdo
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frutos de um movimento formado por médicos em resposta ao alto indice de mortalidade
infantil, por volta do século XIX.

Surgem, entdo, posigdes historicas que iriam se arrastar até os dias atuais: o
assistencialismo e uma educac¢ao compensatoria destinada as criangas menos afortunadas, que
sofriam preconceitos sob o prisma da privagdo cultural. Nesta perspectiva, as institui¢des
infantis eram entendidas como uma forma de “compensar” esta caréncia, ou seja, um meio de
amenizar as “auséncias” de toda ordem a que estas criangas estavam subjugadas (OLIVEIRA,
2011, p. 109). Segundo Kramer (2001, p.24), a educagao compensatoria era entendida como
um antidoto para a privacao cultural e a pré-escola como um sistema de superacdao da miséria
e da negligéncia familiar. Nesta perspectiva, as criangas fracassavam porque lhes faltavam
conteudos e atributos social e culturalmente determinados. Na tentativa de suprir estas
necessidades, surgem programas de educagdo pré-escolar de cardter compensatorio, visando
gratificar essas criancas desprovidas de cultura e escolarizacao.

Seguindo o mesmo critério de desigualdade econdmica, o modo de atender a infincia e
seus sujeitos vai se diversificar de acordo com a classe social a qual pertence. Desta forma,
“as praticas sociais de cuidar e educar criangas pequenas ndo sdo universais, variam, de
acordo com o contexto econdomico da crianga sendo este composto por fortes desigualdades
sociais” (MACEDO, 2003, p. 23).

A trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil ocorre em torno do equivoco existente
entre as dimensdes de cuidado e educacdo, apesar de que hoje, com o avango gradativo que a
Educacdo Infantil alcangou, muitos professores ja levam em consideragcdo esse aspecto, nao
ocorrendo, com a frequéncia de antigamente, esse equivoco. Em sua origem, as creches,
entendidas como um “mal necessario”, vieram de iniciativas filantropicas com carater
assistencialista, com o objetivo de guardar as criangas de maes trabalhadoras. A pré-escola,
por sua vez, tem como caracteristica um ensino de cunho pedagogico/educativo, cuja
finalidade é a de preparar as criangas para a vida escolar (MACEDO, 2005). Entende-se,
portanto, que a finalidade da creche estava voltada para o cuidado das criangas, sob uma otica
sanitarista/assistencialista, cuja preocupacdo era alimentar e cuidar da higiene das criangas,
ndo valorizando um trabalho voltado para o desenvolvimento intelectual e afetivo.

A ideia de um atendimento de cunho assistencialista surge da necessidade de cuidar de
criancas das camadas populares enquanto as maes trabalhavam. As criticas em torno desta
concepgdo justificam-se pelo fato de ndo se oferecer nenhuma condigdo para o

desenvolvimento intelectual da crianga, uma vez que esta proposta ndo possibilita o
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aprendizado e o desenvolvimento das criangas. A educagdo assistencialista/compensatoria
busca, em sua esséncia, compensar as criancas das caréncias sofridas em seu meio, ofertando-
lhes cuidados de higiene, satde e nutricdo. Diante desta perspectiva, a educagdo
assistencial/compensatoria se encaixa na abordagem da privacao cultural que segundo Kramer

(2001):

A abordagem da privagdo cultural se apoia no seguinte quadro conceitual: as
criancas das classes populares fracassam porque apresentam “desvantagens
socioculturais”, ou seja, caréncias de ordem social. Tais desvantagens sdo
perturbagdes, ora de ordem intelectual ou linguistica, ora de ordem afetiva: em
ambos 0s casos, as criangas apresentam “insuficiéncias” que €é necessario compensar
através de métodos pedagdgicos adequados se se quer diminuir a diferenca entre
essas criangas “desfavoraveis” e as demais no desempenho escolar (KRAMER,
2001, p. 32).

Segundo a autora, esta caréncia, ou “desvantagem cultural”, ¢ entendida como um
atraso provocado pela falta de estimulagdo no ambiente familiar, ou seja, a culpa do fracasso
escolar e da incapacidade de a crianga aprender ¢ atribuida a familia, por ndo oferecer um
meio adequado, ou seja, por ndo proporcionar uma estimulacao suficiente ou por proporciona-
la demasiadamente e de forma desorganizada. Diante disto, percebemos o carater
discriminatorio existente com as familias das classes populares, uma vez que a sociedade
determina uma cultura como certa ou errada, nao levando em consideragao as caracteristicas
ou particularidades dos diversos contextos familiares existentes em nossa sociedade.

Ademais, a abordagem da privagdo cultural pressupde que ha relacdo entre o
desenvolvimento da crianca e sua condicdo econdmica e social, postulando que as causas da
inconstancia no desenvolvimento devem ser pesquisadas nas disparidades culturais das
familias, instauradas a partir de sua classe social.

Conforme Oliveira (2011, p. 108), “A ideia de compensar caréncias de ordem orgéanica
ampliou-se para a compensacao de caréncias de ordem cultural como garantia de diminuigdo
do fracasso escolar no ensino obrigatério”. Ou seja, além dos cuidados com higiene e satde
passou-se também a compensar as caréncias culturais na tentativa de diminuir o fracasso
escolar das criangas das classes sociais mais pobres, j4 que o contexto socioecondmico em
que a crianga estava inserida determinava o mau andamento de seu desenvolvimento escolar.

Segundo essa perspectiva compensatoria o atendimento as criangas dessas camadas
em instituicdes como creches, parques infantis e pré-escolas possibilitaria a
superagdo das condigdes sociais a que estavam sujeitas, mesmo sem a alteragdo das
estruturas sociais geradoras daqueles problemas. Assim, sob o nome de “educacdo

compensatoria”, foram sendo elaboradas propostas de trabalho para as creches e pré-
escolas que atendiam a populagdo de baixa renda (OLIVEIRA, 2011, p. 109).
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As diferencas de ordem social e econdmica foram ficando cada vez mais fortes.
Enquanto as criangas dos extratos sociais desfavorecidos permaneciam com propostas
assistenciais € compensatorias de ensino, as criancas das classes média e alta recebiam um
ensino voltado para os aspectos cognitivos e afetivos. Ou seja, aos filhos da elite visavam um
futuro promissor, os possiveis governantes daquela sociedade excludente. Aos filhos dos
trabalhadores e operarios, por sua vez, destinavam-se um lugar secundario, ao invés de uma
educacdo que desenvolvesse a0 maximo suas capacidades.

De acordo com Souza (2007), a sociedade capitalista, por meio de agdes
governamentais, legitimou e forjou uma visdo de crianga pobre, carente e incapaz, instituindo
praticas pedagdgicas calcadas na discriminagdo e na marginalizacao dos filhos dos operarios.
Sob uma influéncia juridico-policial, a educacdo das criangas esteve, por muito tempo, ligada
a uma ideia de infancia moralmente desassistida, cujo objetivo era “evitar a criminalidade que
estaria condicionada a pobreza, percebida como uma ameaca a tranquilidade das elites”
(SOUZA, 2007, p.17).

Na década de 80, comecaram a surgir muitas duvidas e questionamentos, por parte de
professores acerca dos programas de cunho compensatorio/assistencial e do conceito de
privagdo cultural abordada na pré-escola. As discussdes em torno disto evidenciam que as
criangas das classes populares ndo estdo sendo beneficiadas e nem recebendo uma educagao
que proporcione o aprendizado e desenvolvimento. Ao contrario, estavam apenas exercendo
um trabalho marginalizado, excludente e discriminatorio.

Ainda nesse periodo, os educadores levantaram um grande questionamento politico
acerca da probabilidade de o trabalho realizado nas creches e pré-escolas suscitarem
movimentos de luta contra a desigualdade social. Discussdes sobre a funcdao dessas
instituicdes foram retomadas, a fim de fomentar novas propostas pedagdgicas que rompesse
com as concepgdes tdo somente assistenciais e compensatorias, sugerindo uma funcdo
pedagogica voltada para o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas (OLIVEIRA,
2011).

Posteriormente, as creches e pré-escolas, através dos movimentos sociais de lutas,
passam a serem entendidas como um direito da crianca e dever do Estado, em 1988, com a

Constituicao Federal. Nas palavras de Oliveira (2011):

Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressdes de movimentos
feministas e de movimentos sociais de lutas por creches, possibilitaram a conquista,
na Constituicdo de 1988, do reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas
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como um direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de
ensino (OLIVEIRA, 2011, p. 115).

O direito conquistado e garantido na Constituicdo Federal proporciona um novo
cenario no debate de politicas publicas e curriculares voltadas para a Educagdo Infantil,
oferecendo as criangas um espago gratuito para o desenvolvimento de suas habilidades. Em
contrapartida, vale salientar que o direito conquistado ndo omite as praticas assistenciais de
ensino, havendo, ainda, certa disseminagao do ensino de cunho compensatorio nas institui¢oes

de Educacao Infantil.

2.1 PIONEIROS DA EDUCACAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O CURRICULO
DAS CRIANCAS

No tocante a educacdo de criangas pequenas, conceitos e praticas foram constituidas e
modificadas ao longo dos anos levando em consideragdo o contexto social que, por sua vez,
estabeleceram leis e normas como parte das politicas publicas historicamente elaboradas
(OLIVEIRA, 2011, p. 57).

Conforme Oliveira (2011, p. 60-61), por volta dos séculos XV e XVI foram criados
novos modelos educacionais com o objetivo de atender as dificuldades advindas pelo
crescimento da sociedade europeia. Paulatinamente, foram aparecendo ajustes mais formais
para o atendimento da crianga pequena, fora de seu ambiente familiar, em entidades
filantrépicas. As atividades desenvolvidas nestas institui¢des se caracterizavam por um ensino
moralizante, religioso e doméstico. Surgiram, posteriormente, iniciativas de atendimento as
criangas acima de 3 anos (os asilos franceses), filhos de operarias, cuja preocupagdo maior era
combater as péssimas condi¢des de saude das criangas pertencentes as classes mais pobres.

Em meados dos séculos XVIII e XIX, houve uma intensificagdo dos debates sobre a
escolaridade obrigatéria em varios paises da Europa. Diante disto, deu-se uma maior
importancia a educacao para o desenvolvimento social. A crianca pertencente a elite passa a
ser o centro do interesse educativo dos adultos, que as veem como sujeitos de necessidades e
cuidados. Nesta perspectiva, a escola passa a ser um instrumento fundamental, ja que prepara
as criancas para o ingresso no mundo adulto. No entanto, a educacdo ofertada aos filhos dos
operarios torna visivel a desigualdade social que prevalecia naquela época, uma vez que

algumas esferas politicas dos paises europeus defendiam que ndo seria correto para a
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sociedade educar as criangas dos extratos sociais mais pobres, propondo a elas apenas o
aprendizado de uma ocupacdo e da caridade (OLIVEIRA, 2011).

E nesse cenario que surgem as ideias pioneiras da educagdo destinada a crianga,
pautada em teorias de autores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Decroly e
Montessori. As ideias destes tracaram novas possibilidades para a Educagao Infantil.

Jan Amos Coménio (1592-1670), conhecido como o “Pai da Didatica”, considerava
que a etapa inicial do ensino era o “colo da mae”. Para este autor, a educacdo se iniciava
desde a mais tenra idade, sendo o ambiente familiar o lugar dos primeiros ensinamentos.
Valorizava uma educacao pelos sentidos, afirmando que o desenvolvimento da imaginagao e
dos sentidos deveria anteceder a do lado racional da crianga. Defendia, ainda, que a
exploragdo do mundo a partir do brincar era uma forma de educacdo pelos sentidos. Para
tanto, deveria ser elaborado uma boa programagao, de modo que a crianga tivesse acesso a
bons recursos materiais € espagos escolares enfatizando que fosse oferecida a crianca a
oportunidade de aprender em um campo amplo de conhecimentos (OLIVEIRA, 2011, p. 64).

De acordo com Andrade (2010), Coménio trouxe grandes contribui¢des para a

educacao da crianga:

Sua proposta de educacdo apresentava uma visdo metafisica da educacdo, a qual
caberia a criagdo de um modelo universal de homem virtuoso. Destaca em seus
idearios pedagogicos a importancia da educacdo dos sentidos e do contato da crianga
com elementos da natureza, bem como atividades relacionadas a gramatica, musica e
poesia. Defendia também a presenca dos contos de fadas, historias da carochinha e
narrativas, jogos, construtividade manual e musica. A sua referéncia metodologica
volta-se para o espontaneismo e para o aprender fazendo (ANDRADE, 2010, p. 156)

No século XVIII, as ideias de Jean Jacques Rousseau (1712-1778) revolucionaram a
educagdo da infincia, uma vez que ele reconheceu a importancia de se pensar a crianga a
partir de suas especificidades, ndo mais como uma miniatura dos adultos, apresentando ideias
contrarias ao pensamento religioso e moralista da é¢poca (ANDRADE, 2010).

Conhecido como o “Pai da Pedagogia”, o autor defendia uma educagdo ndo norteada
pelos adultos, mas que fosse “resultado livre do exercicio das capacidades infantis e
enfatizasse ndo o que a crianga tem permissao para saber, mas o que ¢ capaz de saber”
(OLIVEIRA, 2011, p. 65). Contrariando as doutrinas religiosas da época, Rousseau propunha
que a educacao deveria seguir o ritmo da natureza em vez da subordinacao explicita. Para ele,
a crianga deveria aprender por meio da experiéncia e da liberdade, a partir do contato com a

realidade.
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Para Rousseau, o ser humano nasce livre e € bom por natureza, sendo corrompido pela
sociedade. Concebendo a bondade inata do homem, o filésofo propde educar na liberdade
para a liberdade, ou seja, educar significa impedir os descaminhos que as institui¢cdes sociais
empregam ao ser humano. Educar ¢ ndo deixar se desviar do caminho da natureza. Rousseau
defende uma educag¢ao em que somos, por natureza, melhores do que aquilo que a sociedade
nos transforma. Por essa razdo, a educag¢do deve acontecer da liberdade para a liberdade
garantindo o bom uso da razdo, assegurando autonomia e o respeito ao contrato social.
Segundo Nogueira Junior (2009, p. 68), “Rousseau, em vez de definir a educagdo partindo do
conhecimento, organiza-a em torno das necessidades do educando”, que ¢ o centro do
processo de aprendizagem.

Em sua obra Emilio, Rousseau nos convida a pensar a Educagdo Infantil para decifrar
o mistério que envolve a infancia. Emilio fala sobre a formacdo do cidaddo auténomo para
uma sociedade democratica. A finalidade da obra €, basicamente, formar o letrado, aquele
capaz de viver bem tanto na sociedade que determina o legitimo contrato social quanto na
sociedade que ¢ corrompida pela constincia de um pacto que prejudica a moralidade publica
(BOTO, 2002).

De acordo com Cambi (1999):

O tema fundamental do Emilio consiste na teorizagdao de uma educagdo do homem
enquanto tal (e ndo do homem como cidadao) através de seu “retorno a natureza”, ou
seja, a centralidade das necessidades mais profundas e essenciais da crianga, ao
respeito pelos seus ritmos de crescimento e a valorizagdo das caracteristicas
especificas da idade infantil (Grifos do autor) (CAMBI, 1999, p. 346).

Percebemos, desta forma, que Rousseau tem o mérito de ser um importante precursor
do reconhecimento do lugar da crianca, haja vista que priorizava sua esséncia, respeitando a
singularidade das mesmas, ndo procurando o adulto dentro delas. Como heranca de sua obra,
dispomos de uma concepg¢do romantica de crianga como um ser inocente, puro, ingénuo e
feliz.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), conforme Oliveira (2011), sustentava a
ideia de uma educagdo que se preocupasse com o desenvolvimento afetivo das criangas desde
seu nascimento. Assim como Rousseau, o autor era contra o tradicionalismo exacerbado da
época e defendia que a educacdo deveria acontecer em um ambiente natural num clima de
disciplina e, a0 mesmo tempo, amoroso. Além disso, também se preocupou com uma

educagdo organizada para os sentidos. Cambi (1999, p. 417) pontua que “[...] O pensamento
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pedagogico juvenil de Pestalozzi ¢ orientado pelos principios rousseaunianos da educagao
segundo a natureza, da educacao familiar e da finalidade ética da educagao”.

Este autor, assim como Coménio, sustentava a ideia de que a educagdo comegaria no
cerne familiar e era complementada pelo ensino escolar. Sua proposta educacional aliava
atividades manual e intelectual, “preconizando uma educagdo para os sentidos, para a
prontidao e para a organizagdo gradual do conhecimento, ou seja, do mais simples ao mais
complexo” (ANDRADE, 2010, p. 157).

Friedrich Froebel (1782-1852) educador alemao, precursor dos Jardins de Infancia,
concebe a crianca a partir de um pressuposto religioso, vendo-a como uma semente divina,
deixando a cargo da educagdo seu desabrochamento. Diferente das abordagens assistenciais
de ensino, os Jardins de Infincia propostos por Froebel eram “detentores exclusivos de uma
proposta pedagdgica que visava a educacgdo integral da infincia e defendia um curriculo
centrado na crianca” (ANDRADE, 2010, p. 130).

Froebel enfatizava, assim como Pestalozzi, o trabalho manual, preconizando uma
educacdo voltada para as sensacdes e emogdes. Além disto, proporcionava atividades
pedagbgicas que viabilizavam o contato com diversos materiais como argila, papel ¢ a
participagdo das criangas em atividades de livre expressdo, através de musicas, gestos etc.

Estes autores trouxeram grandes e importantes contribui¢des para a Educagdo Infantil,
revolucionando a educagao de seu tempo. No entanto, a apropriacdo destas teorias se deu por
meio de um longo processo de aceitacdo. Suas propostas deram énfase a crianga e a
importancia da etapa infantil, respeitando sua singularidade, além de ofertar materiais
educativos para as criancas manusearem. Ademais, o pensamento desses autores contribuiu
para que a Educagdo Infantil comegasse a ser percebida, favorecendo pesquisas cientificas na
area.

No século XX, a educacdo destinada as criangas pequenas conta com a presenca, cada
vez mais constante, de médicos e sanitaristas. Dois médicos que se destacaram por seu
interesse pela educacdo dao énfase a sistematizagdo de atividades para as criangas com o uso
de materiais pedagogicos especialmente confeccionados para elas: Decroly e Montessori.

Ovide Decroly (1871-1932), médico belga, defendia um ensino voltado para o campo
intelectual, divergindo dos intelectuais que o precederam, que defendia uma educagdo para os
sentidos. Seu trabalho, desenvolvido com criangas especiais, o levou a elaborar uma pratica

de ensino que, em sua esséncia, “propunha atividades didaticas baseadas na ideia de totalidade
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do funcionamento psicoldgico e no interesse da crianca, adequadas ao sincretismo que ele
julgava ser proprio do pensamento infantil” (OLIVEIRA, 2011, p. 74).

Maria Montessori (1879-1952), médica psiquidtrica italiana, estava entre as
principais construtoras de ferramentas pedagogicas estruturadas para a Educagdo Infantil no
século XX. A favor da educacao pelos sentidos, sua maior marca ¢ a elaboragao de materiais
didaticos “adequados a exploracdo sensorial pelas criangas e especificos ao alcance de cada
objeto educacional” (OLIVEIRA, 2011, p. 75). Valorizou, ainda, a adaptacdo de todo o
mobiliario utilizado pelas criangas na pré-escola, de modo que elas pudessem alcanca-los e
utiliza-los em seu cotidiano e nas brincadeiras de faz de conta.

Conforme Cambi (1999):

Na base do ‘método Montessori’ esta um estudo experimental da natureza da crianga
que da énfase, em particular, as atividades senso-motoras da crianga, que devem ser
desenvolvidas seja por meio de “exercicios de vida pratica” (vestir-se, lavar-se,
comer etc.) seja por meio de um material didatico cientificamente organizado
(encaixes solidos, blocos geométricos, materiais para o exercicio do tato, do senso
cromatico, do ouvido etc.) (CAMBI, 1999, p. 531).

Neste contexto, os médicos higienistas e sanitaristas tornaram-se protagonistas no
processo educacional, visando a melhoria da sociedade ¢ uma educagdao voltada para a
primeira infancia, como ¢ o caso de Montessori, através de métodos e material didatico
organizado. Isto deve-se, também, ao fato da alta mortalidade infantil na época, fazendo com
que os médicos e ndo professores tivessem destaque na educagdo da crianga.

No Brasil, a Educagdo voltada para as criangas pequenas ganha maior destaque em
1988, com a Constituicdo Federal — CF e, posteriormente, com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (lei 8069/90) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
(lei 9394/96). Tais instrumentos legais trouxeram garantia de direitos para as criancas de 0 a 5
anos de idade, que passaram a ser vistos como sujeitos de diretos. A LDB/96, ao estabelecer a
Educagao Infantil como etapa inicial da educacao basica (art. 29), instituiu que esse segmento
educacional deve ser integrado ao sistema de ensino e que deve ser respeitado como uma
etapa fundamental no processo de desenvolvimento da crianca (AMORIM, 2010, p. 454)
assegurando, dessa forma, os direitos das criangas, ja explicitos na Constitui¢ao de 1988.

Vale ressaltar que, apesar de a LDB instituir a Educacdo Infantil como primeira etapa
da educacao basica, os recursos destinados a esta etapa educacional sdao insuficientes para
implantar uma Pedagogia da Educacdo Infantil. Desta forma, muitas das instituicdoes de
atendimento as criancas pequenas continuam perpetuando um trabalho pautado em uma

concepgao assistencialista de ensino (CERISARA, 2002).
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Com base no exposto, conclui-se que a histéria da Educacdo Infantil, no Brasil e no
mundo, foi marcada por conflitos, avangos e retrocessos. Muitos ja foram os direitos
conquistados, mas muito ainda nos falta percorrer. No proximo capitulo, discutiremos
significa¢des de curriculo, abordando o cuidar como um processo indissocidvel do educar nas
creches e pré-escolas, além de discutir a importdncia de uma Proposta Pedagdgica
fundamentada nos documentos oficiais (DCNEI) e de um curriculo voltado para atender as
necessidades e particularidades das criancas. Ainda neste capitulo, também serd discutido a
proposta da nova Sociologia da Infancia, teoria que considera as criangas como seres sociais €
de direitos, aptos a fazerem parte de uma rede de relagdes que ultrapassa os limites familiares

e escolares.
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3 CAPITULO II - PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, discutiremos os sentidos do termo curriculo, algumas concepgdes sobre
curriculo na Educagdo Infantil, como também, a necessidade de uma Proposta Pedagdgica
para esta etapa de ensino, seus objetivos e sua importancia para a sistematizacdo e
organizacdo da pratica docente. Além disto, discutiremos a perspectiva da Sociologia da
Infancia e como a mesma pode fundamentar o planejamento e constru¢do de um Curriculo
voltado para as criangas da Educagao Infantil que as considerem atores sociais que produzem
e reproduzem cultura.

No Brasil, a origem das discussdes sobre o tema Curriculo estd associada ao estudo da
escola, especialmente a0 movimento escolanovista e em sua busca por alternativas inovadoras
(KRAMER, 2002). No entanto, estudos historicos apontam que mencdes ao termo curriculo,
aplicada aos meios educacionais, datem do século XVI, quando em 1633 o termo aparece nos
registros da Universidade de Glasgow, dirigindo-se ao curso inteiro seguido pelos estudantes
(LOPES e MACEDO, 2011, p. 20). Esses registos deixam em evidéncia que o termo curriculo
ja existia ha muitos anos, no entanto, a mengao deste termo nao implica no surgimento de um
campo de estudos na area. Conforme as autoras, ¢ valido observar que esta mencdo “ja
embute uma associacdo entre curriculo e principios de globalidade estrutural e de
sequenciagdo da experiéncia educacional ou a ideia de um plano de aprendizagem” (LOPES e
MACEDO, 2011, p. 20).

Diversas sdo as concepgdes existentes sobre o termo curriculo, no entanto, segundo
Lopes e Macedo (2011, p. 19), “ndo ¢ possivel responder ‘o que ¢ curriculo’ apontando algo
que lhe ¢ intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos sobre os sentidos de tal

termo, sempre parciais e localizados historicamente”.

3.1 REFLEXOES SOBRE CURRICULO E EDUCACAO INFANTIL

Kramer (2002, p. 74) em seu debate acerca das propostas pedagdgicas ou curriculares
na Educa¢do Infantil, traz importantes consideragdes sobre o Curriculo para a Educacdo da
primeira infancia ao passo em que apresenta diversas conceituacdoes de curriculo, o
compreendendo de forma ampla, dindmica e flexivel, partindo do pressuposto de que “uma
proposta pedagogica ¢ um convite, um desafio” que precisa ser elaborada com todos os

sujeitos que fazem parte da comunidade escolar, levando em conta, no momento de sua
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construcdo, suas necessidades, especificidades e a realidade que os rodeiam, apontando ainda
para a “impossibilidade de uma proposta uUnica, posto que a realidade ¢ multipla e
contraditoria”. Diante disto, a proposta curricular deve ter como base uma concepgao de
infancia como categoria social e de crianga como sujeito de direitos inserido na historia e na
cultura.

Historica e culturalmente o curriculo tem sofrido diversas altera¢des conceituais, uma
vez que o0 mesmo ¢ determinado por seu contexto histérico, social e cultural. Diante disto, de
acordo com a autora:

Curriculo é palavra polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos e
espagos sociais distintos. Sua evolu¢ao ndo obedece a uma ordem cronoldgica, mas

se deve as contradicdes de um momento histdrico, assumindo, portanto, varios
significados em um mesmo momento (KRAMER, 2002, p. 75).

Ao longo dos anos houve mudancas no conceito de curriculo, uma vez que,
tradicionalmente, o restringiam a uma sequéncia didatica ou conjunto de experiéncias
oferecidas pela escola. Ja obtivemos um pequeno avanco desta visdo neutra e estatica de
curriculo que o entendia como uma proposta Unica e impassivel de mudancas. Sendo assim, ¢
necessario que assumamos uma concep¢ao de curriculo como produgao social, produzido em
meio as relagdes de poder constituidas na sociedade. Portanto, a proposta curricular deve ser
uma construgdo coletiva, coerente com a realidade social e cultural da institui¢ao da qual faz
parte sendo compreendido como todas as praticas educativas para além da organizacio e
sistematizacdo de conhecimentos. Nesta perspectiva, estamos proximos de uma concepgao de
curriculo sendo constituido e constituinte de identidades.

O curriculo da Educagao Infantil vem sendo constituido historicamente, em um campo
de disputa de poder, que envolve interesses politicos, economicos e pedagogicos. Ao longo
dos anos, o Curriculo tem sido organizado de diferentes formas nas Instituicdes de Educacao
Infantil (IEI) do nosso pais, aparecendo ora de um modo mais mecanico, ora organizado por
area de conhecimento, projetos, datas comemorativas etc.

Salles e Faria (2012), apontam que as institui¢des infantis:

[...] organizam seu trabalho por areas de conhecimento, a partir de livros didaticos,
por datas comemorativas, por areas de desenvolvimento, por eixos de trabalho,
organizagdo por atividades, por unidades de estudo, por projetos de trabalho, por
campos de experiéncia e também héa aquelas instituigdes que ndo utilizam um

parametro unico para essa organiza¢do, mesclando diversas categorias (SALLES e
FARIA, 2012, p. 75).
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Estas estruturagdes do Curriculo apontavam certa caréncia, a priori, de diretrizes que
definissem, de forma mais clara, a identidade curricular desta etapa da Educag¢dao Basica. A
partir da inexisténcia destas diretrizes, o Ministério da Educacdao (MEC), através da
Coordenacao de Educagao Infantil — COEDI, langou, em 1998, o Referencial Curricular para
a Educacgdo Infantil — RCNEI, que passou a ser visto como um instrumento norteador da
pratica curricular dos professores da Educagdo Infantil. Posterior ao RCNEI, em 1999, foram
definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI que, mesmo
sendo um grande avango para a area, ndo especificavam uma concepcao de curriculo,
tampouco suas formas de organizacao (SALLES e FARIA, 2012).

Em 2009, a partir da revisdo e atualizagdo das DCNEI, foram acrescentados “os
avancos na politica, na producdo cientifica e nos movimentos sociais” (SALLES e FARIA,
2012, p. 76). Em toda a historia da Educacgao Infantil, esta € a primeira vez que um documento
legal evidenciou, de uma maneira clara e objetiva, uma definicio de Curriculo para as
criancas de 0-5 anos de idade. Estas diretrizes trazem concepgdes de Curriculo, crianga e
Educagdo Infantil, mostrando o cuidar e o educar como processos indissocidveis e
apresentando um curriculo que respeite a singularidade e os direitos das criangas. Segundo
Macédo e Dias (2015, p. 104), “A garantia dos direitos das criangas pressupde a consolidagao
de praticas curriculares que valorizem suas vozes, suas linguagens, seus jeitos de ser e estar
no mundo”.

E importante que as Institui¢des de Educagdo Infantil assumam uma concepgio ampla
de curriculo, superando a visdo tradicional, buscando compreendé-lo “como uma producgdo
cultural que organiza os conhecimentos, os conteudos e as experiéncias a serem vivenciadas
pelos individuos em formagdao” (AMORIM, 2015, p. 65). Desta forma, a organiza¢ao do
curriculo para a Educagdo Infantil deve se dar mediante a valorizagdo dos direitos das
criangas e a garantia de experiéncias que promovam seu desenvolvimento pleno e integral.

Conforme Salles e Faria (2012), o curriculo para a Educagdo Infantil ¢ conceituado

como:

[...] um conjunto de experiéncias culturais de cuidado e educacdo, relacionadas aos
saberes ¢ conhecimentos, intencionalmente selecionadas e organizadas pelos
profissionais de uma IEI, para serem vivenciadas pelas criangas, na perspectiva de
sua formagdo humana. E um dos elementos da Proposta Pedagogica, devendo ser
norteado pelos pressupostos que a orientam e se articular com os demais elementos
nela definidos (SALLES e FARIA, 2012, p. 32).
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Diante disto, vimos que o curriculo na Educa¢do Infantil tem sido objeto de
preocupacao nas politicas em nosso pais. Portanto, o mesmo deve ser entendido como uma
construgdo cultural que produz significados e organizam os conhecimentos, conteudos e
experiéncias a serem vivenciadas pelos sujeitos em formagcdo (AMORIM e DIAS, 2012).

A articulagdo entre Curriculo e Educacao Infantil ndo tem sido um tema amplamente
discutido, tampouco aceito, ndo havendo, segundo Amorim (2015, p. 65), “consenso sobre a
questdo, nem no campo do curriculo, nem na area da Educagdo Infantil”. No entanto, ¢ uma
tematica que, aos poucos, vai se inserindo nas discussdes cientificas e pedagdgicas. Os
estudos em volta das criancas e suas especificidades tém se tornado cada vez mais atual. Para
a constru¢do do curriculo ¢ necessario que, antes de tudo, as criangas, suas vozes e culturas,
sejam ouvidas/valorizadas, tendo em vista que a literatura cientifica e os saberes da pratica
indicam claramente que a crianca deve ser o centro do planejamento curricular. Ademais, vale
ressaltar que o curriculo, como produgdo social e cultural “s6 pode ser pensado e organizado
de forma coletiva, por toda a comunidade escolar” (AMORIM, 2010, p. 457).

O curriculo ao longo das décadas vem se ampliando de modo consideravel, passando
de um campo mais técnico e prescritivo a um campo multidimensional. As pesquisas no
campo do curriculo t€ém aberto possibilidades a novas discussdes ¢ debates na area, levando-
nos a uma compreensao de que o curriculo nao pode ser compreendido “como um artefato
neutro, mas sim imbricado em complexas relagdes de poder” (AMORIM, 2011, p. 108).
Respaldamos-nos em uma abordagem ampla de curriculo, que o compreende como um
processo social e cultural que vai além dos espagos escolares.

Conforme Amorim (2011):

Ao se afirmar que a educacdo e o curriculo encontram-se imbricados em complexas
relagdes de poder, reforca-se a necessidade de compreendé-los ndo mais como
questdes meramente técnico-metodologicas e, portanto, aparentemente neutras,
desinteressadas e desarticuladas de outras questdes sociais, politicas e culturais.
Compreendendo que a educagdo ¢ politica e que o curriculo estd imbricado nessa
relacdo, faz-se necessario desvelar a favor de quem ¢ de qué ele estd operando
(AMORIM, 2011, p. 111).

Partimos do pressuposto de que a crianga ¢ um ser socio historico e cultural, cidaddo
de direitos, a0 mesmo tempo em que tem um desenvolvimento particular, que ¢ determinado
por suas interacdes gerando, assim, necessidades especificas. De acordo com Salles e Faria
(2012, p. 56), a partir do momento em que afirmamos “que a crianga ¢ um cidadao de direitos,

estamos considerando que, independentemente de sua histéria, de sua origem, de sua cultura e
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do meio social em que vive, lhe foram garantidos legalmente direitos inalienaveis que sdo
iguais para todas as criangas”.
Considerar a crianga como sujeito é levar em conta, nas relagdes que com ela
estabelecemos, que cla tem desejos, ideias, opinides, capacidade de decidir, de criar,
de inventar, que se manifestam, desde cedo, nos seus movimentos, nas suas

expressdes, no seu olhar, nas suas vocalizagdes, na sua fala (SALLES e FARIA,
2012, p. 56).

Pensar um curriculo para a Educagdo Infantil ¢ um modo de garantir o direito das
criancas a se desenvolverem, a vivenciarem novas experiéncias e compartilhar
conhecimentos. No entanto, embora haja uma Proposta Pedagdgica nas creches e pré-escolas,
na maioria das vezes, estes documentos estao ali apenas a titulo burocratico. Com base nisto,
antecipamos que o presente estudo aponta que as professoras elaboram seus planos de aula
pautados em referéncias como o RCNEI e a internet, ndo fazendo uso do proprio curriculo da
institui¢do que, ao menos em tese, deveria nortear e organizar a pratica pedagdgica de seus
professores e demais profissionais.

De acordo com Amorim (2011):

[...] entendemos a Educacdo Infantil como um direito das criangas, como o lugar de
educar-cuidar de forma intencional e sistematica e como espaco de sistematizacdo dos
elementos educativos capazes de oferecer educagdo integral as criancas de zero a
cinco anos. E entendemos o curriculo como um todo significativo, uma producao
social e cultural que organiza os conhecimentos e as experiéncias a serem vivenciadas
pelos individuos em formagao. Nesse sentido, compreendemos que pensar e organizar
o curriculo da Educagdo Infantil, mais do que uma exigéncia legal, ¢ uma questdo de
garantir o direito das criangas a terem acesso a experiéncias de conhecimento e
desenvolvimento que proporcionem a elas desenvolverem-se de forma plena e integral
(AMORIM, 2011, p. 116).

Em face do exposto, ressaltamos que se faz necessario que a proposta curricular seja
pensada e elaborada pelo coletivo de cada instituicao de Educacdo levando em consideragao

as particularidades das criangas e suas reais necessidades.

3.2 AS CULTURAS INFANTIS COMO PARTE DO CURRICULO PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Por muitos anos, a infancia permaneceu invisivel em nossa historia e as criancgas,
mesmo estando sempre presentes na sociedade, ndo eram consideradas como sujeitos sociais €
com singularidades especificas, tendo sido ocultados seus direitos, suas vozes e ac¢des. De

acordo com Macédo (2014), no Brasil, por volta dos anos 90, a sociologia da infancia
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conferiu um novo olhar para a infancia, representando-a como categoria social, além de
considerar a crianca como sujeito social que produz e reproduz cultura. Essa produgao de
cultura pela crianca s6 serd possivel através do contato social com o outro, onde ela
internaliza os significados culturais, reinterpreta-os e produz novos sentidos. Diante disto, a
crianga “¢ autora/produtora de culturas infantis” (MACEDO, 2015, p. 104).

As criangas possuem uma forma diferenciada de interpretar o mundo, caracteristico
das culturas da infancia, que, em suma, sdo um aglomerado de atividade, valores e ideias que
sdao produzidas e partilhadas entre as criangas e seus pares. Em consonancia com Sarmento
(2005, p. 373), as agdes das criancas sao produtos culturais aprendidos dos adultos e
reinterpretados por elas em suas interagcdes com os pares. Ou seja, a sociologia da infincia se
desenvolve por meio dos estudos sobre a crianga e sua socializagdo, contrapondo-se ao
conceito de socializagdo “como imposi¢do adulta a crianga e esta, como mera receptora
passiva da cultura adulta” [...] (SANTOS, 2014, p. 123).

A produgdo cultural por parte da crianca se configura no meio social e cultural em que
ela vive, sendo estabelecida por meio das interagdes que ela estabelece tanto entre os pares
como entre as criangas e adultos. E, pois, nos espacos sociais, sobretudo nas institui¢des
educativas, que as criangas tém a oportunidade de produzir e reproduzir culturas infantis,
justamente por serem “espagos onde as criangas criam redes de socializagdo e interagem com
seus pares ¢ adultos” (ANDRADE, 2010, p. 154).

Neste contexto, € necessario que as instituigdes, como creches e pré-escolas,
possibilitem um espago de socializagdo e de produ¢do de cultura, dando vez e voz as criangas,
as quais sao marginalizadas e invisibilizadas na e pela sociedade. Nas palavras da autora, “a
socializagdo das criancas em institui¢des de educacao infantil ¢ um contexto de possibilidades
para elas construirem culturas e se constituirem como protagonistas do processo de
socializagio” (MACEDO, 2014, p. 58-59).

Desta forma, ¢ valida a construcdo de um curriculo que proporcione a garantia de
direitos e que valorizem as linguagens das criancgas, seu jeito de ser e estar no mundo, suas
culturas e vozes infantis. Um curriculo que a veja como sujeito e ator social apto a atuar e
interferir nos processos de socializagao.

Esta nocdo de socializacdo na sociologia da infincia estimula a compreensdo das
criancas como atores capazes de criar e modificar culturas, embora inseridas no
mundo adulto. Se as criangas interagem no mundo adulto porque negociam,
compartilham e criam culturas, necessitamos pensar em metodologias que realmente

tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista (DELGADO e
MULLER, 2005, p. 353).
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Em muitos contextos e culturas, as criancas ainda sdo vistas como fabulas rasas, seres
inofensivos, puros e que precisam de cuidado. Entretanto, as criancas ndo sdo vazias, elas
trazem consigo sentimentos, conhecimentos prévios, diferentes linguagens, experiéncias e
culturas. E possivel compreender, desta forma, que as criancas ndo sio depositos onde os
conhecimentos devem ser inseridos, ao contrario, a0 mesmo tempo em que a crianga aprende,
ela também ensina, da mesma forma que enquanto ela reproduz, também produz cultura. A
sociologia da infincia possibilita um novo olhar para a infancia enquanto categoria social e,
para as criangas vistas como sujeitos/atores sociais que produzem e reproduzem cultura.

E importante salientar que o sentido principal da Sociologia da Infancia é compreender
a sociedade por meio do fendmeno social da infincia (SARMENTO, 2009). Desta forma, esta
perspectiva social em que a crianga passa a ser inserida e entendida como sujeito produtor e
reprodutor de culturas, suscita novos olhares e novas praticas, dando énfase a necessidade de

dar voz a estes sujeitos que, por tanto tempo, foram deixados a margem da sociedade.

A sociologia da infincia anuncia uma nova perspectiva em relagdo a infincia e a
crianga, ressaltando a necessidade de dar voz a esses sujeitos, os quais sofreram um
processo de ocultamento social e politico sem precedentes na histoéria, tendo sido
reservados a eles o status de subalternidade (MACEDO, 2015, p. 104).

Tradicionalmente, as criancas sdo tratadas como seres que nao pensam. Portanto,
raramente terdo a oportunidade de expressarem seus desejos, ou de participar ativamente da
sociedade como um sujeito que interfere no meio em que vive e que produz cultura. Na
verdade, elas sofrem um processo de ocultagdao no presente ao serem preparadas para serem o0s
adultos do futuro. Em contrapartida, a Sociologia da Infancia busca compreender e dar
visibilidade as criangas, as suas culturas, ndo direcionando o olhar para o futuro, mas para o
presente. “A sociologia da infincia esta calcada em criangas reais, concretas, sujeitos e atores
sociais plenos e na infancia como construgdo social” (MACEDO, 2014, p. 90).

Sarmento (2005, p. 368) pontua que “hd uma negatividade constituinte da infancia,
que, em larga medida, sumariza esse processo de distingdo, separagdo e exclusdo do mundo
social”. O proprio termo infancia atribui essa negatividade, caracterizando-a como a etapa do
ndo-falante. A consequéncia disto ¢ que as criangas, linguisticamente, tém sido marcadas pelo
prefixo da nega¢do, ou seja, sdo vistas como (in)competentes, (in)completos, em processo de
cria¢do, de dependéncia. Desta forma, as criangas ficam submetidas as vontades dos adultos,
que, por sua vez, falam pelas criangas e sobre elas.

De acordo com Abramowincz (2011):
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A fala da crianga ¢ uma inversao nos processos de subalternizagdo, ¢ um movimento
politico. Ja sabemos que sdo os adultos quem falam das/sobre as criangas e que isso
faz parte de uma das linhas do processo que chamamos de socializagdo. E o adulto
quem fala na nossa hierarquica ordem discursiva (ABRAMOWINCZ, 2011, p. 24).

No entanto, essa imagem subalterna confinada as criancas e a sua invisibilidade s6
existe porque as mesmas nao sao compreendidas como seres sociais e de direitos. De acordo
com Sarmento (2009, p. 20), “As criancas nao sendo consideradas como seres sociais plenos,
sdo percepcionadas como estando em vias de o ser, por efeito da agdo adulta sobre as novas
geragoes”. Ou seja, enquanto criangas nao possuem direitos e a elas sdo reservados espagos
minimos (ou nenhum) de atuacdo social. Desta forma, as criangas sdo expressoes do adulto
que ela se tornara, sdo entendidas como seres incompletos e dependentes, marginalizadas pelo
discurso sociologico.

A infancia € vista, politicamente, como uma representagao de uma sociedade melhor
no futuro. Assim, as criangas sao compreendidas como o cidaddo do amanha. Porém, de modo
paradoxo, sdo afastadas do espaco social no presente, “poupadas” de um convivio em
sociedade, ndo sendo permitido a elas exercerem seu papel enquanto sujeitos sociais e de
direitos (NASCIMENTO, 2011). E preciso que as Institui¢des de Educagdo Infantil e seu
curriculo deem espagos as criangas, que as deixem expressarem suas culturas. E comum nas
escolas e creches a voz dos pais/responsaveis serem priorizadas, no entanto, € preciso ouvir o
plblico que esta sendo atendido. E preciso ouvir as criangas e tira-las do patamar subalterno a
que foram destinadas.

Em conformidade com Nascimento (2011, p. 41), “A nova concepcdo sociologica
considera as criangas como participantes de uma rede de relagdes que vai além da familia e da
escola ou creche”. As criangas, enquanto sujeitos sociais, possuem habilidades de provocar
mudangas nos sistemas social, politico e econdmico em que estd inserida. Desta forma, ao
mesmo tempo em que estes cendrios influenciam a vida da crianga, estes também sdo
influenciados por ela.

Ademais, ¢ preciso salientar que a0 mesmo tempo em que os adultos interagem com as
criangas, hd uma interacdo reciproca por parte delas que, ao invés de serem individuos
passivos, sao seres sociais ativos que, através da sua pratica e interpretagdo, sao capazes de

produzir e reproduzir culturas.

[...] as criangas, na sua interagdo com os adultos, recebem continuamente estimulos
para a integracdo social, sob a forma de crengas, valores, conhecimentos,
disposicdes e pautas de conduta, que, ao invés de serem passivamente incorporados
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em saberes, comportamentos e atitudes, sdo transformados, gerando juizos,
interpretacdes e condutas infantis que contribuem para configuragao e transformagao
das formas sociais. Deste modo, ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das
criangas, mas as criangas também intervém juntos dos adultos. As criangas nao
recebem apenas uma cultura constituida que lhes atribui um lugar e papéis sociais,
mas operam transformagdes nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e
interagem, seja nos efeitos que nela produzem, a partir das proprias praticas [...]
(SARMENTO, 2009, p. 29).

13

Em sintese, “a infiancia ¢ formada por sujeitos ativos e competentes, com
caracteristicas diferentes dos adultos” (NASCIMENTO, 2011, p. 41). Pertencentes a géneros
e a diferentes classes sociais e culturais, essas crian¢as sao membros atuantes da sociedade e
do contexto social do qual fazem parte, seja na escola, na familia, ou em outros espagos do
seu cotidiano.

Outra caracteristica propria da cultura infantil € o brincar, o faz-de-conta, a fantasia. A
crianga aprende a brincar por meio da relacdo que ¢ estabelecida entre o real e o imaginario, a
fantasia ¢ a realidade. E na brincadeira que a crianga aprende a lidar com suas emogdes e
frustagdes, € por meio de sua criatividade que ela d4 vida a sonhos e desejos. “Na brincadeira,
a acdo, a vontade e a imaginagdo caminham juntas” (MACEDO, 2014, p. 40). Vale ressaltar
que a brincadeira, principalmente no que diz respeito ao jogo do faz-de-conta, se desenvolve
no tempo e no espago simbolico. Desta forma, a crianga transita entre o real e o imaginario.

De acordo com a autora:

A fantasia do real se constitui, portanto, em outra forma cultural das criangas. A
transposicdo da realidade em fantasia permite a elas construir um mundo sensivel as
linguagens e percepgdes, possibilitando compreender e transgredir o mundo dos

adultos que, do ponto de vista delas, ¢ racional, ordenado e desorganizado, portanto,
frio, sem vida, sem cores, sem emog¢ao (MACEDO, 2014, p. 81).

Além das brincadeiras e do faz-de-conta, outra forma de representar a cultura infantil &
por meio do desenho, uma vez que elas representam a realidade por meio de seus tracos e
formas se apropriando do mundo a sua volta. No entanto, a linguagem do desenho ¢ pouco
valorizada nas institui¢des de Educagdo Infantil, relegando-se a esta linguagem um lugar
secundario e destinando-se um tempo minimo para a produgdo grafica das criancas. A pintura
e o desenho sdo linguagens que provocam sentimentos emocionais e afetivos nas criangas,
como alegria e prazer, “mas sdo linguagens secundarizadas na instituicdo em detrimento de
uma politica em curso de preparar, de forma precoce, as criancas para o ensino fundamental”

(MACEDO, 2014, p. 179).
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3.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS COMO DOCUMENTO
NORTEADOR DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DAS INSTITUICOES DE
EDUCACAO INFANTIL

A literatura académica e oficial/legal vigente, como a Constitui¢do Federal (1988), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB,
9394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (2010),
dentre outros, reconhece a Educagdo Infantil como um direito da crianga em espacos coletivos
de cuidado e educacao emergindo, portanto, diretrizes, parametros e bases curriculares para a
implementagdo da politica. As instituiges de Educagdo Infantil cabe a formulagio de
propostas curriculares que atendam as necessidades reais das criancas, dando voz aos seus
anseios e desejos, respeitando sua singularidade e considerando-as como sujeito de direitos
que ¢ capaz de produzir e reproduzir culturas.

As instituigdes de Educacdo Infantil precisam elaborar sua proposta curricular
levando em consideragdo o contexto socio-cultural e as necessidades/singularidades dos
sujeitos em formagdo. Para tanto, como supracitado, ¢ necessario que deem vozes as criangas,
que as oug¢am, que elaborem um curriculo especifico para as criancas de zero a cinco anos
pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil que, por exceléncia,
priorizam o brincar, as interagdes e as culturas infantis, levando em consideracdo as
dificuldades e necessidades destas criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil apresentam as
interacdes e as brincadeiras como os eixos norteadores das propostas curriculares para esta
etapa da educacdo. Em sua esséncia, apresentam o cuidar como algo indissociavel da pratica
educativa, devendo ocorrer simultaneamente.

Estas Diretrizes trouxeram um grande avango para a Educacdo Infantil que passou a
ser entendida, em parte, como uma etapa essencial para o desenvolvimento da crianga, agindo
como promotora de igualdade de oportunidades educacionais, proporcionando “tanto a
convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas” (BRASIL, 2010, p. 17).

O documento apresenta uma concepgao atual de Crianga, concebendo-a como sujeito
socio historico e cultural, que sente o0 mundo de uma forma peculiar exigindo, desta forma,

um ambiente que seja adequado para seu desenvolvimento. Além disso, a crianga ¢ vista
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como um sujeito que constrdi conhecimentos, expressa, interage e produz culturas de forma
singular (OLIVEIRA, 2010).

Conforme o documento, a crianga ¢ entendida como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Face a isto, o documento além de considerar a crianga como um sujeito historico e de
direitos a coloca no centro do planejamento curricular. Diante disto, de acordo com Oliveira
(2010, p. 5), as atividades propostas as criancas “ndo se limitam a passiva incorporagdo de
elementos da cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia
através de diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diferentes aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais)”.

Ademais, ¢ preciso compreender que as criangas precisam envolver-se com as diversas
linguagens, reconhecendo a importancia do ludico, das brincadeiras e das culturas infantis.
Nao se trata, entretanto, de transmitir algo pronto para a crianga, ao contrario, trata de oferecer
condi¢des para ela se apropriar, a sua maneira, de determinadas aprendizagens e culturas
promotoras do desenvolvimento. Trata-se, neste caso, de elaborar uma proposta pedagdgica
que contemple a realidade e o ponto de vista da crianga, colocando-a como centro do processo
educativo. Por fim, “considerar as criangas concretas no planejamento curricular das
instituicdes de Educagdo Infantil significa, também compreender seus grupos culturais, em
particular suas familias” (OLIVEIRA, 2010, p. 6).

No tocante a questao do curriculo, segundo Oliveira (2010), o mesmo tem sido alvo de
inimeros debates entre profissionais da Educacdo Infantil, gerando controvérsias, uma vez
que para muitos educadores, “a Educacdo Infantil ndo deveria envolver-se com a questdo de
curriculo”, haja vista que eles associam a tematica com a escolarizagdo vivida no ensino
fundamental e médio.

No entanto, ¢ valido ressaltar que “A defini¢do de curriculo defendida nas Diretrizes
poe o foco na agdo mediadora da instituigdo de Educagdo Infantil como articuladora das
experiéncias e saberes das criancas e os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e
que despertam o interesse das criangas” (OLIVEIRA, 2010, p. 4). Tal perspectiva possibilita a

construgdo de novas praticas pedagdgicas, nas quais o cuidar e o educar sao indissociados € o
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brincar e as interagdes constituem-se nos eixos das propostas pedagogicas para a Educagdo
Infantil.
O documento conceitua o curriculo como um:
Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,

cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

Norteando esta concepgao de curriculo, as DCNEI apontam um conjunto de principios
orientadores da pratica pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil, sendo eles:
Principios Eticos, Politicos e Estéticos. Ademais, o documento explicita como deve acontecer
a organizacao do tempo, espaco e materiais de modo que assegurem: a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidar e o educar como dimensdes indissocidveis; a participagao,
o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de
organizacdo; o reconhecimento das especificidades etarias; a acessibilidade de espagos,
materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as criangas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo; a apropriacdo, pelas criangas,
das contribui¢des historico-culturais de outros povos etc. (BRASIL, 2010, p. 19 e 20).

Os debates em torno do curriculo tém tomado proporg¢des cada vez maiores,
atualmente a discussdo que se limitava a objetos, contetidos, processos metodologicos e
atividades foi se desenvolvendo e hoje abarca novos aspectos concernentes “a organizagao, ao
funcionamento e as relagdes que criam o conjunto de fatores essenciais para a viabilizagdo da
pratica pedagdgica em uma instituicao educativa” (SALLES e FARIA, 2012, p. 20).

As creches e pré-escolas, com a Lei 9394/96, passaram a integrar os sistemas de
ensino, ampliando, desta forma, debates sobre o que seria uma Proposta Pedagogica para estas
instituicdes de Educagdo Infantil. Conforme Salles e Faria (2012, p. 20), a Proposta
Pedagogica de Educacdo Infantil ¢ compreendida como “a busca de organizacdo do trabalho
de cuidar e educar criangas de 0 a 5 anos, em creches e pré-escolas, complementando a acdo
da familia e da comunidade”.

Uma proposta pedagogica tem por objetivo sistematizar, organizar e orientar a pratica
educativa se destinando a todos os sujeitos envolvidos nas agdes que envolvem o processo de
cuidar/educar as criangas. Para a elaboracdo deste documento, ¢ preciso que haja o
envolvimento de todos os professores e profissionais da instituicdo de Educagao Infantil, das
criancgas, de suas familias, e de toda a comunidade escolar, atuando em uma perspectiva

participativa e democratica. A proposta pedagogica atuard como um instrumento de trabalho a
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favor da educacdo e do cuidado das criangas, sujeito a mudancas, ou seja, dependendo da
dindmica da realidade, podera ser modificado.

Diante disto, ¢ importante que cada instituicdo organize e construa sua Proposta
Pedagogica, levando em consideracdo a realidade em que as criancas estdo inseridas, suas
necessidades e os itens que julgar pertinentes. Além disto, toda a comunidade escolar e as
familias das criangas devem participar da elabora¢ao da Proposta Pedagogica, de modo que as
criangas também sejam ouvidas e expressem seus desejos.

A Proposta Pedagogica, de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010):

[...] € o plano orientador das agdes da institui¢do e define as metas que se pretende
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e

cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participagio da diregdo, dos
professores e da comunidade escolar (BRASIL, 2010, p. 13).

A construgdo de uma proposta pedagodgica implica optar por uma ‘“organizacdo
curricular que seja elemento mediador fundamental da relacdo entre a realidade cotidiana da
crianga [...] e a realidade social mais ampla, com outros conceitos, valores e visdes de mundo”
(OLIVEIRA, 2011, p. 183). Ou seja, as criancas deve ser garantido o desenvolvimento em
todos os seus aspectos, levando em consideracdo o conhecimento prévio que as mesmas
possuem, nao desconsiderando sua cultura, valores, costumes e singularidades. Portanto, ¢
preciso considerar o contexto sociocultural e econdmico do qual a crianga faz parte,
respeitando suas caracteristicas e especificidades individual e coletiva.

Deve ser caracteristico da Proposta Pedagogica, considerar a crianga como centro do
planejamento curricular, sujeito historico e de direitos que constroéi sua identidade pessoal e
coletiva através das interagdes e praticas diarias e que deve ser educada e cuidada
simultaneamente. (BRASIL, Parecer CNE/CEB, 2009).

A Proposta Pedagogica de uma instituicdo deve ser pensada de forma que atenda aos
diversos publicos atendidos, respeitando a singularidade de cada crianga. E necessario que as
criancas sejam dadas oportunidades para expressarem seus desejos, quais brincadeiras
gostam, o que estdo acostumadas a fazer. Uma Proposta Pedagogica de qualidade depende,
sobretudo, do conhecimento da realidade e dos sujeitos, no caso, as criangas.

A Resolucdo n°® 05/09 destaca que o objetivo principal da proposta pedagdgica de

Institui¢cdes de Educacao Infantil é:

[...] promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade
garantindo a cada uma delas o acesso a processos de construgdo de conhecimentos e
a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a protegdo, a saude, a
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liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo com
outras criangas” (BRASIL, Parecer CNE/CEB, 2009, p. 2).

Os principios Eticos, Politicos e Estéticos também devem estar contemplados na
Proposta Pedagégica da Educacdo Infantil, de modo que cada principio deste e suas
caracteristicas sejam respeitados e executados, proporcionando as criancas o aprendizado e

desenvolvimento em cada um destes aspectos.

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios: 1 — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. II — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica. Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais (BRASIL, Parecer CNE/CEB, 2009, p. 2).

E preciso, portanto, que as propostas pedagogicas das creches/pré-escolas
proporcionem a construcdo destes conhecimentos e cuidados, garantindo que seus direitos
sejam respeitados e proporcionando a compreensdo das diversas linguagens, além de dar a

oportunidade de as criancas produzirem e reproduzirem culturas.

3.4 ANOVA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016), atualmente em sua segunda
versio®, precedente a versio final, ¢ objeto de grande atencdo e discussio no cendrio
educacional atual. Deteremos-nos ao estudo da base no que concerne, exclusivamente, a
Educagao Infantil. A BNCC, ja prevista no ambito teorico e legal, a exemplo da LDBEN
(BRASIL, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (BRASIL,
2009) e no PNE (BRASIL, 2014), “cuja finalidade ¢ orientar os sistemas na elaboracido de
suas propostas curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento”, de acordo com o PNE ¢ com a Conferéncia Nacional de Educacdo —
CONAE (BRASIL, 2016, p. 24).

Desde a sua primeira versdo, a BNCC tem recebido diversas criticas de profissionais
da area da educacdo, ndo s6 no campo da Educagdo Infantil, mas em todas as etapas
educacionais. Neste trabalho, nos deteremos a analise da segunda versdo da base, no que se

refere a Educacao Infantil.

* Até o final da escrita deste estudo, a 3* versdo do documento da BNCC j4 se encontra em discussdo junto ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e em audiéncias publicas nas regides do pais.
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De acordo com Melo et. al. (2016, p. 3), a Educagdo Infantil, na BNCC, representa
avangos e desafios. Este primeiro porque coloca a Educagdo Infantil em um lugar de direito
concreto e reconhecido pela esfera educacional. Em contrapartida, observam-se desafios e o

surgimento de novas tensdes. Nas palavras dos autores:

A Educacdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular representa, por um lado,
significativo avango, se a observamos como um direito consolidado e reconhecido
no ambito educacional, e por outro, um tema que também representa o surgimento
de novas tensdes, novos desafios, que se aliam as ja existentes, em um caminho com
uma historia tdo duramente marcada pela busca do reconhecimento, da oferta, e da
qualidade de suas praticas pedagogicas e curriculares, que garantam o direito de
desenvolvimento e aprendizagem de nossas criangas, desde a mais tenra idade
(MELO et. al., 2016, p.3).

No que concerne aos avangos, a BNCC (BRASIL, 2016, p. 60) declara que para a
Educagdo Infantil, “a participagdo na elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Basica significa estabelecer relagdes de continuidade entre as etapas da
educagdo e fazer sua efetiva integracao ao Sistema Nacional de Educagdo”, ao mesmo tempo
em que se traduz em uma importante oportunidade para o “fortalecimento das concepgdes

curriculares que vém sendo construidas ao longo da histéria da etapa”.

Diante deste contexto, outro avanco presente na BNCC, referente a Educagao Infantil,
diz respeito ao fato de levarem em consideragao as especificidades das criangas, apresentando
propostas que contemplem os dois eixos basicos da Educacdo Infantil: as interagdes e as
brincadeiras, conforme definido nas DCNEI (MELO et. al., 2016). Outro ponto favoravel, ¢
que o documento apresenta Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educagio
Infantil, referentes “as cinco principais a¢des que orientam os processos de aprendizagem e
desenvolvimento” (BRASIL, 2016, p. 44), dadas as caracteristicas das criancas desde seus
primeiros meses de vida: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

A partir destes direitos de aprendizagem, o documento apresenta os eixos do curriculo
para a Educagdo Infantil, chamados no documento de Campos de Experiéncias: O eu, o outro
e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e
pensamento e Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2016, p.
45). As propostas educativas presentes na BNCC estariam, diante deste contexto, valorizando
o universo natural e cultural da crianga, priorizando suas multiplas linguagens (MELO et. al.,
2016).

A partir de sua participagdo didria e ativa na creche e pré-escola, as criancas

incorporam praticas sociais, como alimentar-se, vestir-se, higienizar-se, brincar, comemorar
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seu aniversario etc. E possivel vislumbrar que a parte referente a Educacdo Infantil presente

na Base, estdo ancoradas nas DCNEI, em uma tentativa de consolidar os direitos das criancgas.

Na Educag@o Infantil, a Base procura consolidar as conquistas das Diretrizes,
enfocando direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento, tendo em
vista a equidade entre as criangas brasileiras e a garantia do direito a cidadania.
Valorizando as especificidades da etapa e reiterando consensos sobre curriculo ja
expressos nas DCNEI, a BNCC propde que uma organizagdo curricular para a
Educacdo Infantil deve ser constituida a partir de cinco aspectos: Principios da
Educagdo Infantil; Cuidar ¢ Educar; Interagdes e Brincadeiras; Sele¢do de préticas,
saberes e conhecimentos ¢ Centralidade das criangas (BRASIL, 2016, p. 57 ¢ 58).

Em contrapartida, embora haja avangos, foi possivel evidenciar também limitagdes
neste documento. Segundo Campos e Barbosa (2015), a Nova Base foi formulada e executada
por meio de uma concep¢do equivocada. Desta forma, o documento precisaria ter sido
discutido mais calorosamente, visando promover mudangas significativas na area educacional.
Inicialmente o texto trata das concepg¢des de Educacdo Infantil de uma forma muito vaga e
superficial, ndo contemplando as varias dimensdes que esta etapa assumiu ao longo dos anos

(MELO et. al., 2016).

Segundo a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE
(2015):

A BNCC, tal como proposta pela SEB/MEC, precisa ser amplamente discutida,
incluida a concepgdo curricular que a informa, visando problematizar as mudangas
dela decorrentes envolvendo questdes relativas ndo s6 ao conteido curricular, mas,
também, a avaliag¢@o, a composi¢ao dos indices de desempenho e aprendizagem e,
especialmente, as implicagdes atinentes as modificagdes nos curriculos dos cursos
de licenciatura e demais atividades de formagdo de professores. Isso deve implicar
numa ampliagdo do debate, de modo a envolver os agentes educativos diversos,
sobretudo das instituicdes formadoras e contratantes dos profissionais da educagao
basica (ANPAE, 2015, p. 3).

Diante disto, ¢ notdrio que a publicagdo deste documento foi precipitada, haja vista
que o mesmo aponta diversas falhas e, conforme Mortatti (2015), ambiguidades e

contradi¢des em sua fala.

Segundo a autora:

[...] esse documento prestard um desservico aos educadores e a nacdo, ndo
contemplando a finalidade de servir como “[..] base para a renovagdo e o
aprimoramento da educacdo basica como um todo”, mas assumindo a desorientagdo
como o maior ‘[...] sentido estratégico nas agdes de todos os educadores, bem como
gestores de educacdo, do Brasil’ (MORTATTI, 2015, p. 201).
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Outro fator importante que deve ser citado ¢ a participagdo e valorizagdo do corpo
docente neste documento que, conforme a ANPAE (2015), “Uma questdo primordial, que
ainda ndo aparece como participe da discussdao da BNCC ¢ a da formacao e valorizagao de

professores, que permeia a relacao essencial da educacao basica com a educagao superior”.

De acordo com Campos e Barbosa (2015) e, como supracitado, a nova Base, no que
diz respeito a Educa¢do Infantil, foi construida tendo como norte as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil, com a proposta de garantir uma educagao de qualidade e
que busca romper com duas antigas formas de atendimento a crianga pequena ao longo da
historia: o assistencialismo e a escolarizagdo (p. 359). No entanto, as autoras também apontam

limitagdes nesta nova Base em relacdo a Educagao Infantil:

De modo especial, ao confrontarmos o documento da educagdo infantil com esse
cenario, percebemos os riscos que a area corre, uma vez que esse documento podera
ser um indicador de formas de avaliagdo na educagdo infantil, bem como um
“caminho” para os sistemas de ensino que, pautados na ldgica de conter os
contetdos que serdo posteriormente cobrados na avaliagdo, surgem como grandes
“fardis” no cotidiano educativo (CAMPOS e BARBOSA, 2015, p. 359).

Portanto, pode-se concluir que a Base Nacional Comum Curricular precisa ser
analisada com cuidado e passar por algumas modificagcdes antes de sua versdo final, para que
assim ndo traga nenhum prejuizo a educacgdo brasileira, haja vista que, sobre a BNCC,
Mortatti (2015, p. 202) nos alerta que nela ndo encontra “indicios de possibilidade de
constru¢ao de melhor futuro para a educag¢ao no Brasil”.

Estas discussdes apontam para o nosso proximo capitulo, no qual serd discutida e
analisada a pesquisa realizada com professoras de creche e pré-escolas do municipio de Picui-
PB. Em primeiro lugar, analisaremos as respostas contidas nos questionarios, em seguida, sera

feita a analise das respostas concedidas nas entrevistas.
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4. CAPITULO III - UM OLHAR CRITICO SOBRE O CURRICULO PARA A
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE PICUI-PB

Neste capitulo, pretendemos fazer uma analise e discussdo dos dados produzidos na
pesquisa realizada nas instituicdes de Educagdo Infantil do municipio de Picui-PB. As
entrevistas foram realizadas no periodo de 27.11.2015 a 26.01.2016, em 5 institui¢des: 2
creches e 3 pré-escolas. Participou da pesquisa um total de 31 professoras. Deste modo,
analisaremos, em primeiro lugar, as respostas contidas nos questiondrios, seguindo das

respostas concedidas nas entrevistas.

O municipio de Picui-PB encontra-se situado na regido centro-norte do Estado da
Paraiba, Mesorregido do Borborema e Microrregido do Serido Oriental Paraibano. O clima
em Picui ¢ semiarido quente e seco, e sua vegetacdo predominante ¢ a do tipo Caatinga-Serido
(AGRA, 2014, p. 25-28). De acordo com o Censo do IBGE (2010), o municipio de Picui
contava com uma populagdao de 18.222 habitantes, dividido entre cidade e campo, com uma
populacdo estimada de 18.704 habitantes no ano de 2016.

Entre as atividades desenvolvidas no municipio, ha predominancia da agricultura,
pecudria e mineracdo, contando ainda com a industria de cerdmica e o servigo publico. O
municipio conta com diversos eventos educacionais, esportivos e culturais, dentre os quais se
destacam a Festa do Padroeiro S3ao Sebastido (janeiro), a Semana Pedagogica (fevereiro), a
Emancipa¢ao Politica do Municipio (mar¢o), o Dia Nacional do Livro Infantil, o Desfile
Civico (setembro), a Semana Municipal da Leitura, Festival da Carne de Sol e Momentos
culturais e/ou Feiras de Ciéncias, Cultura e Linguagens e Tecnologias (Novembro), além das
datas comemorativas festejadas ao longo do ano. Quanto ao IDEB, o municipio teve um
avanco consideravel em relagdo aos anos iniciais, uma vez que a meta projetada era de 4,0 e o
municipio alcangou 5,6. O municipio de Picui alcangou a quinta melhor nota das escolas

publicas da Paraiba’.

O municipio conta com 14 escolas, desde creches até os anos finais e Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Com relagao ao niumero de alunos sdao 3.662 matriculados em 2017,
distribuidos entre campo e cidade, em todos os segmentos educacionais. Na Educagio
Infantil, especificamente, o0 municipio possui 280 criangas matriculadas na Creche e na Pré-

Escola. As institui¢des de Educacao Infantil funcionam nos turnos manha e tarde, no entanto,

> Dados fornecidos pela Secretaria de Educagdo do Municipio através do Plano Municipal de Educagio — PME e
dados do IBED (Rede municipal de Picui).
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as criancas sdo atendidas em periodo parcial (manhd ou tarde). O Municipio s6 conta com
uma escola privada no momento, que funciona apenas no turno matutino, com turmas de Pré-

Escola, Fundamental I e II e 0 2° ano do Ensino Médio.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

As institui¢des de Educacao Infantil - duas creches e trés pré-escolas - (Das pré-
escolas, duas delas ficam localizadas no campo e as salas funcionam em escolas de ensino
fundamental, ¢ uma sala multisseriada de Pré I e Pré II em cada escola.) participantes da
pesquisa, possuem uma Otima estrutura fisica, ambas com salas amplas, ventiladas e
iluminadas®. Os banheiros ficam proximos as salas de aula, eles sdo adaptados e de facil
acesso. Os parques possuem um amplo espago livre para que as criangas possam brincar a
vontade, além de brinquedos como escorrego, casinha etc. Em uma das creches, o parque ¢
feito de material reciclado, com balancos feitos de pneus grandes, a mesma possui ainda uma
brinquedoteca muito rica em materiais e sala de video. As creches possuem um vasto acervo
de literatura infantil, com diversos livros de histérias. Em uma das institui¢des, os brinquedos
estdo poucos, mas segundo uma das professoras, estd sendo feito uma campanha para
arrecadar novos. As instituicdes contam com profissionais diversificados, além das
professoras e das gestoras, como o porteiro, auxiliar de servi¢o, auxiliar administrativo e
merendeira. Das instituigdes pesquisadas, apenas uma possui dormitério, mas nao fazem uso

dele no momento. Os espacos possuem refeitorios amplos e arejados em todas as instituigdes.

4.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Na definicdo do nosso percurso metodoldgico, optamos por um estudo de natureza
predominantemente qualitativa - apesar de fazer uso de dados quantitativos para ilustrar os
dados - por entendermos que apenas os dados quantitativos ndo explicam a complexidade da
realidade em estudo.

Para a realizagdao da pesquisa de campo, nos utilizamos de duas técnicas de producao
de dados: questiondrios e entrevistas. Procedemos da seguinte forma: produzimos dados

quantitativos, por meio de um questionario, com 15 questdes objetivas aplicado em cinco

% A El possui 5 salas de aula, a E2 8 salas e a E3 6 salas. A E4 ¢ a E5, que estdo situadas no campo, possuem
apenas uma sala de aula multisseriada (Pré I e Pré¢ II) em cada escola.
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instituicdes de Educacdo Infantil do municipio de Picui-PB, com 31 professoras que atuam
em creches e pré-escolas (I e II). Apos a andlise dos questionarios realizamos entrevistas com
29 professoras que haviam respondido aos questionarios. Os dados foram analisados atraves
do método de estatistica simples e de analise de conteudo. Na segunda etapa da pesquisa,
realizamos entrevistas semiestruturadas com 29 professoras do municipio em estudo, no
campo e na cidade.

Para tanto, como aporte tedrico, realizamos uma interlocu¢do com os seguintes autores
da 4rea em estudo: AMORIM (2011); ANDRADE (2010); KRAMER (2001); MACEDO
(2005); MACEDO (2014); OLIVEIRA (2011); SARMENTO (2005); SARMENTO (2009),
entre outros que fundamentaram esta pesquisa, além de leis e documentos oficiais referentes a

educacdo de criangas.

4.3 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Depois de elaborado o questiondrio e as questdes das entrevistas, entramos em contato
com a Secretaria de Educa¢do do municipio que nos deu uma autorizacdo para realizar a
pesquisa nas instituicdes de Educacdo Infantil. O segundo passo foi apresentar o termo de
autorizagdao a direcdo das creches e, em seguida, falamos com as docentes, explicando o
objetivo da pesquisa e o porqué de precisarmos de sua contribuicdo. Os questionarios foram
deixados com as professoras para serem pegos no dia seguinte. As que aceitaram serem
entrevistadas, as questoes foram realizadas, em sua maioria, na casa das professoras, face a
face e gravadas em um dispositivo de gravador de voz.

Das 39 professoras que atuam na Educacgdo Infantil no municipio de Picui — PB,
distribuidas entre a cidade e o campo, 31 (79,5%) delas aceitaram responder ao questionario e
29 (74,3%) se dispuseram a colaborar com a entrevista. As que se recusaram ndao deram
muitas explicagdes do por que. Apenas nao queriam ser entrevistadas. Outras professoras, por
sua vez, moravam fora e ndo conseguimos o contato das mesmas. O municipio dispde de trés
institui¢des de Educacdo Infantil na zona urbana: duas creches e uma pré-escola. Na zona
rural, participaram da pesquisa em questdo, duas instituicdes pré-escolares, com turmas
multisseriadas de Pré I e Pré II. Ambas as institui¢cdes sdo bem assistidas pelo municipio, com
bons espagos para brincadeiras, parquinhos, sala de multimidia, cantina e copa, salas de aula

etc. As instituicdes funcionam em tempo integral, mas, como supracitado, um grupo de
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criangas ¢ atendido pela manha, outro pela tarde. No total, sdo 19 turmas de creches e 28
turmas de pré-escola, entre cidade e campo.

Por fim, ressaltamos que, tendo em vista a finalidade de resguardar as instituigdes e
identidade das professoras, que contribuiram com a pesquisa nao utilizamos no texto os
nomes das mesmas, mas codigos. As instituicdes receberam os seguintes codigos: E1, E2, E3,

E4 e ES e as professoras: P1, P2, P3 [...].

4.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

A seguir, os dados dos questiondrios serdo apresentados por meio de dados

quantitativos (%) e organizados em tabelas.

Tabela 1.0 - Formacio Académica das Professoras

Formacdo Académica Creche/Pré-Escola
Ensino Médio — 2 (6,5%)
Magistério/Pedagogico
Ensino Superior Completo 29 (93,5%)
Total 31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

Tabela 2.0 - P6s-Graduacio

Pos-Graduacio Creche/Pré-Escola
P6s — Completa 19 (61,3%)
Poés — Incompleta 6 (19,3%)
Nao possui Pos-Graduagao 7 (22,6%)
Total 31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

A partir dos dados das tabelas acima, constatamos que as professoras possuem uma
boa formagdo académica, haja vista que a maioria delas possui a formagao superior completa
e pos-graduacao completa ou incompleta. Das 19 professoras que possuem Pés-Graduagao
completa, 10 (52,6%) tém especializagdo em Educagdo Infantil, 3 (15,8%) em

Psicopedagogia, 1 (5,3%) em Educagdo Inclusiva, 1 (5,3%) em Atendimento Educacional
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Especializado, 1 (5,3%) em Supervisdao e Orientacdo Pedagogica, 3 (15,8%) em Ensino e
Aprendizagem e 2 (10,5%) em Gestao com énfase em Supervisao.

No entanto, ¢ importante ponderar que, nos ultimos anos, diante da ampliagdo do
ensino superior € da pds-graduagdo em institui¢des privadas, possuir um titulo nem sempre
significa ser um profissional qualificado. Sabemos o quanto a formacdo docente ¢ importante
nao podendo acontecer de forma superficial e aligeirada, mas de modo que forme um

profissional competente e capaz de contribuir para o desenvolvimento integral das criancas.

Tabela 3.0 - Condicoes de Trabalho

Vinculo Empregaticio Creche/Pré-Escola
Efetiva 30 (96,8%)
Prestadora de Servigo 1(3,2%)
Total 31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

Tabela 4.0 - Experiéncia Profissional

Experiéncia Profissional Creche/Pré-Escola
1 a5 anos 10 (32,3%)
6 a 10 anos 11 (35,5%)
12 a 15 anos 5 (16,1%)
17 a 20 anos 4 (12,9%)
31 anos 1(3,2%)
Total 31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

No que se refere ao tipo de vinculo empregaticio, nota-se que a maioria das
professoras sdo efetivas, sendo apenas uma delas contratada. E possivel inferir, através dos
dados, que boa parte das docentes tem vasta experiéncia na area da Educagao Infantil, o que

nos permitiu verificar que as professoras com mais tempo de servigo/experiéncia tém



~ , 7 r1: .
concepgoes ultrapassadas de curriculo’, como demonstraremos nas analises das entrevistas a

seguir.

Tabela 5.0 - Elaboracido da Proposta Pedagégica

Participacio na Creche/Pré-Escola
Elaboragdo da Proposta
Pedagogica
Participaram 25 (80,6%)
Nao participaram 6 (19,3%)

Total

31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

Tabela 6.0 - Utilizacdo da Proposta Pedagogica no Planejamento

Utilizagdo da Proposta Creche/Pré-Escola
Pedagdgica no
Planejamento
Utilizam 19 (61,3%)
Nao Utilizam 12 (38,7%)
Total 31 (100%)

Fonte: arquivo pessoal

Observando as tabelas 5.0 e 6.0, percebemos uma participagdo relevante das
professoras na elaboracdo da Proposta Pedagégica. Em relacdo ao planejamento, as 31
profissionais (100%) afirmaram elaborar o planejamento de suas respectivas turmas, 19
(61,3%) delas tendo a Proposta Pedagdgica como documento referéncia na elaboragao,
enquanto 12 (38,7%) nao consultam a proposta pedagogica para elaborar o planejamento de

ensino.

Os questionarios evidenciam, também, que os professores dizem utilizar a proposta
pedagdgica da institui¢do como referéncia para seus planejamentos. E valido ressaltar que é
papel do educador, junto aos demais membros da comunidade escolar, participar da
elaboracdo da Proposta Pedagogica e fazer uso da mesma em seus planos de aula didrios,

conforme a LDB/96.

7 Esta tematica sera discutida no proximo item: Analise e Discussdo das Entrevistas.
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4.5 ANALISE E DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de analisar as concepgdes de curriculo
e planejamento na Educacdo Infantil. As questdes das entrevistas versaram sobre: 1) a
importancia de se ter um curriculo para a Educa¢do Infantil; 2) quais linguagens devem ser
contempladas no Curriculo; 3) quais documentos/bibliografias eram utilizados para a
elaboragdo do planejamento; 4) se a Proposta Pedagogica das instituicdes se diferencia por
etapas; 5) o conhecimento das professoras sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010).

Ao serem indagadas sobre a importancia do curriculo para a Educacao Infantil, 19
(65,5%) das docentes demonstraram um conhecimento superficial sobre a tematica. Para este
grupo de professoras, o curriculo ¢ um elemento norteador, contribuindo para orientar e

direcionar o trabalho pedagogico.

Com certeza, por que o curriculo ele faz com que, é, a pessoa que vai receber esse
profissional, possa ter um vislumbre assim, da carreira desse profissional, se ele ta
apto ou ndo pra ingressar em sua profissdo e também o curriculo da as nogdes que a
gente precisa pra atuar na carreira. E1/PC —(09.12.2015)

Sim, ¢ muito importante porque o curriculo ¢ um norte, assim, todos os contetudos,
tem que ter tudo programado, entdo o curriculo ¢ muito importante, ¢ essencial na
educacgao infantil, o curriculo. E1/PE — (17.12.2015)

Sim, ¢ muito importante porque assim, ele vai €, como ¢ que se diz, d4 um norte a
gente, orientando, claro que, né, a gente vai ajustando muita coisa, mas ¢ importante
que se tenha pra que tenha um documento pra gente ter um, um, como ¢ que se diz,
um parametro, né, a ser seguido. E2/PG — (15.12.2015)

As falas supracitadas deixam claro que as professoras, em sua maioria, veem o
curriculo como um norte, um suporte para orientar sua atuacdo enquanto profissional da
Educagdo Infantil, visdes tecnicistas de curriculo. No entanto, em uma concepgao atual e
critica, o curriculo € composto por praticas que articulam experiéncias e saberes das criangas
junto aos conhecimentos cultural, artistico, ambiental, tecnoldgico e cientifico (BRASIL,

2010).

Compreendemos que muito mais do que um norte, o Curriculo para a Educagdo
Infantil ¢ uma forma de assegurar os direitos das criangas a se desenvolverem de modo pleno
e integral, levando em consideragdo suas particularidades. Portanto, cada instituicdo de
Educacdo Infantil precisa elaborar seu proprio curriculo, de modo que este atenda as

necessidades das criangas matriculadas (AMORIM, 2015).



50

Uma professora (3,4%), entretanto, além de ver o curriculo como um elemento
norteador, o percebe como uma forma de planejamento, como se este sO conseguisse ser
realizado estabelecendo uma relacdo com o primeiro, ou seja, o planejamento s6 ¢ possivel
gracas a sua intera¢do com o curriculo, proporcionando, desta forma, aulas mais dinamicas e

prazerosas.

Claro que tem, assim, pra que sim, até porque ¢ de suma importancia existir um
curriculo, porque tudo na vida ¢ feito através de um que? Um planejamento. Sem
curriculo ndo tem planejamento porque o curriculo ¢ uma dire¢do, né, um norte que
a gente tem para trabalhar e fazer sua aula mais prazerosa, né, ser mais dindmica,
essas coisas. E2/PK — (16.12.2015)

Em relacdo ao planejamento, sabe-se que o mesmo ¢ de extrema importancia em
qualquer etapa educativa, no entanto, ¢ preciso que os professores ndo fiquem presos apenas
aos planos. Eles devem estar preparados para qualquer mudanga repentina, de modo que seja

capaz de atender as necessidades das criangas (MALAGUZZI, 1999).

No que concerne ao planejamento, € preciso que concepgdes ultrapassadas, a exemplo
daquelas que dizem que na Educacdo Infantil ndo hd necessidade de nenhum planejamento,
seguindo apenas datas comemorativas, sejam abandonadas. Nas palavras de Oliveira (2010) ¢é

necessario que se passe a:

Considerar, no planejamento do curriculo, as especificidades e os interesses
singulares e coletivos dos bebés e das criancas das demais faixas etdrias, vendo a
crianca em cada momento como uma pessoa inteira na qual os aspectos motores,
afetivos, cognitivos e linguisticos integram-se, embora em permanente mudancga.
(OLIVEIRA, 2010, p. 4)

O professor da Educag@o Infantil precisa planejar suas aulas tendo a crianga como
centro, atendendo as suas necessidades, levando em consideracdo suas especificidades e
diferentes contextos. Conforme Malaguzzi (1999, p. 100), € preciso que os professores sigam
as criangas, ndo os planos, uma vez que “estar com criancas ¢ trabalhar menos com certezas e

mais com incertezas e inovagoes”.

As professoras concebem o Curriculo como um documento norteador e selecionador
de conteudos, porém, a compreensao deste artefato deve ser abrangente. Curriculo se constitui
de todas as praticas desenvolvidas com e para as criangas, em todos os espagos ¢ tempos da
instituicdo. Ademais, o curriculo deve levar em consideragdo as concep¢des de crianga e

infancia, respeitando as singularidades dos pequenos e compreendendo que a Educacgdo
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Infantil € um direito dos menores que sdo, por sua vez, atores sociais e produtores de cultura

(AMORIM, 2015, p. 65).

Ao perguntarmos sobre quais documentos ou bibliografias eram consultadas para a
elaboracdo do planejamento das atividades pedagogicas, 72,4% das professoras destacaram o
RCNEI e 51,7% a Internet. Poucas (10,3%), todavia, fizeram alusdes as DCNEI (BRASIL,
2010), bem como a Proposta Pedagdgica da Institui¢do (27,5%) e Revistas da Educacao,
como a Patio e a Nova Escola (3,4%). Isto pode ser vislumbrado de forma mais clara nas falas

abaixo:

Projeto Politico-Pedagdgico, sites da internet, RCNEI, entre outros. E1/PF —
(26.01.2016)

RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil). E2/PA —
(27.11.2015)

Parametros Curriculares Nacionais e o Projeto Politico-Pedagdgico da escola. E2/PB
—(02.12.2015)

Revista Patio, Nova Escola, Internet, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil. E2/PD — (15.12.2015)

O RCNEI (Referencial Curricular para a Educacdo Infantil) E2/PH — (15.12.2015).
Além do DCNETI’S, os referenciais também sdo consultados. E2/PI — (16.12.2015)
Além do Projeto Politico-Pedagogico, a internet e os Referenciais Curriculares.
E2/PK — (16.12.2015)

Projeto Politico-Pedagodgico, RCNEIL PCN. E2/PL — (21.12.2015)

Destarte, ficou evidenciado que as professoras veem o RCNEI como um guia de
instrucao, onde se diz o passo a passo de como educar criangas de 0 a 5 anos de idade. O
referencial € visto como “um documento que [...] tem como fung¢do socializar informagdes,
discussdes e pesquisas para subsidiar o trabalho dos professores e demais profissionais da
Educacao Infantil” (LUCAS, 2005, p. 85).

Porém, ¢ sabido que intimeras criticas ja foram tecidas sobre o referencial, atribuindo-
lhe um carater descontinuo nas publicacdes oficiais (LOPES e SOBRAL, 2014). Conforme
Cerisara (2002, p. 338), a leitura do RCNEI mostra o quanto sua elaboragdo foi precoce, “uma
vez que ainda persiste a necessidade de um amadurecimento da area, inclusive para saber se
cabe dentro da especificidade da Educacao Infantil um documento denominado Referencial
Curricular, em fungdo dos sentidos que o termo ‘curriculo’ carrega”.

Além do RCNEI observamos que outro meio de consulta para a elaboragdo do
planejamento, citado por 51,7% (15) das professoras, foi a Internet, o que caracteriza um
modo mais facil de planejar uma atividade, uma vez que esse meio de pesquisa oferece

sugestoes de atividades, em sua maioria, prontas para serem aplicadas. A internet, neste caso,
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poderia estar funcionando como um meio facilitador do processo de planejamento,
minimizando o trabalho de pensar e criar propostas de atividades com base nas necessidades
reais das criangas. Vale ressaltar, no entanto, que “mais que a tecnologia, o que facilita o
processo de ensino-aprendizagem ¢ a capacidade de comunicacdo auténtica do professor, de
estabelecer relagdes de confianga com seus alunos, pelo equilibrio, competéncia e simpatia

que atua” (MORAN, 1998, p. 128).

Foi observado nas falas das professoras que 8 (27,5%) citam a Proposta Pedagodgica -
PP da escola. No entanto, sabemos que a PP ¢ vista apenas como um documento formal em
algumas instituicdes, ndo considerando sua importancia para o curriculo. A Proposta
Pedagogica, também conhecida como Projeto Pedagoégico ou, ainda, Projeto Politico-
Pedagodgico, €, em esséncia, “um processo participativo, democratico, que deve envolver toda

a comunidade escolar” (BARBOSA, 2013, p. 49).

No que diz respeito a Educacao Infantil:

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo ¢ articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

Portanto, as Propostas Pedagdgicas devem contemplar as criancas em todos os seus
aspectos, integrando o cuidar ¢ o educar como processos indissociaveis, levando em
consideragdo a identidade pessoal dos alunos, dos familiares, dos professores e demais
profissionais da instituicdo educacional, entendendo “as criangas como seres integros, que
aprendem a ser e conviver consigo proprios, com os demais e o proprio ambiente de maneira

articulada e gradual” (Resolucdo n°5/2009 CNE/CEB, 2009, p. 1).

E necessario compreender também que as Propostas Pedagogicas, voltadas para a
Educacdo Infantil, devem considerar a crianga como centro, como sujeito histérico que
constroi a propria identidade, que brinca, aprende, experimenta e produz cultura. Destarte, é
preciso que o curriculo da instituicdo busque “articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade” (BRASIL, 2010, p. 12).

Por sua vez, apenas uma professora (3,4%) citou como fonte de pesquisa a nova Base

Nacional Curricular Comum (BNCC), documento este que ainda ndo foi
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publicado/implementado oficialmente. Fomos informados de que as professoras tinham
participado de uma reunido/formagao de apresentacdo da Nova Base Curricular, fato este que

justificaria as meng¢des durante a entrevista.

No ano de 2015, o Ministério da Educa¢do (MEC) torna publico o documento
preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sujeito a criticas, sugestdes e
comentarios da populacdo brasileira. Esta nova base tem como objetivo “sinalizar percursos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educagdo Basica” (BRASIL,
2015, p. 7). A BNCC, documento ainda em andlise, gerou diversas discussdes no campo
educativo, configurando recentes desafios para a educacdo nacional, como mencionado nos

capitulos anteriores.

Outro fator essencial para o desenvolvimento pleno e integral da crianga ¢ a
exploracdo das multiplas linguagens que elas sdo capazes de desenvolver. E preciso
possibilitar que as criancas se apropriem das diferentes linguagens que se movem

continuamente em nossa sociedade (OLIVEIRA, 2010).

Pensando nestas habilidades que precisam ser desenvolvidas pelas criancas e em sua
importancia, indagamos as professoras sobre quais dimensoes e linguagens o curriculo deve
contemplar. No entanto, ha professoras que ndo diferenciam dimensdes humanas de
linguagens. Outras, por sua vez, demonstraram ter duvidas sobre o que seriam esses dois

aspectos.

E linguagem oral e escrita, movimento, miisica, natureza e sociedade, formagio
pessoal e social. E1/PA —(02.12.2015)

E... as dimensdes assim que eu vejo ¢ aquelas assim, colocadas nos RCNEI, de
linguagem, escrita, movimento, é, mais o que trabalha o nivel dedicado a crianca
mesmo. E1/PC — (09.12.2015)

Linguagem oral e escrita, musica, artes, movimento, pois esses, essas dimensdes
ajuda no desenvolvimento cognitivo da crianga. E1/PD — (11.12.2015)

Linguagem oral e escrita, musica, movimento, ¢, matematica, natureza e sociedade,
formacdo pessoa e social, artes visuais. E3/PB — (11.12.2015)

A questdo do movimento, lateralidade, ¢, a questdo também de tempo, espago,
volume, porque a crianga tem muita duvida ainda, com questdo de volume, [...].
E2/PC —(15.12.2015)

Notamos que algumas professoras expressam um discurso contraditério uma vez que,
apesar de terem feito referéncia a livros, revistas e outros documentos como fontes de pesquisa
para o planejamento, quando se reportam as linguagens privilegiadas no planejamento aparece
uma releitura do RCNEI (BRASIL, 2010), considerando como linguagem apenas os eixos
tematicos deste documento. O RCNEI esta fortemente presente nos discursos das professoras.

Porém, de acordo com Cerisara (2002), ¢ necessario verificar, até que ponto este documento
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contempla o que propaga, ou seja, analisar até que ponto as especificidades e as linguagens

das criangas sdo contempladas de modo que favoreca seu desenvolvimento pleno e integral.

Com relagdo ao Referencial Curricular para a Educacdo Infantil, duas professoras

(6,8%) tecem critica a respeito:

Ai! Vamos abolir os referenciais ¢ vamos partir para as diretrizes curriculares da
educag@o infantil, porque ela prioriza o brincar, ai vocé€ vai dizer assim: “ah, entdo o
menino vem pra escola so brincar?” Nao! Vai aprender brincando, assim, tem que
acabar, 76 sentado numa carteirinha dura igual os meninos do ensino fundamental
que ndo estdo mais, viu!, por causa do PNAIC, por causa do PNAIC menino ndo ta
mais sentado em fila, olhando pro quadro, aprendendo o ba be bi bo bu nio, na
educacao infantil a gente ainda se depara com isso. E2/PD — (15.12.2015)

E, ja sdo contempladas, né, a linguagem oral que ¢ muito importante, porque ¢ a
partir da linguagem oral que a crianga desenvolve a fala, né, desenvolve a oralidade
e, eu acho importante que tenha também no curriculo, né, na educagdo infantil, €,
direcionado a origem, né, a localidade de onde a crianga mora, né, que deve dar
énfase a isso, a necessidade de cada crianga e de cada etapa, né, cada faixa etaria, e
assim, eu acho o que o referencial, ¢, deve contemplar mais isso, né, porque a gente
vé que ele ¢ elaborado de forma descentralizada né, porque vem assim, ndo leva
muito em consideragdo a necessidade de cada crianca ¢ de cada regido, que a gente
deve ver isso, né, a necessidade da crianga de acordo com o cotidiano dela, o dia a
dia dela. E2/PH — (15.12.2015)

Observamos que a primeira professora manteve suas criticas ao RCNEI desde o inicio
da entrevista até o final. A segunda, por sua vez, embora consulte o documento para a
elaboragdo das atividades pedagodgicas, percebe que no mesmo ha falhas, onde a realidade
cotidiana das criancas ndo é levada em questdo. E importante que tenhamos, em nosso
municipio, professoras com opinides proprias e criticas, ndo aceitando tudo que lhes ¢
apresentado como verdades absolutas ou como Unico referencial para planejar a pratica
pedagogica.

Quando se fala em linguagem, costumeiramente a linguagem oral e escrita sdo as mais
citadas. Do total de entrevistadas, 25 (86,2%) priorizam com maior &nfase a questdo da
oralidade, além de terem uma preocupagao especial com o fato de que seus alunos saiam da
Educacao Infantil sabendo ler e escrever pelo menos o nome. Porém, a fala da docente que
segue, mostra que ¢ possivel trabalhar linguagem oral e escrita na Educagdo Infantil, mas de
uma forma contextualizada, ndo inserindo nesta etapa da educacdo uma alfabetizac¢do precoce,

que ndo ¢ objetivo da Educagao Infantil.

E, eu acho que varias, né, as, como ele ¢ muito importante, o curriculo, a linguagem,
né, seja a oral seja a corporal, né, e a de artes porque tudo faz parte da linguagem,
elas sdo muitos importantes e, principalmente a musical, porque a crianca da
educagdo infantil, ela se expde muito através da musica, do corpo e, claro, por
ultimo ¢ que vem assim mais a questdo escrita, né, hoje em dia a gente sabe que da
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muito valor mais a linguagem escrita e esquece um pouco das outras linguagens que
faz com que a crianga seja um bom aluno, ou tenha um futuro melhor, né, e as
dimensdes também assim, matematica, aquela parte de, de trabalhar os conceitos, né,
a questdo de como, do espago, né, como eu vivo no espago, tudo isso eu acho
importante que deve ter no curriculo, no curriculo e, claro, dando énfase mais a essas
outras linguagens e a linguagem escrita ela ¢ muito importante, mas ela deve vim
contextualizada, ndo s6 solta, como ensinar sé letrinhas, mas ela tem que ta dentro
de um contexto, né, de um projeto, de uma coisa que se ta trabalhando que seja de
interesse e de prazer pra crianga. E2/PK — (16.12.2015)

A escrita deve se inserir na vida das criancas de uma forma leve e com sentido, ndo as
sufocando, nem as pressionando a aprenderem a ler e escrever. Segundo Baptista (2010, p. 10), “o
trabalho com a leitura e a escrita precisa ser coerente com o universo infantil, com a forma
ludica de a crianga construir significados para o que faz, para o que vé e para aquilo que
experimenta”. E possivel garantir o direito de aprender a ler e a escrever sem que, para isso,

se anule o seu direito de ser crianga e viver sua infancia.

Ainda em relacdo a linguagem, apenas uma professora (3,4%) cita o desenho como
uma forma de expressao, considerando o mesmo como uma linguagem rica e importante, mas

que, infelizmente, na maioria das vezes, € imperceptivel aos olhos adultos.

Acredito que seja artes plasticas e artes cénicas, que também se engloba na
linguagem, porque ¢ tdo importante, ¢, essa area pra educacao infantil, muitas vezes
passa despercebida como, por exemplo, o desenho de uma crianga € tao rico e ali ela
expressa tantas coisas, mas muitas vezes passa despercebido, tanto assim, por nds,
adultos que n3o tem aquele, aquele encanto de faz de conta que a crianga quer
expressar, o seu lado imaginario, muitas vezes eles colocam tantas coisas naquilo
que nao dado tanta importancia como deveria ser, principalmente os pais, até mesmo
se a gente frisa muito isso, dando énfase a esses desenho livre, ¢, que ¢ o mais
importante [...]. ES/PA —(09.01.2016).

Com relagdo ao desenho como uma forma de expressdo, Seber (1995, p. 81) nos

afirma que é “por meio da linguagem que a crianga expressa o que pretende desenhar e/ou o
: 9 15 ’ r . . ~

que acabou de realizar”. E possivel também verificarmos, segundo a autora, uma ligagdo entre
os desenhos e os pensamentos, uma vez que esse primeiro se modifica a medida que o
segundo evolui. Desta forma, a crianca ¢ capaz de expressar a evolucdo da sua capacidade
representativa, através de simples rabiscos, reproducdes gestuais e sonoras e brincadeiras de
faz-de-conta (SEBER, 1995). Ademais, sabemos que por meio do desenho as criancas

expressam o que sentem, exploram sua criatividade e desenvolvem sua imaginagdo, criando e

recriando o mundo a sua volta.

E assim que, por meio do desenho, a crianga cria e recria individualmente formas
expressivas, integrando percepcdo, imaginacdo, reflexdo e sensibilidade [...]
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Enquanto desenham ou criam objetos também brincam de ‘faz-de-conta’ e
verbalizam narrativas que exprimem suas capacidades imaginativas, ampliando sua
forma de sentir e pensar sobre o mundo no qual estdo inseridas. (BRASIL, 1998, p.
93).

Portanto, o desenho e as artes visuais como um todo, também sdo consideradas
linguagem, sendo, deste modo, de suma importancia que seja trabalhado periodicamente com
as criancas, deixando-as livres para que elas possam expressar ¢ se apropriar das diversas
formas de linguagem. De acordo com Bordin e Bussoletti (2014, p. 686), “A capacidade que
as criangas possuem de se recriar € se reinventar nas suas brincadeiras e desenhos, de se
transpor em personagens sem deixar de serem elas mesmas, contribui para nossa compreensao
dos desenhos infantis como uma expressao simbolica das criangas”. Além disto, as autoras
pontuam um significativo avanco na sociologia da infancia, que passa a considerar o desenho

como um possivel instrumento de comunicacdo nao verbal.

Diante disto, o desenho ¢ entendido como uma producdo simbolica, “produto de
diferenciados processos culturais de aprendizagens e condi¢des de producdo, que levam os
desenhos a se transformarem em artefatos sociais e culturais” (BORDIN e BUSSOLETTI,
2014, p.690). O desenho ¢ uma possibilidade de a crianga comunicar aquilo que por meio da
fala ela ainda ndo pode. E nele que as criangas expressam as caracteristicas do seu mundo de
faz-de-conta e podem, a partir dele, interagir e estabelecer comunicagdo entre as criangas no

momento de sua produgao coletiva.

Quando as professoras foram indagadas sobre como o Curriculo deveria ser
pensado/operacionalizado na Educagdo Infantil, surgiram respostas ecléticas, mas com

predominio de algumas conceituagoes.

Que seja de forma que atenda as necessidades da crianga na educacgdo infantil.
E1/PD — (11.12.2015)

Mulher, se eu tivesse estudado eu ia lhe dizer o que ¢ que as diretrizes diz, que é
fundamental que na educacdo infantil se priorize as interagdes e as brincadeiras,
entdo o curriculo na educagdo infantil ele tem que ser pautado nas especificidades da
infancia [...] entdo a gente tem que pensar num curriculo voltado pra respeitar essas
especificidades que s6 ha na infancia [...]. E2/PD — (15.12.2015)

Eu acho assim, que respeitando as limita¢des das criangas, assim, a forma dela, dela
aprender que deve ser ludica, ndo deve ser essa coisa, porque as vezes assim,
acontece que, dessa forma magcante, dessa forma assim, da escolarizagdo precoce,
né, mas sim de uma forma bem descontraida, ludica, brincando, acho que dessa
forma. E2/PF — (15.12.2015)

E, o curriculo na educagdo infantil deve ser pensado é, operacionalizado
principalmente de acordo com a faixa etaria das criangas [...]. E2/PI - (16.12.2015)
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Nos discursos acima, ¢ possivel vislumbrar que algumas professoras (17,2%)
compreendem que o curriculo deve ser pensado de forma que atenda as necessidades das
criangas, respeitando as diferentes faixas-etarias. 24,1% das professoras, por sua vez,
entendem que o curriculo deve ser pensado de modo que priorize as interagdes € o brincar,
defendendo, também, que o mesmo deve ser vivenciado de uma forma ludica. A compreensao
do curriculo deve ser abrangente o bastante para que nele seja contemplado ndo apenas
contetidos a serem seguidos pelos professores, mas, mais do que isso, deve levar em
consideragdo a concep¢ao de crianca e infancia e as singularidades dos pequenos,
compreendendo que a Educacao Infantil ¢ um direito das criancas que sdo, por sua vez, atores

sociais e produtores de cultura (AMORIM, 2015).

Posteriormente, as professoras foram interrogadas a fim de saber se, nas instituicoes de
Educacdo Infantil em que elas trabalham, o curriculo ¢ diferenciado de acordo com as etapas:
berg¢ario, maternal e pré-escola.

Além de responderem afirmativamente, as educadoras mencionam que o municipio ¢
adepto & Pedagogia de Projetos® e, desta forma, colocam o curriculo em pratica através dos
projetos apresentados pela Secretaria de Educagdo e a Coordenagdo Pedagdgica de Picui-PB,
para que, por meio dos subprojetos, elas elaborem suas aulas e preparem as atividades

pautadas na tematica exposta no projeto.

Na instituicdo que eu trabalho, com a Pré-Escola e, principalmente porque ¢
multisseriado, ¢ Pré I e Pré 11, ai tem os mesmos segmentos ¢ na rede municipal nos
trabalhamos com os subprojetos, né, quando a educagdo infantil esta trabalhando um
subprojeto, “Natal ¢ tempo de amar”, todas as professoras da rede da educagdo
infantil esta trabalhando esse mesmo subprojeto, ai também vai da criatividade de
cada professor, a supervisora nos orienta e nos que desenvolvemos a necessidade do
nosso alunado e de nossas criangas, ai usamos das nossas criatividade, ¢ também ¢, o
nivel, né, de aprendizagem. E5/PA — (09.01.2016)

A fala da docente deixa claro que todo o municipio trabalha o mesmo projeto. As
professoras, através deles, desenvolvem seus planos de aulas de modo que estejam adequados
para o nivel em que ensinam, levando em consideracao as necessidades de seus alunos. Todas
as educadoras, durante as entrevistas, responderam confirmando que o curriculo, as atividades
e o modo de trabalhar s3o diferenciados por segmento, embora o projeto seja 0 mesmo para

todas as turmas.

¥ A pedagogia de projetos reconhece e compreende a importancia “de a crianga ter, desde cedo, experiéncias com
os objetos da cultura por meio de atividades como cantar, tocar instrumentos musicais, ouvir historias, brincar
com areia e agua, modelar com argila, pintar,” [...]. O projetos se organizam “[...] segundo temas sobre os quais
as criangas vao tecer reder de significagdes” (OLIVEIRA, 2011, p. 238).
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Ainda com base nesta questdo, 34,4% justificaram sua resposta dizendo ser preciso

diferenciar de modo que respeite a faixa-etaria das criangas.

Sim, ¢, porque assim, a crianga de zero a trés anos, por exemplo, ¢ diferente daquela
de quatro anos e assim vai. [...] E, exemplo né, ber¢ario mesmo é mais para pintar,
colorir, assim, a gente ¢, prioriza cores né, primarias, ¢ os outros ndo, eles ja
descrevem do quadro pra o caderno, e ja ¢ diferente, entendeu?! E1/PA —
(02.12.2015)

Trabalha de acordo com cada seguimento, de acordo com as faixa-etarias, que ¢ o
bergario, maternal e pré-escola. Os planejamentos sdo juntos, mas cada seguimento
segue de acordo com a faixa-etaria. E2/PA —(27.11.2015)

E, sim, ¢ diferenciada, porque a crianca que tem trés a quatro anos ela ¢, ela nio tem
ja a maturidade da crianca que tem cinco, seis anos, né, entdo tem que ser seguido de
acordo com a faixa etéria dela, [...]. E3/PB — (11.12.2015)

[...] Sao, sdo. O projeto é o mesmo, ai cada ¢, particularidade, né, cada segmento, né
que a gente fala segmento, cada seguimento faz de acordo com a sua turma, com o
seu segmento. O Pré 11, o Pré I, sabe? Pronto, o Pré II, eu trabalho mais com Pré II,
termos de, de, de sonoracdo, de letras, né, o alfabeto, digamos. Depois silabas,
depois a gente ja 1€ textos, aqui a gente ja sai com criangas, né, lendo, escrevendo e é
assim. E3/PE — (16.12.2015)

Porém, no depoimento de algumas professoras, fica subentendido a questdo da
escolarizagdo/alfabetizagdo precoce. Quando a docente coloca que criangas ja saem do Pré II
lendo e escrevendo, ela demonstra, em sua fala, que inicia precocemente o processo de
alfabetizacdo, deixando, consequentemente, de trabalhar o que realmente a crianga precisa

nesta faixa-etaria, antecipando habilidades.

Lima (2001) discorre sobre o assunto:

As escolas de educagdo infantil estdo iniciando o processo de alfabetizagdo cada vez
mais precocemente, esquecendo de trabalhar aspectos basicos da personalidade dos
individuos, como a afetividade e a sociabilidade, ou aptiddes cognitivas, como
lateralidade, classificagdo, discriminacdo etc. Em resumo, estes individuos podem
até chegar a aprendizagem satisfatéria para a leitura e a escrita, o que ndo ¢
incomum, mas ficam seqiielas na formagdo pessoal daqueles momentos infantis —
brincadeiras, jogos, fantasias — castrados (LIMA, 2001, s/p).

A fala de outra professora, por sua vez, mostra que as etapas sdo diferenciadas, mas
alega que o Pré deve trabalhar as letras, vogais, etc. de uma forma ludica, sem enfatizar a

escolarizagao.

E, o projeto, o curriculo ¢ igual sim, mas, é, quando a gente vai executar o projeto ¢
diferente, porque a gente tem que ver cada etapa das criancas, por exemplo, o
bergario ndo ¢ igual o Pré, né, porque o bercario a gente vai trabalhar mais essa
questdo de pintura, da oralidade, da musica, e o Pré, o Pré II, por exemplo, vai
trabalhar mais as letras, né, o alfabeto, as vogais, e a gente no bercario, que ¢ o meu
caso, se preocupa mais com a questdo do brincar, da socializagdo deles, de como
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eles devem aprender brincando, né, mais focado nisso, ndo na questdo da
escolarizagdao. E2/PH — (15.12.2015)

Analisando as diferentes falas, ¢ possivel vislumbrar que as professoras tém dado
muita énfase ao ensino das primeiras letras, privilegiando o ensino de vogais, consoantes e
nimeros, ou seja, focam o ensino no co6digo escrito objetivando alfabetizar precocemente as
criangas, quando deveria proporcionar experiéncias com as diversas linguagens, no caso
especifico, com a linguagem oral e escrita. Ressaltamos que na Educacao Infantil se explore o
ensino das multiplas linguagens, como a musica, o desenho, a brincadeira e a fantasia, a

escrita, a oralidade, a pintura, a corporal e gestual, dentre outras.

Nas falas abaixo, por sua vez, fica subentendido uma concep¢ao erronea sobre o
cuidar ¢ o educar, onde ambos sdo vistos como aspectos que podem ser trabalhados

separadamente, destinando o cuidar para a creche e o educar para a pré-escola:

Sim, sim, é, as do ber¢ario € mais cuidar, mais também tem muitas atividades de
psicomotricidade, movimento, misica, nas outras, nos outros niveis também envolve
psicomotricidade, musica, mas ja pega um pouquinho a escrita, trabalha mais a
linguagem. E1/PC — (09.12.2015)

Com certeza, até porque ¢ como eu fava dizendo, o bergario tem que ter um
curriculo apropriado, né, a crianga mais, a questdo do cuidar, né, tem mais o cuidar,
trabalhar mais com o corpo, né, chega no Pré Il ou na Pré-Escola, que envolve o Pré
I e Pré 11, ai tem mais aquela questdo de, da contacdo, do ludico da histéria, mesmo
trabalhando letras, essa parte escrita, dentro de um contexto, de uma historia,
daquilo que a crianga gosta, geralmente é o brincar, né, dentro de uma forma ludica,
no brincar, porque eu acho isso, o brincar, o faz de conta, assim, acho que um dos
mais, formas de aprendizado, né, seja na hora que eles estdo brincando s0,
representando aquele brincar com brinquedo mesmo, seja na hora de alguma
atividade que vocé passa através de um brincar, né, e a gente trabalha muito com
esses projetos, [...]. E2/PK — (16.12.2015)

E sabido por todos aqueles que lidam direta ou indiretamente com a Educagao Infantil,
que o cuidar e o educar devem estar intrinsecamente ligados nesta etapa da educagdo basica,
desde o bercario até a pré-escola (AMORIM, 2015). Porém, as falas supracitadas expressam,

implicitamente, uma cultura onde na creche se cuida e na pré-escola se educa as criangas.

Conforme ja explicitado anteriormente, as instituicdes de Educacao Infantil, ao mesmo
tempo em que cuidam, devem estar educando suas criangas, seja no bergario, maternal ou pré-
escola. E preciso que essa cultura, advinda do ensino de cunho assistencialista, seja deixada
de lado, instaurando um curriculo em que o cuidar/educar sejam dimensodes indissociaveis e

no qual as singularidades e necessidades das criangas sejam contemplados (AMORIM, 2015).
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Aos indagarmos as professoras sobre a participacdo em formacdes continuadas
oferecidas pelo municipio, obtivemos respostas assimétricas, uma vez que 10 (34,5%) das
docentes afirmaram que participavam de formacdes continuadas, enquanto 11 (37,9%)
alegaram que ndo participavam, pois 0 municipio, no ano da entrevista (2015), ndo havia
oferecido nenhuma formagdo, enquanto as demais, 7 (24,1%), por sua vez, disseram que

participavam as vezes, quando era oferecido.

Nao, ainda ndo, nés ndo estamos tendo, quando eu entrei pro infantil a gente so6 teve
um encontro, somente. Acredito que para o ano vai ter formagdo continuada. E1/PA
—(02.12.2015).

Sim, com palestras e trabalhos em grupo voltados a contribuir para a melhoria da
metodologia de cada educador. Geralmente costumamos ter palestrantes de fora, de
outras cidades, especializados no contetido. E1/PD — (11.12.2015).

Ja participamos, eu participei de varias formagdes aqui, agora deu uma paradinha,
né, mas a gente teve varias formagdes continuadas aqui. E2/PC — (15.12.2015).

E, vou falar da realidade desse ano, durante esse ano ndo foi oferecido formagao, a
gente tem um trabalho semanal de HTPC, que se chama horario departamental para
desenvolver atividades pedagdgicas, mas a formagdo mesmo, continuada, ndo, esse
ano ndo foi oferecida. E2/PI — (16.12.2015).

Sim, sempre que tem a gente participa, que é obrigacio mesmo, mas, assim,
sempre tem, s6 que no ano passado ndo teve muita ndo, teve s6 uma vez ou duas,
nem lembro. E3/PG — (15.01.2016).

Nao, ndo, faz tempo que ndo acontece formagdo, teve umas, mas como eu ja estava
saindo, num, num, num participei ndo. E3/PH — (15.01.2016).

Nas falas supracitadas, ¢ possivel vislumbrar que ndo sdao oferecidas formagdes
continuadas periodicamente, o que ocorre sdo reunides de formacao pontuais e esporadicas,
sem muita importancia ou significado, vista por algumas professoras, por exemplo, como uma
obrigacdo. Desta forma, fica implicito que muitas das educadoras e o municipio
desconsideram, ou nao compreendem a importancia da formagdo continuada para o

aperfeigoamento da pratica docente.

A LDB (9.394/96), em seu artigo 62, inciso 1°, pontua que “A Unido, o Distrito
Federal, os estados e os municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formagao
inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 2014, p.35).
No entanto, embora seja assegurada como direito legal e comtemplada em outros documentos
nacionais, a formacdo continuada para os profissionais da Educacdo Infantil ndo tem sido
amparada na pratica.

E preciso, no entanto, que mais do que proporcionar formagdes continuadas, os
municipios conscientizem seus educadores sobre a importancia desta formacdo e o que a
mesma representa para o profissional da educagdo e para o aprimoramento de sua pratica.

Sendo assim, as praticas de formagao de professores, nos campos educacionais, devem levar
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em consideracdo tanto as dimensdes individuais como as coletivas da docéncia, em uma ac¢ao

de troca de saberes (CHIARE e RAUSCH, 2012).

Para que o trabalho de uma educadora seja fundamentado de forma a garantir a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca de modo integral, ¢ essencial que a mesma
também tenha acesso a espacos de aprendizagem e reflexdo através de uma pratica continua.
De tal forma, “Entendemos formacado como a¢ao que da forma, que se traduz na construgdo de

processos de identidades profissionais” (GOMES, 2009, p. 55).

Para finalizar, as educadoras foram questionadas acerca da participagdo da Secretaria
de Educacdo em termos de assessoria e de recursos materiais. Das 29 professoras
entrevistadas, 27 (93,1%) acham que a secretaria tem uma participacdo muito boa e ativa, nao
deixando faltar material pedagoégico e dando todo o apoio necessdrio. Apenas duas delas
(6,9%) alegam que a secretaria tem uma participacdo um pouco precaria, oferecendo pouco

recurso.

E muito ativa a participacdo da nossa secretaria, assim, ela com as formagdes, os
HTPC que acontece semanalmente, assim, eles traz todo um apoio pedagdgico pra
gente, a coordenadora, né, todos os técnicos, a orientadora educacional, elas estdo
sempre presentes no nosso departamento, assim, dando um norte pra os professores,
passando material de apoio ¢, assim, ¢ uma grande participagdo, ¢ ativa realmente,
da nossa secretaria. E1/PE — (17.12.2015).

E, na verdade, ¢ de grande importincia a participacdo da secretaria de educagio,
porque hoje, nés temos muitos recursos, né, material didatico a gente tem muito, de
boa qualidade [...] E2/PJ — (16.12.2015).

Em relacdo a questdo de assessoria pedagdgica, as escolas tém apoio de coordenador
pedagbgico, orientador educacional, apoio técnico € um acompanhamento, segundo as
docentes, meio escasso com psicologo. Uma das maiores falhas da secretaria do municipio em
relacdo a Educagao Infantil € que as professoras nao tém auxiliar em sala. Cada escola possui
apenas uma auxiliar para todas as turmas, o que, consequentemente, deixa a desejar, haja vista
que apenas uma auxiliar ndo consegue atender a demanda de pedidos e chamados de todas as
salas. As unicas professoras que tém acesso a uma auxiliar em sala s3o as que atuam no

campo, com turmas multisseriada de Pré I e Pré I1.

[...] mas ai ja em relacdo ao auxiliar ndo, nos temos ndo, cada sala ¢ s6 um professor
mesmo, temos apenas uma pessoa de apoio pra todas as salas, isso dificulta um
pouco o trabalho, porque devido as criangas serem pequenas ainda, entdo, no meu
ponto de vista precisaria de um auxiliar pelo menos em cada sala, devido o tamanho
das criangas. E1/PC — (09.12.2015).

Nao, infelizmente, ndo, eu trabalho com Pré I, ndo tem auxiliar e realmente necessita
de um auxiliar na verdade, s6 que a gente tem esse apoio técnico, coordenadores,
orientador educacional sempre na escola, uma vez por semana, duas vezes, elas
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sempre estdo presente, assim, mas na verdade o que falta ainda ¢, em minha opinido,
¢ que falta um pouco da parte psicologica, do psicdélogo mais ativo na escola. E1/PE
—(17.12.2015).

A partir dos dados coletados, subentende-se que a Secretaria de Educacdo do
municipio de Picui — PB tem uma boa participagao nas institui¢des de Educacao Infantil, ndo
deixando faltar recursos materiais e tecnologicos, oferecendo o apoio pedagdgico necessario
para o bom funcionamento da creche/pré-escola. Por outro lado, no entanto, deixa a desejar no
momento em que ndo oferece pessoas capacitadas e com formagdo adequada para auxiliar as
educadoras em sala de aula.

Semanalmente, as educadoras se reinem com a dire¢do e a coordenacdo pedagdgica
do municipio para o “Horario Pedagdgico de Trabalho Coletivo (HPTC)”, onde recebem
orientagdes € o projeto para se trabalhar na semana/quinzena/més. Partindo desse projeto, elas
elaboram o planejamento das aulas.

O planejamento da minha sala sou eu que preparo, diariamente, né, na verdade nos
encontramos todas as segundas feiras de 19 as 22 horas, ¢, fazemos projetos,
trabalhamos com projetos, nos reunimos, discutimos o que iremos fazer, mas assim,
o plano de aula ¢ individual. E2/PJ — (16.12.2015).

Olha s0, a coordenacdo cla da o subprojeto, da o tema e da algumas sugestdes, entdo
dai a gente vai desenvolver o nosso planejamento, cada um da sua maneira, a gente
deve realmente adotar algumas, algumas coisas que a coordenadora nos coloca, mas
claro que a gente vai ter que colocar a parte da gente, né, porque ¢ a gente que ta no
dia a dia com a crianca, entdo a gente sabe o que deve ser colocado, o que deve ser

colocado pra ela, botado pra que ela desenvolva melhor sua criatividade e seus
conhecimentos. E3/PB — (11.12.2015).

Nas falas acima colocadas, as professoras deixam claro que o planejamento ¢ derivado
de projetos provenientes da Secretaria de Educagdo. Diante disso, ¢ possivel constatarmos as
DCNEI, bem como as Propostas Pedagdgicas das institui¢cdes estdo distantes da pratica e do
discurso das professoras que, embora afirmem que o documento existe, ndo fazem uso do
mesmo durante seu planejamento, permanecendo dependentes da secretaria do municipio,
levando-nos a conclusdo de que as professoras ndo tém autonomia para preparar o proprio
projeto curricular de suas turmas, além disto, constatamos que os direitos e desejos das

criangas nao tém sido contemplados no curriculo.



63

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa nos conduz a reflexdo de como a Educacdo Infantil, o Curriculo e
a crian¢a tém sido entendidos nas institui¢des infantis € como as professoras tém vivenciado o
curriculo e traduzido a proposta pedagogica da creche/pré-escola para seu planejamento e sua
pratica educacional.

Os dados apontam que as professoras do municipio de Picui-PB possuem boas
condigdes de trabalho, uma vez que sao efetivas e possuem, segundo suas respostas, apoio da
Secretaria de Educa¢do. No entanto, observamos discursos contraditorios quando
comparamos as respostas dos questionarios e das entrevistas. A maioria das professoras
respondeu, no questiondrio, que fazem uso da proposta pedagogica de sua institui¢do, todavia,
na entrevista a maioria alegou que utiliza o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil — RCNEI e a internet como fontes de pesquisa para a elaboracao do planejamento da
pratica. Portanto, sdo poucas as que consideram as Propostas Pedagdgicas por estar situada no
contexto real em que as criancas estdo inseridas e as DCNEIL por sua vez, por ser um
elemento norteador da organizagdo das atividades didrias das instituicdes que atendem
criangas de 0 a 5 anos.

As andlises dos dados nos levaram a constar que, segundo as respostas, o Curriculo ¢
entendido como um documento neutro e prescritivo, um orientador da pratica e organizador
de contetdo, o que nos leva a concluir que os profissionais veem o curriculo como um
elemento norteador, um guia para a pratica. No entanto, o curriculo para a Educagdo Infantil
requer um conceito mais critico e direcionado para as criangas e suas necessidades, pois
compreendemos que as propostas curriculares devem ser pensadas e operacionalizadas no
contexto em que as criangas vivem, levando em considera¢do suas especificidades, culturas e
interesses, garantindo uma pratica em que o cuidar e o educar constituam-se dimensdes
indissociaveis, que devem proporcionar as criangas um desenvolvimento pleno e integral.

Ademais, as professoras nao consideram a alimentagdo, a higiene e o cuidado como
parte integrante do curriculo, haja vista que em nenhum momento as atividades de refeigao,
repouso e higiene corporal sdo citadas pelas docentes como parte do curriculo na Educagao
Infantil. A proposta curricular, para elas, se resume aos projetos pedagogicos que vém da
Secretaria de Educagdo — SEDUC. Isto pode explicar porque as professoras possuem uma

visdo fragilizada de Curriculo, o que justifica os poucos argumentos acerca da tematica e
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também o fato de muitas professoras ndo enxergarem o cuidar e o educar como um processo
indissociavel.

Nos discursos das professoras, constatamos que a classica dicotomia entre o
cuidar/educar esta implicita: o cuidar ¢ uma pratica presente nas turmas de bergario e maternal
e o educar/pedagogico pratica das turmas de Pré I e I, como se estas tltimas turmas ja fossem
uma preparagdo para o 1° ano, com o pensamento de que as criangas ja devem sair lendo e
escrevendo da Educacdo Infantil e o bercario e maternal priorizassem apenas o cuidar e o
ludico, ndo enxergando a aprendizagem nestes aspectos.

Ficou evidenciado que o Curriculo para a Educacao Infantil ndo tem sido objeto de
discussdo/reflexdo continua/permanente nas instituicdes de Educacdo Infantil, salvo pela
Unica palestra que tiveram sobre a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC, embora
esta palestra nao tenha sido bem uma palestra critica e de calorosos debates, tendo em vista
que em suas falas as professoras ndo tecem comentarios criticos, mas, apenas repetem o que
lhes foi passado na palestra como algo inquestiondvel e correto. O fato das professoras
receberem tais palestras de forma passiva e acritica pode ser explicado pela auséncia de uma
politica de formagdo continuada solida, que possibilite condi¢des objetivas de reflexdao
coletiva sobre a pratica. O municipio em tela, no ano da pesquisa, se mostrou falho, pois tais
formagdes sdo pontuais e esporadicas. Esta caréncia acaba também por justificar os
argumentos frageis das professoras, uma vez que a formacdo continuada ¢ de suma
importancia, pois ao passo em que estamos em continua formacdo, aperfeicoamos nossa
pratica e nossos conhecimentos teoricos.

A auséncia de condi¢des objetivas para as professoras refletirem coletivamente sobre a
pratica e, consequentemente, elaborarem suas propostas curriculares e de planejamento
explica, em parte, porque as vozes/culturas das criancas e seus interesses estdo ausentes das
propostas e praticas das professoras, tendo em vista que as propostas sdo elaboradas pelo
orgao gestor (SEDUC) e repassados para as professoras em suas reunides semanais de
planejamento, sendo apenas adaptados a cada turma, por meio dos planos de aula. Isto
demonstra que a autonomia das docentes ¢ relativamente fragil, uma vez que executam um
projeto que nao foi elaborado por elas. Desta forma, podemos compreender o motivo de as
professoras terem tido tanta dificuldade em expressar um conceito de curriculo, haja vista que
o tema ¢ pouco debatido em suas instituigdes e as mesmas ndao possuem autonomia de

elaborar a propria proposta curricular de sua turma.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIO-ACADEMICO

UNIVERSIDADEESTADUAL DA PARAIBA — UEPB

CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
PROGRAMA DE INICIACAO CIENTIFICA

PROJETO: ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE PICUI, PB

1. Sexo: masculino ( ) feminino ( )

2. Faixa-etaria: 18 a 25 anos ( )

26 a 34 anos ()

35a44 anos ()

45 a 54 anos ()

55 anos ou mais ( )

3. Formacao académica:

( ) Ensino médio

( ) Ensino médio (magistério/pedagogico)
( ) Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo

Caso tenha ensino superior completo, especificar o curso:

4. Possui pés-graduacio:
( ) Sim

( ) Nao

( ) Incompleta

Se sim, especificar:

71

5. Instituicido em que trabalha:

6. Funcao que exerce na instituicao:

7. Etapa/nivel em que atua na Educacio Infantil: ber¢ario ( ) Maternal ( ) Pré-

escola ( );

8. Tempo de atuacio na Educac¢io Infantil?

9. Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Prestador de servico ( ) outro (especificar).
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10. Possui outro vinculo empregaticio? ( ) sim ( ) nao. Se sim, especificar.

11. Média salarial:

Um salario minimo ( );

Dois salarios minimos ( );

3 a 4 salarios minimos ( );

5 salarios minimos ou mais ( ).

12. A instituicado em que vocé atua possui Projeto Politico-Pedagogico/Proposta
Pedagogica? ( ) Sim ( ) Nao.

13. Caso tenha, vocé participou do processo de elaboragdo da proposta pedagégica?

( ) sim () ndo. Caso nao tenha participado, justificar.

14. Vocé elabora o planejamento das atividades pedagégicas da sua turma/grupo? ( )

sim ( ) ndo. Se nao, justifique.

15.Na elaboracao do planejamento das atividades pedagogicas vocé costuma

consultar a proposta pedagégica da instituicado? ( ) sim ( ) nao. Justificar.
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APENDICE B — QUESTOES DA ENTREVISTA

16. Quais documentos/bibliografia vocé costuma consultar para elaborar o planejamento das
atividades pedagogicas?

17. Vocé acha importante que se tenha um curriculo para a Educacao Infantil? Justifique.

18. Considerando que seja importante que se tenha um curriculo para a Educagdo Infantil,
quais dimensdes e linguagens devem ser contempladas?

19. Destaque como deve ser pensado/operacionalizado o curriculo na Educagao Infantil.

20. O curriculo na instituicdo ¢ diferenciado de acordo com as etapas: bergario, maternal e
pré-escola? Explique.

21. Vocé participa de formacdes continuadas oferecidas pelo municipio? Descreva como
acontece.

22. Como ¢ a participacdo da secretaria de educagdo em termos de assessoria e de ofertas de

recursos materiais?



