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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ discutir a aproximacdo entre o campo do ensino de histdria e os
debates suscitados pela emergéncia de uma nova historiografia trabalhada a partir do fim do
século XIX e mais intensamente no inicio do século XX. Tomamos como ponto de partida uma
breve analise da Histéria Cultural e da Histéria Social para entdo analisarmos algumas
produgdes das colegdes dos livros didaticos de Historia dos ultimos anos, e, como estes campos
referentes a nova historiografia tem chegado aos livros didaticos de histéria de ensino
fundamental e médio. De que maneira tematicas como a histdria do cotidiano, das mulheres, as
histdrias da infancia, do imaginario, da vida privada, do medo, do amor, da alimentagdo, do
regionalismo, saem entdo da academia para chegarem até os professores do ensino basico? Tais
analises nos permitem tecer um breve panorama do atual ensino e das propostas curriculares
que almejam um ensino de historia cada vez mais significativo condizente com as crescentes
discussdes académicas para um ensino de historia cada vez mais renovado e significativo. Pois
a priore, temos a sensa¢ao de uma enorme descontinuidade entre os conhecimentos produzidos
na academia e o que fazem os professores do ensino médio e fundamental de escolas publicas
e privadas. Procuramos investigar sobretudo os materiais didaticos, estes que buscam reunir
uma sequéncia de conteudos a serem transmitidos para os alunos, ¢ ainda consistem como
verdadeiros manuais para os professores que muitas vezes o utilizam como unico material de
aporte tedrico e metodoldgico. E importante investigar como os livros didaticos estdo sendo
produzidos e quais temas eles estdo abordando, para que possamos relacionar e interagir cada
vez mais a escrita académica com o trabalho dos professores do ensino basico de historia.
Perceber e problematizar esta relacdo nos faz compreender os limites e possibilidades almejados
pelo ensino de historia na formacao de alunos como sujeitos socialmente criticos e €ticos, assim
como a qualidade da formagdo docente, visto que, a cada ano s@o formados milhares de
historiadores e professores de historia, e sdo estes mesmos que irdo atuar nas escolas de ensino
basico. Para analisar esta proposta sera necessario a leitura de alguns autores importantes que
trabalham com a histéria Cultural, com a Histdéria Social e com as tematicas da historia da
educagdo, além de uma analise bibliografica referente as novas tendéncias historiograficas, e
da andlise das proprias colegdes de livros didaticos de autores e editoras diferentes.

Palavras Chave: Historia Cultural. Historia Social. Analise de Livros didaticos.



ABSTRACT

The objective of is research is to discuss the approximation between the history teaching field
and the debates raised by the emergence of a new historiography developed since the end of
19'" century and more intensely in the beginning of the 20™ century. Our starting point is based
on a brief analysis of Cultural History and Social History so that we are able to analyze some
production of History textbooks collections from recent years, and also, how these fields that
are related to a new historiography have been presented in the History textbooks to elementary
and high school levels. How the themes related to the history of daily life, women, history of
childhood, imaginary, private life, fear, love, feeding and regionalism go from university
atmosphere to the teachers of basic education? Those analyses enable us to provide a brief
overview of the current teaching and curricular suggestions that aims at having a more
meaningful History teaching which is suitable to the increasing academic discussions to a more
renewed and significant History teaching. For a priori we sense that there are a enormous
discontinuity between the knowledge produced in the academy and what the teachers of regular
education do in both public and private elementary and high schools. We seek to investigate
especially the didactic materials, which seek to gather a sequence of contents to be transmitted
to the students, and also constitute as real manuals for the teachers who often use it as the only
material of theoretical and methodological support. It is important to investigate how the
textbooks are produced and what themes they bring so that we can relate and promote the
interaction between the academic knowledge and the work of elementary school teachers. To
perceive and to problematize this relation helps us to understand the limits and possibilities that
are defined by the teaching of History to the students’ formation as individuals that are socially
critical and ethical, besides the quality of teacher training, since each year thousands of
historians and history teachers graduate, and they are the ones who go to the regular schools.
To analyze this proposal it will be necessary to read some important authors that discuss about
Cultural History, Social History and themes related to history of education, besides, it is
necessary a bibliographical analysis concerning the new historiographic trends and the analysis
of the own collections of textbooks from different authors and publishers.

Keywords: Cultural History. Social History. Textbooks analysis.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como principal proposito, fazer uma reflexdo historica acerca dos
principais impactos que algumas mudangas tedricas e metodoldgicas, no campo da disciplina
de histdria tiveram sobre a producdo do livro didatico de Historia, bem como, sobre algumas
praticas educativas no ensino fundamental e médio.

Discute-se entdo, de maneira contextualizada, algumas interferéncias que a produgdo
do conhecimento académico possibilitou na reelaboragdo de alguns temas que sdo de extrema
importancia na formac¢do do individuo social, assim como, na quebra de conceitos e pré-
conceitos que necessitam serem refletidos por professores e alunos nas salas de aula. Reflexao
esta que sO pode ser alcangcada de maneira consciente, a partir da colaborago entre as praticas
e vivéncias do conhecimento académico juntamente com o conhecimento escolar.

Esta ¢ uma lacuna que por muito tempo prevaleceu, e atualmente ainda vemos o quao
perceptivel nos apresenta a distancia do que se discute e se produz na academia, e do tipo de
historia que € transmitida aos alunos do ensino fundamental e médio. Temas que mesmo sendo
de uma nova tradicdo historiografica, ja ganham desde o século XX lugar de destaque em
algumas producdes académicas, como, Historia das mulheres, Histéria Indigena, Historia dos
Negros, historia do imaginario, ou do cotidiano, dando visibilidade ao papel decisivo das
minorias nas transformagdes sociais.

No entanto, ampliado o campo de pesquisa dos historiadores, este novo horizonte de
tematicas e de sujeitos da Histdria ndo foram logo refletidos nos livros didaticos, estes, que na
maioria das vezes sdo produzidos por historiadores académicos filiados a essa nova tradi¢do
historiografica, muito menos nas praticas educativas escolares. Este torna-se um
questionamento dos profissionais da Historia, o por que, temas que ganham tanto privilegio de
leituras e interpretagdes na academia ndo s@o nem sequer mencionados nos livros didaticos de
Historia, este que € o principal, € muitas vezes o Unico instrumento de trabalho do professor.

Sendo assim enfatizamos a seguinte pergunta: se houveram tantas mudancas na
pesquisa e na escrita historica, o que foi incorporado pelo livro didatico? Quais desses novos
temas e sujeitos estdo presentes nas paginas desses livros? Buscaremos desvendar as respostas
a essas perguntas folheando as extensas paginas dos livros didaticos, e fazendo o exercicio de
identificar além das infinitas produgdes tematicas existentes, os temas que foram trabalhados
em nossa propria formagao académica.

A historiadora Selva Guimaraes Fonseca (1993), em sua pratica educativa, partindo de

evidéncias equivalentes ao que propomos no nosso trabalho e do qual também nos inspiramos,
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questionou os limites e possibilidades de renovacdo do ensino de Historia, uma vez que os
processos de produgdo e difusdo desse conhecimento esbarram também nas diferentes relagdes
do espaco de saber que € a escola, quando esta, jJuntamente com seus professores enfrentam em
seu cotidiano a tarefa de criar também novas formas de trabalho com a Historia encarando
inimeras dificuldades diarias.

Neste sentido, este trabalho contribui em grande medida para os diversos professores
de Histdria que tecem questionamentos parecidos, ou incomodam-se com a tradicional Historia
que ¢ transmitida nas escolas de ensino basico, sejam elas de categoria publica ou privada. Uma
Historia ensinada de modo distanciado da vida social de pais e alunos, uma Historia cristalizada
por datas e fatos acontecimentais, a chamada histdria positivista, que comega a entrar em xeque
durante o século XX.

Identificaremos através deste trabalho, os reflexos e influéncias da Historia Cultural e
da Historia Social sobre os contetidos e narrativas de algumas cole¢des de livros didaticos de
Historia do ensino fundamental e médio. Uma vez que estes dois campos da Histdria
representam uma tendéncia dos saberes modernos a uma hiperespecializacdo do conhecimento,
devido cada vez mais aos novos horizontes que ndo param de crescer abrindo novas
possibilidades de conhecimento.

Destacaremos algumas colegdes de livros didaticos de Historia, investigando nelas
como alguns temas e sujeitos histéricos do campo de estudo da nova Histoéria aparecem nos
livros e nos conteudos, € a maneira como sdo problematizados. Analisando também a formagao
académica de cada um desses autores responsaveis pela elaboragdo destes livros e ainda o
referencial tedrico do qual eles dispdem para a elaboracdo deste trabalho, que reflete
diretamente em suas particulares tradi¢des historiograficas.

Tais apontamentos serdo analisados na colecdo de ensino Fundamental: “Saber e
Fazer Historia”, escrita pelos historiadores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, e na colecdo
de ensino médio “Historia” organizada pelos autores Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria,
Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, ambas da editora Saraiva.

Para tanto, tal analise so se faz possivel através da utilizacdo de um rico aporte tedrico
que nos leva a desvendar os caminhos da Nova Historia e dos campos da Histdria Cultural e
Social. Nesse sentido usamos como suporte: Peter Burke (4 escrita da historia: Novas
Perspectivas), José¢ D’ Assuncao Barros (O Campo da Historia: especialidades e abordagens),
dentre outros autores que contribuem para a compreensdo dos novos métodos e da renovagao

historiografica do inicio do século XX, e que estardo devidamente citados no corpo do texto.



12

Como nosso trabalho estd pautado também nas ressonancias dessas novas tendéncias
historiograficas nos livros didaticos de Historia, utilizamos também a contribui¢do de autores
que discutem os caminhos e descaminhos da historia ensinada, e refletem sobre a producédo e a
pratica desse saber historico na sala de aula. Nos apropriamos também da revisdo de alguns
trabalhos que traz o livro didatico como tema de pesquisa, que contribuiram e continuam
contribuindo para o aprimoramento deste material e de sua utilizagcdo na pratica educativa.

Neste contexto, utilizamos autores como, Circe Bittencourt (O saber historico na Sala
de aula), Leandro Karnal (Historia na sala de aula), Selva Guimaraes (Caminhos da Historia
ensinada) Jaime Pinky (O ensino de Historia) e artigo do historiador Kazumi Munakata,
juntamente com os préprios livros didaticos ja citados.

Contudo, o caminhar metodoldgico para a concretizacdo deste trabalho estd pautado
em grande medida na andlise bibliografica, sendo nossa principal fonte de pesquisa os atuais
livros didaticos de Historia consumidos em escolas da rede publica e privada de ensino. Desde
ja, desvendaremos caminhos deste complexo mundo humano, que requer muito além do que

um unico campo ou método de compreensao da Historia.
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2. 0OS CAMINHOS DA NOVA HISTORIA: A BUSCA POR NOVAS DIMENSOES,
NOVAS ABORDAGENS E NOVOS DOMINIOS

“Para Bloch, a histdria ¢ “a ciéncia dos homens no tempo” e o tempo € “o
plasma em que se banham os fendmenos, lugar de sua inteligibilidade” (Bloch, 1974).

2.1- DE UMA HISTORIA POSITIVISTA A UMA HISTORIA TOTAL: UMA PRATICA
HISTORIOGRAFICA REFLETIDA PARA SALA DE AULA

Quando perguntamos a um aluno em sala de aula, o que ele entente que seja a Historia,
ou o que ela se poe a estudar, recebemos quase sempre a mesma resposta: a Historia € o estudo
do passado, que estuda as coisas antigas e as pessoas importantes, ¢ durante muitos anos se
repetirmos essa pergunta continuaremos ouvindo as mesmas respostas. Mas a que se deve essa
deficiéncia aos questionamentos mais criticos acerca do conhecimento histdrico, se, a alguns
anos o seu campo de pesquisa ampliou-se consideravelmente?

Os alunos ainda associam a historia s6 ao que é passado, ao antigo, a histdria
bibliogréfica de reis, rainhas, presidentes e demais personagens politicos. Justamente pela falta
de se fazer um estudo critico, ou abordagens explicativas do conhecimento ¢ dos novos temas
que se tem pesquisado em histdria, como o amor, a infancia, a historia das vestimentas, dos
costumes, da alimentacdo, que também tém importancia na mesma dimensdo que as outras
histdrias escritas.

O inicio da Historia remonta as primeiras praticas narrativas de Herodoto e Tucidides
que viveram por volta do século V a.C. A Histdria, termo que hoje usamos para designar esta
ciéncia, que segundo Marc Bloch estuda os homens no tempo, € que s6 vem a se enaltecer como
ciéncia de fato a partir do século XVIIL, ja era praticada por estes dois historiadores antigos
através de narrativas que tinham por finalidade construir a memoria do passado. Herddoto por
sua vez ficou conhecido como “o pai da histéria”, enquanto Tucidides como o primeiro
historiador critico.

Apesar de considerarmos esses dois personagens como os primeiros a produzir o
conhecimento historico, o sentido da palavra Histéria empregado por eles, ndo era o mesmo ao

qual damos hoje para designar este termo. Veja o que diz a autora Marie Gagnebin:

Mas, nos textos de nossos primeiros “historiadores”, a palavra “historia”
ndo existe (ndo se encontra, fora engano, nenhuma vez na obra de Tucidides), ou,
entdo, possui um sentido muito afastado do nosso. Pois quando Herddoto declara, nas
primeiras linhas de sua obra, “Herddoto de Helicarnassos apresenta aqui os resultados
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]

da sua investigagdo (Histories apodexis) ...”, a palavra histori¢ ndo pode ser
simplesmente traduzida por histdria. O nosso conceito implica um género cientifico
bem determinado; a palavra grega historoe tem, nesta época e neste contexto, uma
significagdo muito mais ampla: ela remete a palavra histor, “aquele que viu,
testemunhou”. (GAGNEBIN, 1997, P. 16).

Deste modo, estes historiadores, apresentavam em sua pratica de produzir historia,
algumas divergéncias quanto as fontes utilizadas para construirem suas narrativas. Segundo
Jeanne Marie Gagnebin (1997), Herddoto esta preocupado em apresentar € mostrar aquilo que
ele viu ou pesquisou. Neste caso as suas principais fontes, consistem em relatos de suas proprias
experiéncias, aquilo que ele mesmo viu, ou, daquilo que ouviu falar por outros, privilegiando
entdo a palavra da testemunha, ou seja, a fonte oral, buscando nelas as lembrangas das obras
humanas para salvar e resgatar o passado do esquecimento.

Tucidides por sua vez, rejeita as tradigdes miticas, que segundo ele ndo possuem
nenhuma solidez, ressalta a fragilidade da memoria, afirmando possuirem falhas constantes,
tornando o trabalho do historiador sempre sujeito a mudangas, ou seja, ndo se pode confiar nem
na exatiddo nem na objetividade dos relatos orais, pois além de tudo os discursos também
podem ser proferidos cheios de intengdes. (GAGNEBIN, 1997, P. 26).

Assim percebemos, que desde o século V a.C estes historiadores ja acreditavam em
maneiras distintas de se construir a histéria. Que enquanto Herddoto buscava nos mais diversos
relatos compreender acontecimentos nao s6 passados, mais também os mais recentes, aqueles
que aconteciam em seu tempo, tomando muitas vezes ele mesmo como testemunha, Tucidides
busca selecionar os fatos, construindo uma narrativa que aparece para o leitor como a Unica
possivel.

Segundo o historiador Albuquerque Jr. (2007), a historia encontra-se em constante
mutacdo, em constantes movimentos, os quais ddo lugar a novos hdbitos que por sua vez
requerem novos posicionamentos por parte do historiador. Este que ocupa um lugar que se
altera ao longo do tempo. Assim como a posi¢do do historiador, a propria historia nem sempre
foi feita do mesmo jeito, vemos isso nas primeiras produgdes histéricas com Herddoto e
Tucidides e veremos também no inicio do século XIX com os esfor¢os para que a histdria
tomasse caminhos proprios se desvinculando de outras areas a fim de tornasse uma ciéncia.

Assim como Herddoto e Tucidides sdo tomados em nosso tempo como 0s primeiros
historiadores, tiveram e tem importincia na compreensdo do que temos hoje de historia, o
século XIX como ja mencionei nos apresenta uma intensa luta e um forte debate entre aqueles
que produziam histéria, e ainda mais, tinha a pretensdo de alcancar uma objetividade

historiografica.
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O primeiro historiador disposto a inserir a histdria no rol das ciéncias foi Leopold Von
Rank, considerado o “pai da historia cientifica”. O grande ponto de partida para dar a histdria
o carater de ciéncia, era a busca da objetividade que so seria alcangada a partir de um conjunto
de técnicas para a critica documental, se estabelecendo uma metodologia que permite abordar
as fontes com maior precisdo levando em conta os contextos histdricos e interesses que cercam
os seres humanos envolvidos na produgdo dos documentos histéricos, e até mesmo do
historiador, aquele que escolhe, analisa as fontes e escreve a historia.

Essa historia “dita positivista” que se desenvolve ao longo do século XIX carrega
consigo critérios metodoldgicos rigorosos de analise documental, aqui, base da escrita histdrica,
trazendo uma efetividade a nova historiografia deste século que se postulava positivista. Além
da essencialidade da andlise da autenticidade e da veracidade das fontes, na época de Ranke o
verdadeiro valor historico estava nas fontes arquivisticas, ligadas a politica, a diplomacia e as
instancias institucionais.

Ficando denominada pelos futuros historiadores como um modelo de histéria
“tradicional”, este tipo de historia que se utiliza das fontes documentais de “verdadeiro valor
historico” oferece uma visao de cima dos fatos histdricos, sempre se concentrando nos grandes
feitos dos grandes homens, como, estadistas, generais ou eclesiasticos, uma histéria
essencialmente politica, relacionada a politica de Estado, nacional e internacional. Neste
modelo, ao resto da humanidade foi destinado um papel secundario no drama da historia.

Assim como ja fora mencionado, o século XIX foi o século da historia. Ganhando
carater de ciéncia com os esforcos de Ranke para da-la a objetividade, para mostrar aos leitores
os fatos, “como eles realmente aconteceram”. No entanto, considerados os avangos, eles ndo
pararam por ai.

Nas ultimas décadas, principalmente no que diz respeito ao século XX o universo dos
historiadores tem se expandido de forma vertiginosa, isto, gragas aos questionamentos criticos
que serdo feitos ao tipo de histdria que passou a ser produzida no século XIX. Este entrave que
envolve varias concepgdes historiograficas, que neste periodo consistia em criticas ferrenhas de
ambos os lados aos modelos expostos e defendidos, de um lado por historiadores tradicionais e
de outro pelos novos historiadores que buscavam uma variedade de novas abordagens, a fim de
ampliar este campo tdo vasto de saber que € a histdria.

Uma das grandes mudancgas do século XX surge com a nova posi¢do do homem, que
deixa de ser sujeito da histdria, langando-se agora como objeto de estudo desta ciéncia. Esta
visao do homem enquanto objeto, advém das ciéncias sociais, a qual procura analisar o mesmo

em suas relagdes, isto é, em suas estruturas econdmicas, sociais e culturais.
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E dando inicio a esta tradi¢do, que surge em 1929 o movimento dos Annales, tendo
como fundadores os historiadores Marc Bloch e Lucien Febvre. Com o surgimento dos Annales
ha uma verdadeira ruptura com o saber histdrico positivo. Nesse novo fazer historiografico, o
pesquisador deixa de ser ingénuo e passa a interrogar melhor suas fontes € o seu objeto, o
documento sozinho nd3o basta mais, agora se faz necessario ler em suas entrelinhas,
problematizando-os.

Ambicionava-se atingir uma histéria total, e assim, visando alcancar tal objetivo os
historiadores dos Annales abriram as portas para o grande auxilio que as outras areas de
conhecimento podiam lhe fornecer, ou seja, a histdria agora era uma ciéncia, possuia métodos
proprios de pesquisa, dentre elas estava a busca pelo auxilio que as outras ciéncias podiam lhe
fornecer.

Até aqui podemos concluir que a Nova Histdria posta pelos Annales traz consigo
conceitos, isto ¢, caracteristicas essenciais para um novo pensar historiografico, tais
caracteristicas sdo:

= O rompimento com a velha historia positiva de influéncia alema;

= A problematiza¢@o dos fatos historicos, com o conceito de historia problema;

= O intercambio intelectual, proporcionado por uma interdisciplinaridade, entre as areas
do conhecimento;

= O conceito de duragdes multiplas, sobretudo de longa duragdo, para constituicdo da
estrutura que serd ampliado na geracao seguinte por Fernand Braudel, um dos discipulos
do que alguns chamaram do “espirito dos Annales” e grande nome da segunda geragao;

= A ampliagio das fontes historicas e consequentemente o desbravamento da floresta do
nao factual. Neste sentido tudo passa a ser objeto de estudo do historiador;

= A constitui¢do de séries para a defesa do carater estrutural da historia, através dos ciclos
histdricos que se repetem, para uma analise mais global;

= O conceito de histdria total ou global, o qual foi veemente criticado por querer englobar
tudo no campo historico e fazer analises globais;

= E por fim o método retrospectivo, ou regressivo o qual refere-se as representagdes
intelectuais do tempo historico;

A Nova Historia expressio que segundo Peter Burke (1992) ficou conhecida
primeiramente na Franca a partir do titulo de uma colec¢@o de ensaios editada pelo historiador
medievalista Jacques Le Goff, e do seu auxilio em uma cole¢do de ensaios acerca de “novos
problemas”, “novas abordagens” e “novos objetos”, ¢ um novo tipo de historia que também

esta associada ao trabalho que comecou com a Escola dos Annales.
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A expressio ‘“Nova Historia” foi utilizada principalmente para definir os
desenvolvimentos historiograficos ocorridos durantes os anos 70 e 80, periodo de reag¢do contra
o paradigma tradicional de uma forma mundial, envolvendo historiadores de varios lugares. No
entanto devemos destacar que varias das mudangas ocorridas na escrita da historia faz parte de
uma tradicdo mais antiga, ja citada anteriormente.

Atualmente além de uma ampla discussdo acerca da produgdo historiografica e do
papel do historiador como produtor e interlocutor desse conhecimento, uma nova discussao
entra também em cena ja que, com a ampliacdo do conhecimento historico, de novas abordagens
e novos temas ¢ necessario também que o profissional de histéria, pesquisador ou professor
esteja sempre se atualizando, uma vez que, seu trabalho ndo € apenas tratar do passado em si,
mas também tratar de novos temas, agora de uma temporalidade presente, além de transmitir
conhecimento a uma sociedade que esta em constante movimento e mudanga.

Assim além dos classicos da histdria tradicional produzidos nos séculos XVII, XIII ou
até antes, tanto o historiador pesquisador quanto o professor de historia deve estar atento a essa
nova producdo historiografica que esta emergindo, atualizando-se metodologicamente e
teoricamente. Visto que, o tempo no qual o historiador estd inserido também integra a histdria
e ¢ importante tanto quanto os acontecimentos antigos. O que mudou ¢ que o historiador nio
deixa mais os acontecimentos do seu presente apenas para os historiadores do futuro, ele mesmo
escreve essa historia, a historia do tempo presente, tdo importante para ndés conhecermos o
contexto € 0s acontecimentos nos quais estamos inseridos.

O século XX trouxe consigo um grande debate acerca daquilo que pode ser abordado
pelo Campo da Histdria e pelos historiadores, estes acabaram travando um intenso debate ao
ampliarem seus campos de estudos para dar voz a novos sujeitos, novos temas € novos objetos
antes marginalizados pela dita Histéria Tradicional.

Nao so pelas novas abordagens que davam voz a personagens e temas marginalizados,
a nova historia também foi muito criticada pelos historiadores tradicionais, pelos novos tipos
de fontes as quais ela recorria para fazer releituras do passado e estabelecer um didlogo com
seus novos objetos de estudo. Relatos orais, evidéncias em imagens, textos literarios, registros
oficiais, interrogatdrios, diarios, e na produ¢do cinematografica.

As discussdes ndo cessam, e a historiografia continua se renovando, ampliando seus
olhares, diversificando seus horizontes. Novos autores comegam a alargar os horizontes da
Historia, entrando em cena novos campos € novos tipos abordagem, sujeitos e objetos. Esta fase

da histdria fica conhecida como a Nova Historia, trazendo uma variedade de novas abordagens,
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de novas subespecialidades, entre estes os campos da Historia Social e da Historia Cultural, que

serdo objetos de analise deste trabalho.

2.2- A HISTORIA CULTURAL E A HISTORIA SOCIAL

Segundo Peter Burke (1992), ndo ¢ desproporcional falar da crise do paradigma
tradicional, porém o novo paradigma também tem seus problemas: problemas de defini¢do, de
fontes, de método e de explicagdo. Os problemas de defini¢do ocorrem porque os novos
historiadores estdo avancando em territorio ainda nao familiar. Assim como fazem os
exploradores de outras culturas, eles comecam com uma imagem negativa daquilo que estdo
procurando.

A exemplo da histéria do Oriente que tem sido percebida pelos historiadores ocidentais
como o oposto de sua prdpria historia, ou seja, com uma imagem preconceituosa do outro que
sO entdo comega a ser refeita com obras como a de Edward Said ““ Orientalismo”. A histdria
vista de baixo por exemplo, foi conceitualizada como a inversao da histdria vista de cima, como
a “baixa” cultura no lugar da cultura erudita, permitindo a quebra de alguns desses pré-
conceitos.

A nocdo de “cultura” ¢ algo muito dificil de precisar. Uma nog¢ado ampla de cultura ¢
central a essa nova histdria, o Estado, a sociedade, os grupos sociais ou até mesmo o sexo.
Contudo se utilizarmos o termo no sentido amplo, temos, pelo menos que nos perguntar o que
ndo deve ser considerado como cultura.

Mas entdo, o que € a historia cultural? Definiremos tal dimensdo segundo o autor José

D’ Assungao Barros:

E essa Historia Cultural — aqui entendida no sentido de uma Histéria da
Cultura que ndo se limita a analisar apenas a produgdo cultural literdria e artistica
oficialmente reconhecidas — que tem atraido o interesse de historiadores dos mais
diversos matizes tedricos desde o ultimo século, inclusive no seio da historiografia
marxista. Neste sentido, ndo estaremos utilizando a expressio “Historia Cultural” para
nos referirmos a esta ou aquela corrente historiografica mais recente (a “Nova Historia
Cultural” francesa por exemplo), mas sim a toda historiografia que se tem voltado
para o estudo da dimensdo cultural de uma determinada sociedade historicamente
localizada. (BARROS, 2011, P.56)

Temos também o campo da Histéria Social, este muitas vezes parece estar
dissolvendo-se no campo da histéria cultural. Alguns profissionais definem-se como novos
historiadores culturais, outros como historiadores socioculturais, seja como, for o relativismo

cultural sobre o escrito historico parece ser inevitavel.
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Segundo José D’Assun¢do Barros (2011) a dimensdo historiografica mais sujeita a
oscilagdes de significado ¢ mesmo a Historia Social, categoria que desde seu surgimento no
seio da Escola dos Annales teve seu significado direcionado para uma histéria das grandes
massas ou para uma historia dos grupos sociais de varias espécies.

Dentre os objetos que José D’Assuncdo Barros afirma, e que poderiam ser
pretensamente visados por uma subespecialidade chamada Histdria Social, estdo alguns
relativos as diferencas e desigualdades sociais. Sdo eles: os critérios e praticas de exclusdo
social, os géneros ¢ as relagcdes de género, as minorias, os discriminados, os excluidos, ragas e
etnias, os marginais, os enclausurados, dentre uma série de variedades de objetos.

A importancia em mencionar esta sé€rie de objetos da Historia Social, esta na presenca
de uma grande quantidade de trabalhos que apresentam esses eixos tematicos, principalmente
no que diz respeito aos trabalhos do final do século XX. Alguns estardo citados com evidéncia
no decorrer do trabalho e estdo presentes como referéncia nas produgdes didaticas analisadas.

Superando os critérios de definicdo vemos um texto que s6 pode ser estudado devido
as buscas que estas novas dimensdes nos trouxeram, dando voz a novos personagens, um texto
que aborda questdes que fazem parte do dia a dia das pessoas, consideradas comuns, e colocadas
a margem da historia.

Um texto que nos permite perceber a importancia das perguntas e dos questionamentos
que fazemos, e que s6 podem ser feitas a partir da busca pelo conhecimento, € escrito pelo

poeta, dramaturgo e encenador alemao Bertolt Brecht no século XX:

PERGUNTAS DE UM OPERARIO QUE LE

Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras?
Babilonia, tantas vezes destruida,

Quem outras tantas a reconstruiu? Em que casas
Da Lima Dourada moravam seus obreiros?

No dia em que ficou pronta a Muralha da China para onde
Foram os seus pedreiros? A grande Roma

Esta cheia de arcos de triunfo. Quem os ergueu? Sobre quem
Triunfaram os Césares? A tdo cantada Bizancio

S6 tinha palacios

Para os seus habitantes? Até a legendaria Atlantida
Na noite em que o mar a engoliu

Viu afogados gritar por seus escravos.

O jovem Alexandre conquistou as Indias

Sozinho?

César venceu os gauleses.

Nem sequer tinha um cozinheiro ao seu servigo?
Quando a sua armada se afundou Filipe de Espanha
Chorou. E ninguém mais?

Frederico II ganhou a guerra dos sete anos
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Quem mais a ganhou?

Em cada pagina uma vitdria.

Quem cozinhava os festins?

Em cada década um grande homem.
Quem pagava as despesas?

Tantas historias

Quantas perguntas

(BRECHT, Bertolt)

Tantas historias, quantas perguntas, onde encontram-se as respostas? Nao estdo elas
nas novas fontes de pesquisa ampliadas pelos historiadores do século XX? Nao estariam elas
nos nNovos personagens que antes nao tinhas voz, mas que sempre estiveram la presentes no
tempo? Vemos entdo o quanto a histdria ganha, nesta busca por uma maior abrangéncia dos
fatos, na busca por uma historia mais totalizante.

Uma gama de historiadores renomados vem trabalhando este tipo de histéria que se
interessa por toda e qualquer atividade humana. Este movimento originario da historia francesa
e da Escola dos Annales, fundada em 1929, e esse interesse por toda historia deu origem a
expressao “Histdria Total”, tdo debatida e criticada pelos historiadores tradicionais. Mas ¢ este
movimento que vai dar origem a notaveis avangos, como a historia da infancia, das mulheres,
da morte, dos gestos, do corpo, dos excluidos, etc. Aqui iremos analisar como esta historiografia
que ja estd sendo produzida a algum tempo vém sendo discutida nos livros didaticos de Histdria
por autores filiados a estas tradi¢des historiograficas, conhecidos por historiadores culturais e
sociais.

Autores como Natalie Zemon Davis, e Edward Palmer Thompson, por exemplo, de
tradi¢des assumidamente marxistas, mas que, no entanto, conseguiram adaptar suas tradigoes
historiograficas a nova Historia Cultural. Ou autores de tradi¢des culturais como € o caso de
Carlos Guinzburg ao escrever sua famosa obra “O queijo e os vermes”, ou a obra do francés
Emmanuel Le Rou Ladurie “Montaillou”. Além de um novo tipo de abordagem, esses
historiadores trabalham com novos tipos de fontes como a histéria oral e documentos
inquisitoriais.

Alguns desses trabalhos da historia Cultural encontram-se mesmo como referenciais
nos materiais analisados. Mas a grande questdo a saber, ¢, como e se, elas estdo de fato sendo
discutidas nos conteudos dos livros didaticos? Como aplicar e contextualizar tais obras que
abordam uma minoria marginalizada e alguns outros temas como a historia das mulheres, a
historia afro-brasileira ou até mesmo as cole¢des de Histdria da vida Privada que foram
produzidas com uma nova perspectiva do passado, de forma significativa para o aluno.
Atualmente ndo s6 os contetdos estdo sendo repensados, como também as praticas de ensino

que efetivam estes conteudos.



21

As constantes renovacdes historiograficas e alteracdes nas diretrizes curriculares, e
alunos cada vez menos identificados com os conteudos, que ndo o veem de maneira aplicavel
ao seu cotidiano, provocam no educador a necessidade de discussdes constantes acerca da
constru¢do do conhecimento historico e sobre os processos de contextualizagdo e de suas
aplicacdes ao universo dos educandos, para que eles ndo fagam aquela frequente pergunta: Por
que eu devo estudar histéria?

Mantendo-se com um ensino de modelo tradicional, valorizando recortes, datas civis,
valorizando excessivamente os fatos do passado, uma historia decorativa e acontecimental, o
professor dificilmente tem levado seus alunos a uma agdo reflexiva e investigadora, fazendo-
lhe relacionar o ensino com a vida concreta, considerando seu universo de interesses e
significacdes.

Analisar as produgdes dos livros didaticos consiste em apreender uma densa trama de
saberes, referéncias, autores, editoras e de mercado, que por sua vez selecionam e organizam
os conteudos e maneiras de abordagens da tdo importante ferramenta que ¢ o livro didatico,
meio de comunicagdo e suporte de varias selegdes culturais, as quais sdo transmitidas por
geracdes. A nova histdria Cultural e Social, base de formacdo de alguns autores dos livros
didaticos vem sendo recentemente implementada nestes livros ainda de maneira muito timida,
mas ja contrapondo-se ao enfoque marxista e tradicional de nossos livros didaticos.

E para discutir estd, e tantas outras questdes, buscando investigar de maneira mais
profunda alguns meios que envolvem o nosso ensino de Historia, que nos propomos a realizar
este trabalho. Uma vez que percebemos o distanciamento das producdes e do ensino académico
com o ensino basico de histéria. Nao podemos deixar de lado a importancia dos cursos de
licenciatura, e cabe a nds que escolhemos esta formacgao valorizar, repensar e refletir a pratica

educativa, tdo importante a nossa sociedade contemporanea.
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3. O ENSINO DE HISTORIA E O LIVRO DIDATICO: RENOVACOES E
MUDANCAS A PARTIR DA RECEPCAO DA NOVA HISTORIOGRAFIA DO
SECULO XX

Pensar o ensino de Histéria ndo tem sido uma tarefa facil aos pesquisadores,
professores e alunos em suas praticas de ensino e cursos de graduagdo em Historia pelo Brasil.
Principalmente quando o proprio campo da pesquisa histdrica em geral passa por algumas
mudancas de concepcdes teoricas e metodologicas, € mais ainda, quando estas mudangas
chegam um pouco tardiamente ao Brasil, enquanto em outros paises ja veem sendo discutidas
a alguns anos.

Ao relacionarmos o ensino de Historia com os aspectos tedricos da disciplina e as
pesquisas historiograficas académicas mais recentes, procuramos propor um recorte para nossa
pesquisa onde lancamos o olhar para as cole¢des dos livros didaticos de Historia do ensino
fundamental e médio e para as ressonancias ¢ a recep¢ao da Historia Cultural e da Historia
Social nas obras didaticas de Histdria, aqui analisadas'.

Nao ha como falar em Historia Social e Historia Cultural sem fazer referéncia ao
movimento dos Annales, que comecou em 1929 com da fundagdo da revista dos Annales por
Marc Bloch e Lucien Febvre, e ao marco simbdlico que este movimento causou entre as duas
posturas historiograficas existentes, uma “Nova Histdéria” advinda com novas dimensdes, temas
e metodologias, 3 uma Histéria tradicional com abordagens ditas Rankianas?.

Neste cendrio de novas pesquisas historiograficas emergem os trabalhos de alguns
historiadores como dos proprios fundadores do movimento dos Annales, Marc Bloch e Lucien
Febvre, e de seus sucessores: Fernand Braudel, Jacques Le Goff, Roger Chartier, Norbert Elias,
Peter Burke, Carlo Ginzburg, Robert Darnton, Edward P. Thompson, Philippe Ari¢s, Georges
Duby. Além destes, temos uma gama enorme de historiadores que ddo seguimento e apoio a
este novo tipo de historia, servindo de base e de inspiragao as geragdes futuras em seus trabalhos
¢ em suas pesquisas historiograficas, que irdo compreender o mundo dos personagens e dos
acontecimentos nos séculos seguintes.

No Brasil, em universidades como a USP, palco dos reflexos pioneiros das ciéncias
sociais, abriram-se as portas para a Histdria e para a profissionaliza¢io do historiador. Os cursos
de graduacdo, como o da Universidade Federal Fluminense por exemplo, passaram a reformular

seus curriculos contemplando novos e diversos eixos tematicos. Sendo assim, nas décadas de

! Duas cole¢des, uma de ensino fundamental e outra de ensino médio estdo com seus devidos recortes,
detalhadamente analisadas no terceiro capitulo deste trabalho.
2 Tema que j4 fora tratado no capitulo anterior.
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1950 e 1960 as universidades brasileiras ja sofriam marcante influéncia em seus trabalhos da
Historia econdmica e social dos Annales.

Hoje, muitos dos historiadores e professores que se formaram durante este periodo,
sdo responsaveis pela producdo dos livros didaticos utilizados nas escolas de ensino publico e
particular do Brasil. Alguns destes autores ja trabalham no campo editorial a alguns anos, os
quais analisamos algumas de suas obras e um pouco de sua formagdo académica, para que assim
pudéssemos procurar observar os reflexos e ressonancias desta nova historiografia que chega
ao Brasil, assim como também a propria historiografia brasileira que comeca a se desenvolver
nessa época, ¢ se ela esta inserida nos trabalhos desses historiadores nos livros didaticos de
Histdria que orientam professores e alunos no ensino basico.

Alguns dos trabalhos da Histdria Cultural e Social encontram-se logo como referéncias
bibliograficos nos materiais analisados, e a maioria dos autores dos livros também sdo
especialistas nestes campos historiograficos. Mas a grande questdo a saber €, se de fato estes
novos temas estdo sendo discutidos nos conteudos dos livros didaticos, e se estdo sendo
devidamente problematizados.

Discutindo o conhecimento escolar, sua transi¢do, transmissao e suas relagdes com a
sociedade, percebe-se a importincia de enfocar o processo pelo qual um determinado
conhecimento se escolariza, visto que a partir de entdo ele influéncia diretamente na sociedade,
que carrega consigo seus proprios referenciais culturais, influenciando também na maneira e na
elaboracio de determinado conhecimento®.

A partir das pesquisas que buscam identificar os meios pelos quais o conhecimento
escolar se estabelece, como suas metodologias de ensino sdo formuladas, e quais os tipos de
conteudo sdo aplicados aos alunos, percebe-se que ha uma tradicdo historiografica onde o
Estado se encontra como centro deste processo, cabendo a ele privilegiar determinados meios
ou fontes que estivessem ligados a ele.

O livro didatico por exemplo, desde o século XIX tem sido o principal instrumento de
trabalho de professores e alunos, utilizado nas mais variadas escolas e nas mais variadas
realidades pedagogicas, sendo ele o mediador dos contetidos a serem ensinados aos alunos, o
conhecimento escolar ensinado pelo professor e as propostas oficiais expressas nos programas

curriculares pelo Estado. (BITTENCOURT, 2008).

3 Hebe Castro: Historia Social. In:. Dominios da Historia: Ensaios de teoria e metodologia. Org. Ciro Flamarion
Cardoso.
4 Thais Nivia de Lima e Fonseca, Histdria e Ensino de Histdria. Cap. 2.
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Apoiado em estudos desenvolvidos por pesquisadores como Circe Bittencourt, Elza
Nadai, Katia Abud, e outros, o periodo pos-regime militar brasileiro foi marcado pela busca de
novos rumos, e pela necessidade da disciplina de Historia se refazer apos ter sido atacada pelo
governo e utilizada como forma de levar a escola a doutrina de seguranga nacional. Além disso,
buscava-se resgatar a histdria dos estudos sociais, buscando novas perspectivas em termos de
conteudo, métodos e fundamentos, adaptando-a as necessidades de formagdo para a cidadania
em um novo tempo democratico.

Neste sentido, refletindo sobre a relagdo entre texto e imagem que compdem as paginas
e capitulos dos livros didaticos e mostrando a importancia que este objeto tem, como

transmissor de valores e ideias, Circe Bittencourt destaca:

O livro didatico ¢ um importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demonstram como textos
e ilustracdes de obras didaticas transmitem estereotipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa (BITENCOURT, 2008, P.72).

Segundo Nadai (2012), o surgimento da histéria como disciplina escolar ocorre
devido ao movimento de laicizacdo da sociedade e da constituicdo das nagdes modernas,
marcado também por um estudo da genealogia ¢ uma investigacdo das origens desta
civilizagdo contemporanea. Estes estudos possibilitaram a unificagdo de dois modelos ao
ensino de historia, o do século XVIII; enciclopédico, e o do século XIX; metodoldgico, nos
séculos XX-XXI podemos citar um ensino tecnoldgico, inovador.

Segundo Fonseca (2011), as andlises das praticas escolares pelos estudiosos da
Histdria da Educacdo, buscam novas dimensdes para os estudos sobre as disciplinas escolares
e 0 ensino, que a partir da década de 70 passam a buscar para estas discussdes abordagens da
Historia Cultural e de como as praticas culturais influenciam nas praticas escolares e de ensino.

Hé sem davida uma renovag¢do na producdo historiografica, no periodo que abrange o
século XX onde ¢ repensado o modelo positivista, surgindo um novo olhar do historiador sobre
as fontes e os fatos historicos, desta maneira o historiador descobre-se como construtor do seu
objeto de investigacdo, passando a ampliar cada vez mais seus horizontes de estudo. A Histdria
¢ agora tudo que for do interesse do historiador/pesquisador. (NADAI, 2012, P.26).

Ainda segundo Nadai (2012), ao lado das mudangas no estatuto da ciéncia histdrica,
ocorrem também mudancas nas suas aplica¢des na Histdria ensinada. Amplia-se o acesso dos
alunos das classes populares mais baixas a escola, mais percebe-se que os discursos das

autoridades de melhoria na educacdo para estes alunos ndo sdao levados a diante na pratica.
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Ainda hoje busca-se respostas que possam melhorar os curriculos escolares e o ensino de
histdria no Brasil.

Contudo, ao estruturar-se como disciplina escolar no século XX a Histdria tinha como
carater principal a formacao e o fortalecimento da identidade nacional do povo brasileiro. Tais
objetivos eram fortemente veiculados por intelectuais e educadores brasileiros que tiveram
desde entdo suas ideias incorporadas pelos programas educacionais e desde ja pelos manuais
escolares. Cabia a elite e as forgas dirigentes do Estado a escolha do passado a ser transmitido,
e nesta escolha eram as mudancas e as concepcdes de evolugcdo e fortalecimento da
nacionalidade que guiava ao progresso ¢ a civilizagdo. As bases do patriotismo brasileiro foram
erguidas entdo sob os conhecimentos das origens e da estrutura das instituigdes politicas e
administrativas brasileiras.

Assim a escola e o ensino de Historia passam a ter grande importancia na formagao da
identidade nacional, vista cada vez mais como competéncia do Estado que passa a apresentar o
conhecimento historico cada vez mais sistematizado, marcado pela presenca do nacionalismo e
dos elementos culturais do Estado, tornando-se entdo o século XX no Brasil o século da
Historia, a histdria que se quer contar, a servigo da nagao.

As abordagens sobre o ensino de Historia privilegiam mais os séculos XIX e XX,
concentrando-se nas relagdes entre os contextos politicos existentes, nos programas de ensino
e nos materiais didaticos elaborados, que a partir dos interesses do Estado visava consolidar
uma identidade nacional coletiva.

No atual século XXI os livros didaticos trazem um pouco mais de detalhes da histdria
e da cultura dos povos indigenas, dos povos africanos e da escraviddo no Brasil, Historia essa
que por muito tempo foi bastante distorcida. Estao hoje, ja bem diferentes dos manuais didaticos
produzidos no Brasil até o século XIX, onde inclusive eram marcados por uma forte tradi¢ao
francesa, tanto pelos editores do Brasil que se baseavam nas propostas curriculares da Franga,
por até¢ meados dos anos de 1830 parte dos livros serem impressos em Paris, quando pela autoria
das imagens que eram utilizadas para “ilustrar” o conteudo dos livros.

O campo da Historia social no Brasil desde os anos de 1960 por exemplo concentrou
o seu maior numero de trabalhos e discussdes em campos como o da Historia Social da familia,
histdria social do trabalho e histéria social do Brasil colonial e da escraviddo. Dos livros
didaticos analisados, em referéncia a estes temas que atualmente sdo muito pesquisados e
discutidos no Brasil, encontramos em alguns, grande referéncia a estas tematicas que fazem

parte da Historia do pais. Contudo a Historia Social e Cultural alarga ndo so os temas referentes
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a histéria indigena ou da escraviddo, mais todos os outros temas histéricos que poderdo entdo
se expandir e expandir também suas abordagens.

Trabalhando com a ideia de que a historia do presente exige do historiador um novo
olhar, menos simplista e mais atento, diria até¢ mais curioso, Albuquerque Jr (2007) faz uso da
rejeicdo as metanarrativas, que durante a modernidade tenderam em conferir totalidade a
experiéncia histdrica moderna, limitando seu olhar a um tnico discurso. Para este historiador,
a histéria encontra-se em constante mutagdo, em constantes movimentos, os quais ddo lugar a
novos habitos que por sua vez requerem novos posicionamentos por parte do profissional
historiador.

Assim, muitas vezes criticada pelos historiadores tradicionais, a Nova Historia
consiste em uma ciéncia atenta aos novos dizeres que as antigas e novas fontes podem
proporcionar. Alguns autores e algumas obras percussoras desta nova vertente historiografica
tornaram-se bastante conhecidas, verdadeiros dicionarios e modelos para outros trabalhos de
pesquisa. Alguns desses trabalhos da chamada Nova Historia encontram-se em sua grande

maioria como referenciais tedricos dos materiais didaticos analisados.

3.1- HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA: ALGUNS APONTAMENTOS

Os materiais didaticos, instrumentos de trabalho de professores e alunos em sala de
aula também tém se renovado e diversificado, e sdo cada vez mais utilizados nas aulas de
Historia, ndo s6 os livros didaticos, mas também filmes, jornais, revistas, musicas, mapas,
pinturas, dados estatisticos, paradidaticos € muitos outros materiais que vem contribuir como

suporte para o ensino e aprendizagem nas escolas.

A prética do professor deve contar com elementos de pesquisa
também do proprio campo do trabalho, ou seja, da histéria enquanto
disciplina escolar, porque, como afirma Furet, “a historia, para existir
como disciplina escolar, teve de sofrer varias mutag¢des, de modo a
constituir um campo do saber ao mesmo tempo intelectualmente
autdnomo, socialmente necessario e tecnicamente ensinavel”. (NADAI,
BITENCOURT, 2012, P.99).

Direcionando entdo a questdo para o campo da Histéria ensinada, apos termos
consciéncia da amplitude do conhecimento histérico e dos trabalhos de pesquisas realizados na
academia, da modernizagdo e do alargamento do saber histdrico, resta-nos saber se tudo isso

foi, ou esta sendo incorporado pelos livros didaticos, visto que a grande dificuldade esta na
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interlocugdo entre a escola de ensino basico publica e privada com as pesquisas académicas dos
historiadores profissionais.

E comum notar-se nos cursos de graduacdo em Histdria uma constante dicotomia até
mesmo entre os cursos de licenciatura e bacharelado. De um lado h4 a defesa do ensino
pedagogico, enquanto de outro defende-se o conhecimento especifico, mais teodrico da
disciplina. Este debate acerca da formacdo de professores reflexivos, investigadores de sua
pratica ndo pode ser deixado de lado, principalmente pelos cursos de licenciatura, o qual € o
nosso caso. Contudo os constantes debates académicos acerca da renovacao do ensino deixam
claro que o ensino conteudistico e pedagogico devem ter igual importancia, o dialogo deve ser
em torno das varias formas de transformar um contetido especifico em algo significativo para
a vida social dos educandos.

E para discutir essas questdes e investigar de maneira mais profunda o nosso atual
ensino de Histdria, que este trabalho vem sendo realizado. Muitos sdo os problemas encontrados
no nosso sistema de ensino, estamos longe de resolvé-los, mas esperamos contribuir de maneira
significativa para a renovacao do ensino de Historia e o alargamento dos debates académicos,
para que estes saiam dos muros das universidades e do teoricismo, e passem a contribuir com a
pratica de professores em sala de aula, e para a formag@o dos novos professores de Historia,
para que estes possam desde o inicio de sua formacao pensar sua pratica enquanto professores
formadores de cidadaos criticos e socialmente €ticos.

Mais uma vez, devemos refletir sobre as interfaces entre saberes historicos e
pedagdgicos, uma vez que os livros didaticos se constituem de uma sele¢do cultural, de
verdades a serem transmitidas por geracdes, além de um meio de comunicagdo cuja eficicia
depende de sua forma de difusdo. Assim como os livros didaticos sdo elaborados a partir de
uma selecdo cultural, a escolha dos livros e outros materiais didaticos também depende da
selecdo feita por nossas concepcdes, uma vez que o mercado editorial tem uma grande
publicagdo de livros que estdo a disposi¢do da escolha feita pelo professor e pela instituicdo a
qual ele faz parte.

Tratar do livro didatico € tratar de um objeto cultural de dificil defini¢cdo, e que por
isso tem tomado atengdes especiais, passando ao longo da historia da educagdo por avaliagdes
de critérios especificos. Tomando por fonte dados das editoras, a disciplina de Historia € que
mais apresenta um numero elevado de titulos paradidaticos, uma produgdo que continua a
crescer devido a indefinicdo de conteudos propostos para o ensino fundamental e médio.

(BITTENCOURT, P.300, 2004).
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Segundo Circe Bittencourt, muitos apontam as deficiéncias dos livros didaticos em
relacdo aos conteudos, as lacunas, aos erros conceituais e até mesmo informativos. Muitos
acabam esperando dos livros didaticos um manual completo, sem erros, falhas ou lacunas, mas
o fato € que o livro possui limites, vantagens e desvantagens, e para que ele possa ser superado
cada vez mais deve-se estar sempre em trabalho de renovagao.

Assim, como o conhecimento histdrico foi capaz de renovar-se, e a cada dia ainda se
encontram novas lacunas a serem preenchidas na Histéria, o livro didatico vem
consequentemente adaptando-se a estas mudangas, renovando seus textos e seus conteudos. A
mudanca na ordem mundial também leva os proprios professores a refazerem suas praticas de
ensino, € ¢ fato que ainda no século XXI a vontade de mudanca esbarra da resisténcia ao

tradicionalismo.
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4. PRODUCAO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: UMA ANALISE DE
ALGUMAS COLECOES DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Analisar uma colegao de livros didaticos ndo ¢ uma tarefa facil, ainda mais fazer uma
breve comparagdo entre duas colegdes escritas e organizadas por autores diferentes, que por sua
vez possuem formacao diferenciada e campos de atuacdo de trabalho e de pesquisa distintos.

Realizar tal trabalho ¢ recair em uma rede de significados, os quais se envolvem uma
trama de saber e fazer histdria para o ensino fundamental e médio, assim como ja nos remete o
proprio titulo da coleg¢do para o ensino fundamental organizado por Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues. No entanto, ainda para além do Saber e Fazer, o livro didatico como objeto de
multiplas facetas pode ser pesquisado como produto cultural, mercadoria ligada ao mundo
editorial, suporte de conhecimentos escolares propostos pelas disciplinas e pelo Estado, e ainda
como veiculo de sistemas de valores, de uma ideologia e de uma cultura.

Logo, o critério essencial para a andlise historiografica de qualquer obra se encontra
na identifica¢do do lugar social do autor. A obra Saber e Fazer Historia editada em 2012 ¢ de
autoria conjunta de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, com quatro volumes destinados ao
publico de alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e consumida em escolas da
rede publica e privada.

Gilberto Cotrim professor atuante nas areas de Historia e Filosofia, além de formado
em Direito, ¢ um profissional de longa vivéncia no campo editorial de livros didaticos, todos
pela editora Saraiva. E mestre em educacio, arte e Historia da Cultura, e além de sua longa
experiéncia no campo editorial é um educador de longa experiéncia e professor na rede
particular de ensino.

Jaime Rodrigues ¢ graduado e licenciado em Historia e Doutor em Historia Social do
Trabalho, ¢ atualmente professor de Historia na Universidade Federal de Sdo Paulo, e ex-
professor de Histdria nas redes publica e particular de ensino. Possui publicagdes com temas
relacionados a escravidao e trafico de escravos, historia maritima e patrimonio historico, além
de livros didaticos voltados também para o ensino médio.

Autores formados por volta da década de 1970 em diante, estdo inseridos dentro de
uma nova perspectiva historiografica, que neste periodo comega a emergir com mais for¢a no
Brasil. A Nova Historia, uma heranca dos primeiros trabalhos produzidos por historiadores
durante a Escola dos Annales que teve suas primeiras publicacdes inaugurados através da
revista nos anos de 1929 trouxeram uma enorme ¢ significante renovacao para o trabalho do

historiador e aquilo que se pesquisava e escrevia em Historia.
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No entanto, ao referir-se a inser¢do de novos objetos e temdticas no livro didatico de
Historia, Munakata (2000, p. 288) conclui que muitas mudangas representam apenas uma
tentativa de “modernizar-se” o conteudo de acordo com as novas propostas historiograficas,
mas o “fundamental permaneceu inalterado”.

E importante para nos considerarmos que o passado é um processo constante de
mudanga. Que a historia estd envolvida em um fazer organico sendo ela viva e mutavel. Citando
Karnal, “o “fazer histdérico” ¢ mutavel no tempo, seu exercicio pedagogico também o é. Eu diria
que ensinar Historia ¢ uma atividade submetida a duas transformagdes permanentes: o do
sujeito em si e da acdo pedagogica”. (KARNAL, P.8, 2013).

Neste contexto, os autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, escrevem os livros
didaticos para um publico de professores e alunos. Professores estes, que se encarregam de unir
seus conhecimentos, suas leituras e pesquisas ao livro didatico que € tomado como principal
fonte na preparag@o das aulas que serdo ministradas aos alunos, que por sua vez também o terdo
como principal fonte de pesquisa. Mesmo quando hoje temos acesso a diversos meios
tecnoldgicos que nos facilitam a busca de conhecimento e a troca de informagdes, o livro
didatico continua sendo a principal referéncia para a pesquisa do aluno.

Ao passar a dialogar com outras disciplinas, preconceito que fora quebrado durante o
século XX. A historia, pesquisando e trabalhando com os acontecimentos e acdes do passado
que promoveram mudancas no curso da humanidade, principalmente do campo politico; a
antropologia com seus métodos de compreender o homem em sua totalidade cultural; e a
sociologia pautada no estudo do comportamento humano em meio aos processos sociais, cada
campo em sua redoma, foi possivel que a Historia neste século XX pudesse ampliar seus
horizontes através do que chamamos da pratica interdisciplinar em que se buscou romper os
horizontes da escrita, do documento e da neutralidade, unindo os elementos do método de
pesquisa historica aos das demais disciplinas buscando alargar a compreensdo do homem no
mundo e em sua relagdo passado/presente.

A segunda colegdo de livros didaticos analisada: “Historia” € destinada para as séries
do ensino médio, e é organizada por Ronaldo Vainfas doutor em Histdria Social pela USP,
Sheila de Castro Faria, doutora em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense, Jorge
Ferreira, doutor em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo e Georgina dos Santos,
doutora também em Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo.

E organizada em trés volumes com contetidos que vdo desde o processo de

hominizagdo, passando pelos impérios da antiguidade, o mundo grego, a Idade M¢dia,
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descortinando os acontecimentos e descobertas da Idade Moderna, cobrindo um longo periodo
histdrico até chegar na Histéria contemporanea e em nossa famosa Histdéria do Tempo presente.

Cada autor carrega consigo uma intengao particular, fruto de suas concepgdes de vida,
de sua formagdo académica e até mesmo mercadoldgica, ou seja, atendendo a anseios de
editoras e escolas. Muitos desses autores, que trabalham para as grandes editoras possuem
formac¢do em um ou mais cursos superiores, com mestrado, doutorado, especializagdes e afins,
mantendo-se ligados e acompanhando o movimento da vida académica e das mudangas
historiograficas.

Gilberto Cotrim por exemplo, professor de longa experiéncia no magistério, mas
também ligado a vida académica acabou se profissionalizando como autor de livros didaticos,
trabalho a qual dedicou a maior parte de sua carreira. Kazumi Munakata (2000) em seu texto
“Histdrias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no Brasil” faz grandes
referéncias a este autor, uma vez que este acabou tornando-se nome de tradi¢do nesta area.

Conhecido autor de livros didaticos de historia, Cotrim enfatiza a necessidade de estar
sempre atento as novidades na area de historia: “Como também na Histdria vocé vai percebendo
as novidades tematicas: existem temas que estavam esquecidos, ai comegam a ser revisitados...
Eu procuro ler o que as autoridades educacionais estdo pensando sobre o ensino. Isso implica
voceé ler curriculos escolares, o que o MEC est4 produzindo em termos de parametros. [...] Leio
muito também, demais, o que a universidade esta apontando em termos de algumas pesquisas,
algumas tendéncias” (Munakata, 2000, p. 278).

Detendo-nos a analise dos livros didaticos, uma das primeiras questdes que nos saltam
os olhos ao folhearmos suas paginas sdo remetidas logo a partir do primeiro contato com o
livro, ou seja, através da leitura visual que temos dele. Quando abrimos um livro observamos
logo sua estrutura, a apresentacdo elaborada pelo autor, € o sumario que ¢ um item para la de
importante pois € a partir dai que de primeira ja sabemos as tematicas que o livro ird abordar e
a organizagdo da obra.

A colegdo “Saber e Fazer Historia” de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues apresenta
na abertura de cada capitulo uma imagem, acompanhada com uma legenda explicativa, esta
imagem ¢ relacionada ao tema abordado durante todo o capitulo. Os textos que seguem pelos
capitulos tém linguagem clara, com o apoio de imagens, fotografias, pinturas, esculturas, mapas
complementares, contextualizadas e antes de tudo explicadas com referéncias aos temas
abordados. Além de indicagdes de leituras, sugestdo de sites e filmes complementares que estao

no final dos contetidos de casa capitulo.
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Os manuais possuem uma se¢ao intitulada Ler e compreender documentos, que traz
areproducdo de um documento histérico, a se¢do Em questio, que traz debates de historiadores
¢ novidades das pesquisas histdricas, a se¢do Outras historias, que veem ampliando os
assuntos com imagens, textos, reportagens e mapas, ¢ a secdo De volta ao presente, que vem
fazendo a relagdo passado-presente entre os temas abordados, tal secdo atende as atuais
propostas curriculares que enfatizam a necessidade de conteudos significativos e identificaveis
com o meio social e com a vida cotidiana dos alunos.

Cada volume da coleg¢ao esta dividido em unidades que contemplam capitulos com um
tema em comum que se refere a um periodo histérico especifico. No entanto, apesar de sua
forma de apresentagdo inumeras abordagens podem estar presentes nos textos e na pratica do
professor no cotidiano da sala de aula.

O plano geral da obra “ Histdria” organizada por Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro
Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, cole¢do composta de trés volumes destinados as
séries do ensino médio, € organizada com base em critérios simultaneamente cronoldgicos e
tematicos, caracteristica propria das cole¢des didaticas. No inicio de cada unidade o autor traz
uma epigrafe e uma ilustragdo alusiva a algum dos temas-chave da unidade e um breve elenco
de seus temas centrais.

A abertura de cada capitulo apresenta a reproduc¢dao de uma imagem relacionada a
algum tema central do capitulo e um breve texto de introdugdo relacionado ao tema. O livro
ainda contém diversos boxes complementares: Mundo cruzado, que traz alguns paralelos entre
a sociedade ou processo examinado no capitulo com outros da mesma época; Conversa de
Historiador, dedicado a resumir a polémica historiografica de certos temas ou conceitos com
alusdo explicita a historiadores especificos ou autores da época. Trazendo aqui a critério de
exemplo, um dos questionamentos esta no boxe: “Contrarreforma ou Reforma catolica? ”, com

texto explicativo do autor Michael Mullet. Vejamos o que foi discutido na figura 1.
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Figura 1 — Box que aborda polemicas historiograficas, explicitando pontos de vista diferentes
sobre alguns dos temas ou conceitos estudados.

RONVERSA DE HISTORIADOR

Y s ¢ o ¢ 0 00000000000606006000060000000000000000000000000000000000000000000000040000006600000000008000060,
l Contrarreforma ou Reforma catolica?
o

A Contrarreforma resistiv a quailquer (...) Os padres deveriam ser diferentes dos

hip > de aproximacgao do sacerdote leigos por seu comportamento: graves,

e do leigo, como poderia ter feito, por reservados, acessiveis, mas nao afaveis,

exemplo, se eliminasse a regra do levando suas vidas sem sexo e, como

celibato (...). Na nova era da Igreja, instituiam as instrugoes regulares dos

0 sacerdote seria diferenciado pela bispos, mantendo-se longe das tabernas e

sua preparacao profissional e pelo botequins (...). O latim, e apenas o latim,

desempenho dos seuv eres como uma seria a linguagem do culto da lgreja.

missao. O sacerdocio era mais do que (MULLET. Michael. A Contrarre
nunca considerado uma vocacao Lisboa: Gradiva, 1985, p. 2
* Em que sentido o lexto citado confirma a ideia da Contrarreforma como um projeto de reforma do proprio
catol'cismo (&)

Fonte - VAINFAS, Ronaldo (org.). Historia, Vol. 1. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

O box Documento, dedica-se a transcricdo de fonte documental objetivando
desenvolver a analise critica do aluno na constru¢do do conhecimento; e o box outra dimensao
destina-se a complementar a tematica central do capitulo com desdobramentos de seis tipos:
cotidiano, cultura, cultura material, economia, resisténcia e personagens.

Buscando identificar na escrita dos autores através das abordagens contempladas em
alguns de seus temas presentes nos capitulos dos livros, tais como a presenga de conceitos ou
de novas abordagens historiograficas, seja com a presenca de novas tematicas ou de sujeitos
antes silenciados, que a partir de revolugao historiografica, da produgdo de uma chamada Nova
Historia, possibilitou o fazer historiografico dessas diversas abordagens pelos historiadores que
multiplicaram seu campo de trabalho configuramos nosso trabalho de analise.

Partindo de inicio aos capitulos introdutdrios sobre a Histdria, os quais estdo
contemplados sempre nas primeiras paginas dos livros, mais especificamente no primeiro
volume para o ensino fundamental e no primeiro volume para o ensino médio, podemos
identificar desde entdo como os autores se propdem a realizar tal abordagem que ¢é tdo
importante para a familiarizagdo do aluno com o fazer da histdria e do trabalho do historiador,
bem como seu verdadeiro sentido e importancia para a vida.

Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues propdem uma abordagem mais tedrica trazendo

para a primeira unidade do livro o tema TEMPO E HISTORIA, e como subtema do capitulo
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HISTORIA REFLEXAO E ACAO, apresentando uma breve reflexdo sobre o conhecimento

Historico, o que €, e como ¢ produzido. Em sua elaboragdo os autores tomaram por referéncia

historiadores como Marc Bloch e sua obra Apologia da Historia ou o oficio do historiador,

Jacques Le Goff “Historia e memoria” e Edward P. Thompson ““ Costumes em comum. estudos

sobre a cultura popular tradicional”, autores representantes de uma geragdo de historiadores

preocupados em dar respostas as novas demandas e questdes surgidas no tempo presente. Marc

Bloch que aparece como fundador da escola dos Annales em 1929, nos traz a no¢do de que

Historia € a ciéncia dos homens no tempo, qualquer tempo, inclusive o nosso. Nesse sentido

observamos com frequéncia nos livros de Gilberto Cotrim a relagdo historia passado/presente,

assim como representado na figura 2.

Figura 2: Abertura de capitulo e box que apresentam imagem com legenda e um texto que
aborda a relacéio historica entre passado e presente.

o rimens imagen, Kua Ganessl (amews, % dade de Wo Feds o 1262 N SeQUnc) magen, ) e i kg aada e 200

arimet wses EAh 1

Oe volta ao presente

Passado e presente, mudangas e permanéncias

Passado e presente slo também divisdes do
tempo, mas nio no mesmo sentido que os perio-
dos histéricos. Estes so referéncias construi-
das pelos diferentes cspecialistas. JA o presente
¢ 0 passado tém limites incertos, que variam
conforme quem observa ¢ © que se observa

Podemos falar, por exemplo, de um passado
mais imediato: uma hora atrds, ontem ou o més
anterior. Mas também podemos pensar num
passado mais distante: um ano atris, a partida

7 final da Copa do Mundo quando o Brasil foi pen-

tacampedo (2002 ou a data em que nascemos.
por exemplo. 0 mesmo ocorve com o presente.
Dependendo do contexto, 0 presente pode ser o

fl século atual, este ano ou este instante.

A passagem do tempo, do passado ao presente,
¢ mais bem percebida quando observamos aqutle
que mudou ¢ aquilo que permaneceu. Em outras
palavras, as mudangas e as permanéncias.

Compare, por exemplo, os conhecimentos
que vocé possula no primeiro ano em que en-
trou na escola com os conhecimentos que vocé
tem agora. Aquilo que vocé ainda nio sabia
agora faz parte da sua “bagagem” de conheci-
mentos. [sso ¢ uma mudanga em relaglo ac
tempo. Por outro lado, ter muito que aprender ¢
continuar na escola para construlr novos co
nhecimentos ¢ uma permanéncia na histéria
da sua vida

Retlita sobre outras mudangas ¢ permanin-
clas em sua existéncia. E aproveite para obser-
var ¢ exemplo abaixo.
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Fonte: RODRIGUES, Jaime; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia, 6° ano. — 7* ed. Sdo Paulo: Saraiva,

2012.
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Mostra logo uma concepgao extremamente importante a ser abordada em sala de aula,
de que a histéria ndo € apenas o estudo do passado ou do antigo, mas também do tempo presente,
de agdes e acontecimentos que fazem parte inclusive da vida dos proprios alunos e professores.
E ¢ fruto de sua experiéncia, que os autores problematizam frequentes perguntas feitas por
alguns alunos em seu desconhecimento acerca da Historia: para que entender as vivéncias
humanas em determinada época ou momento histérico? Ou simplesmente para que estudar
Histdria?

Exemplificando a partir do nosso préprio pais e do fenomeno de intensa desigualdade
social que vivenciamos, os autores ressaltam como o estudo da Historia do Brasil pode ampliar
nossa consciéncia sobre as razdes ¢ as origens dessa desigualdade. E o processo de formacio
da nossa consciéncia histérica importante para o exercicio da nossa cidadania. Ressalta Cotrim

nas paginas de seu livro:

Portanto, o estudo da Historia pode despertar a consciéncia de cada
um de nods para a tarefa de construir uma sociedade mais justa, com menos
desigualdade entre as pessoas, independentemente de idade, sexo, origem
social, cor da pele e religido. A consciéncia historica torna-se entio um
instrumento de cidadania. (COTRIM, P.12, 2012, grifo do autor).

Ainda nesta primeira parte onde aborda-se a nocdo de Historia e tempo historico, traz
para estudos as concepgdes de fontes historicas, do trabalho e das limitagdes dos historiadores,
fazendo uma breve discussdo sobre as periodizagdes historicas mais conhecidas e sobre as
criticas referentes a ambas, a Pré-Historia e a Historia, e aos periodos que subdividem os marcos
e acontecimentos historicos como um todo: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna, e Idade
Contemporanea.

A colegio “HISTORIA™ organizada por Ronaldo Vainfas, apresenta no primeiro
capitulo do livro destinado ao primeiro ano do ensino médio um outro caminho para o estudo
introdutério da Historia. Parte de como a Histéria comecgou, ou seja, a partir da Pré-Histdria,
conceito dado para denominar o periodo anterior ao surgimento da escrita. Ronaldo Vainfas
ndo o usa apenas para enquadrar a chamada era primitiva, a formac¢do da humanidade a partir
dos primeiros hominideos, povos que nio possuiam escrita, mas problematiza o termo, assim
como este ja fora reelaborado e refletido por arquedlogos e historiadores, discussdes que
permitiram compreender que a pré-historia ndo ¢ o termo mais adequado para definir os
acontecimentos que marcaram a historia antes da escrita, pois apesar de viver sem escrita, ndo
deixaram de produzir cultura e de fazer histdria.

Tomando como base, todo o conhecimento que também foi adquirido ao longo do

curso de graduacdo em Historia, o qual permeamos por uma rede de leituras, conteudos, autores
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e conceitos da Historia, que nos ajudaram a construir um conhecimento mais elaborado e sobre
algumas vertentes das diversas tematicas e conteudos que estdo 14, presentes nos livros
didaticos, prontos para serem alcangados por nds e discutidos da melhor maneira possivel ao
publico de alunos do ensino fundamental e médio, busco identificar o que de novo, a luz na
Nova Historia e das novas discussdes historiograficas conseguimos encontrar em alguns
conteudos presentes nos livros escolhidos para analise.

No volume destinado ao sexto ano do ensino fundamental de Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues tem como base de articulacdo de seus contetudos a estrutura politica das sociedades,
a formagao dos Estados, o poder politico, a economia, a religido e as grandes transformagoes
ocorridas pelas guerras e revolugdes. Apresentam as sociedades divididas em classes sociais e
ainda que timidamente um pouco da cultura das sociedades muito voltada também aos aspectos
materiais.

O capitulo quatro por exemplo, que fala da formagdo das sociedades mesopotamicas,
e o capitulo cinco que trata do Egito Antigo apresentam em sua narrativa temas tradicionais e
elementos centrais no estudo da antiguidade, assim como as ocupagdes territoriais, a formagdes
das aldeias e cidades, a formagdo dos grandes impérios, da monarquia real, das leis, e do
surgimento da escrita. Ponto interessante ¢ a analise comparativa PASSADO\PRESENTE que
segue no final de cada capitulo, neste caso comparando e mostrando a distin¢do das escolas
atuais, dos modelos de escolas que existiam na antiga mesopotamia. Como ja mostrado em
imagens anteriores, este box “De volta ao presente” estd inserido e discutido ao fim de cada
capitulo.

Neste primeiro volume, que aborda temas que vao da Idade Antiga até a Idade Média,
poucos sao os temas que se referem aos novos saberes do campo da Histdria. Fala-se pouco da
Historia das mulheres durante esta periodizagdo, ou de questdes do cotidiano, das criangas, das
minorias que por sua vez sdo tratados ndo como personagens ativos nas mudancas histdricas,
mas como uma classe dominada que exercia determinada tarefa em fun¢do de ordens superiores
ou para sua subsisténcia, tema como o da morte por exemplo, € tratado apenas nos conteudos
referentes ao Egito onde tal se destacava por seus ritos de mumificac@o e suas crengas religiosas.

Um traco importante a ser ressaltado quando nos referimos a esta periodizagdo, nos
remete as fontes dispostas para o estudo deste periodo. Em sua maioria os documentos tratam
da Histéria politica, das conquistas, dos grandes feitos e dos acontecimentos de destaque
politico dos grandes reinos e impérios. No entanto, as tltimas décadas do século XX, foram de
intensificacdo de pesquisas em Histéria Antiga inclusive pelos historiadores brasileiros, além

das pesquisas arqueologicas que fizeram grandes e novas descobertas, que juntos de ciéncias
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como a antropologia e a prdpria histéria puderam vir a interpretar novos fatos desta Historia.

Destaca Pedro Paulo Funari:

“A Histéria, em especial a Antiga, ndo se faz apenas com
documentos escritos, mas também com a cultura material, como o estudo
arqueoldgico de edificios, estatuas, cerdmica, pintura, entre outras categorias
de artefatos. ” (FUNARI, 2013, P. 96).

Assim como muitos temas surgem também em grande parte da atualidade, o das
mulheres por exemplo tem ganhado espaco de estudo nos varios periodos da Historia, pondo
em evidencia suas atuagdes na vida social, suas resisténcias e nuances. Segundo Funari (2013)
“As mulheres egipcias, com sua grande importancia, constituem um grande tema, Nefertiti e
Cledpatra como instigadoras de um estudo critico do papel da mulher e das relagdes de género
na sociedade.

Na cole¢do Saber e Fazer Historia do 6° ano, em toda extensdo do capitulo referente
aos temas do Antigo Egito ndo se apresenta temas referentes as mulheres egipcias. Aparece
apenas uma pouca meng¢ao as mulheres no reino do Cuxe por exemplo, algumas que exerciam
importante papel na sociedade cuxita ocupando posicdo de poder e prestigio na sociedade,
mencionando o nome de algumas que exerciam até papeis de sacerdotisas, Amenirdis I,
Chepemipet II e Armenidis II.

No volume do 9° ano, as mulheres despontam com maior frequéncia, quando se trata
da histéria politica ensinada, aparecem muitas protagonistas nas lutas sociais e culturais
politicas, mesmo quando os papeis principais da trama desta historia ¢ destinada aos homens.

Vejamos um pouco do que aparece através das figuras 3 e 4.
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Figura 3 — Comicio feminino em apoio a candidatura de Natércia Cunha da Silveira, en~1 19:3, a
direita. Construcio da relacio entre o passado e o presente e fortalecimento das nocées de
cidadania e participacio social feminina através do voto a esquerda.
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Fonte : RODRIGUES, Jaime; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 9° ano. — 7% ed. Sao Paulo: Saraiva,

2012.
Figura 4 — Luta feminina pelo voto no Brasil.

UUTRAS HISTORIAS _
O voto feminino

O direito de voto foi estendido a todas as mu-
Iheres do pals, semn restricoes, em 1934. Mas a luta
pelo voto feminino no Brasil é antiga. O assunto ja
era discutido no final do século XiX, quando algu-
mas mulheres consideravam que deveriam partici-
Par, por exemplo, das eleicbes municipais.

No comeco do século Xx, algumas organizacoes
fundadas por mulheres retomaram a causa e procu-
raram meios de lutar pela participagdo nas eleicoes.
Um exemplo foi a criacao, em 1922, da Federacao
Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF), como
voce viu no capitulo 2. Além disso, ainda na década
de 1920 foi realizado o Primeiro Congresso Interna
cional Feminista, emn que se determinou a criagdo da
Alianca Brasileira pelo Sufragio Feminino.

Em 1927, as mulheres do Rio Grande do Norte
puderam votar pela primeira vez. Posteriormente,

0 Codigo Fleitoral Provisério de 1932 autorizava o - -

voto feminino no Brasil, porém com inumeras res-  Bertha Lutz (1894-1976), bicloga, é considerada uma das figuras

tricoes: o direito de votar se estendia somente as Mais importantes na historia das lutas femininas no Brasil. Foi
. S a fundadora da Federac3o Brasileira pelo Progresso Feminino e

mulheres casadas e as viivas e solteiras que tives- coord diversos o i pela ca0 nas

sem renda prépria. décadas de 1920 e 1930,

Atividade

- que participaran da vida politica brasileira a partir da década de 1930 estavam

Entre as mulheres
Bertha Lutz (na fotografia) e Antonieta de Barros (1901-1952). Professora, Antonieta foi a primeira
deputada estadual negra do Brasil. Ela se elegeu em 1934, Pelo Partido Liberal Catannense, exercen-
do o cargo até 1937.
Faca uma pesquisa em livros, revistas e na internet a respeito de outras mulheres que participaram
da politica brasileira na década de 1930. Fscolha uma delas e produza uma pequena biografia, rela-
cionando a trajetéria da mulher escolhida 3o contexto politico do periodo abordado neste capitulo.

1948 UNIDADE 4 A ERA VARGAS

Fonte: RODRIGUES, Jaime; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia, 9° ano. — 7* ed. Sdo Paulo: Saraiva,

2012.
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Uma tematica também atual, discutida em todos os conteudos deste volume € a
religiosidade. Nos livros de Cotrim observamos a referéncia as antigas religides egipcias, grega,
as praticas politeistas e antropomdrficas, e seus varios deuses. Das religides antigas até o
cristianismo predominante durante a Idade Média, destaca-se das formas de religiosidade e do
poder temporal mantido pela igreja catdlica até os ritos populares mantidos pela populagdo de
forma proibida pelas autoridades dominantes.

O atual estudo que se faz da religiosidade predominante pode acabar levando ao estudo
de outras formas de manifestagdes religiosas, mesmo que estas nao estejam presentes nos livros
didaticos, instigando os alunos a refletirem cada vez mais sobre a historicidade das
multiplicidades das atuais religides. E o caso do islamismo, do judaismo, e das religides de
origem africana e indigena, estas duas ultimas que aparecem em um capitulo dedicado a
religiosidade popular, com énfase em alguns conceitos que muitas vezes sdo pensados pelo
desconhecimento de forma pejorativa, a leitura de Cotrim também destaca a forte presenca
feminina nas religides de origem afro, e ainda aponta para questdes de violéncia e tolerancia

religiosa, como presente nas figuras 5 e 6.

Figura 5 — A religiosidade popular tratada no livro didatico de Histdria.

Religiosidade popular

Fonte: RODRIGUES, Jaime; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia 7° ano. — 7* ed. Sao Paulo: Saraiva,

2012.

Parte da populagdo colonial praticava no co-
tidiano sua propria religido, diferente do cato-
licismo oficial. Essa religiosidade popular mis-
turava crencas e rituais das tradiges indigenas,
africanas e europeias.

Religides de origem africana

Os africanos e seus descendentes reconstru-
iram suas identidades no Brasil colonial. Viven-
do como escravos, eles nio podiam se expressar
livremente. Mesmo assim, procuraram manter e
recriar suas tradicoes. Benzimentos e simpatias
sdo exemplos dessas manifestagdes religiosas afri-
canas. Muitas estdo vivas até os nossos dias.

Na América portuguesa, as ideias de naco
e de familia perderam o sentido original que

tinham para os africanos. A partir do trifico
de escravos, esses homens e mulheres foram
reunidos em um novo territorio e em comuni-
dades de pessoas vindas de diferentes regides
da Africa. Muitos parentes biolégicos se per-
deram pelo caminho, e o parentesco de sangue
foi substituido pelo parentesco de santo. Nao
por acaso, no candomblé existem pais de santo,
maes de santo e filhos de santo.

O candomblé é uma religido afro-brasileira.
Parte de seu conjunto de crencas se origina da
cultura de povos da Africa (como os jejes, dos
atuais Benin e Nigéria), trazida para o Brasil
pelos escravos africanos por mais de trés sécu-
los. As origens dessa religido, de acordo com os
estudiosos, podem ser encontradas nos calun-

CAPiTULO 10 ADMINISTRACAO E RELIGIOSIDADE 1 75
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Figura 6: A religiosidade popular e sua relacio passado e presente.

Fonte: RODRIGUES, Jaime; COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia 7° ano. — 7* ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2012.

E fato que a narrativa histérica dos livros didaticos ndo pode deixar de lado os grandes
acontecimentos, que permitem a nos e nossos alunos interpretarem a sociedade contemporanea.
Assim como os temas tradicionais ndo devem deixar de ser ensinados, os novos temas devem
ser articulados a eles, complementando, aperfeicoando cada vez mais o saber e a compreensao
de nossa historicidade.

Partindo para o segundo volume referente ao 7° ano com conteudos que abordam a
Idade Moderna e a Histéria do Brasil Coldnia, observamos nas referéncias utilizadas pelos
autores uma historiografia bastante contemporinea e muito ampla. Contetidos da Idade
Moderna por exemplo, como, renascimento € humanismo, as artes e os pintores renascentistas,
as ciéncias, as reformas religiosas, as crengas e a cultura popular, nos permite encontrar uma
vasta historiografia em que estdo presentes novos temas e sujeitos histdricos, tipos dessa nova
historiografia do século XX.

O livro rico em imagens, nos apresenta nos conteudos sobre a arte renascentista, varias
obras dos artistas mais conhecidos, como Rafael Sanzio, Leonardo Da Vinci, Ticiano e
Michelangelo Buonarotti. Mas sera que entre os artistas renascentistas ndo haviam mulheres?
E se haviam, eram reconhecidas? Como eram tratadas? Muitos trabalhos historiograficos,

artigos e pesquisas de pos-graduacdo j4 nos mostram a existéncia de mulheres pintoras
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renascentistas que se destacaram por sua arte, tais como, Lavinia Fontana, Artemisia
Gentileschi, Josefa de Obidos, Sofonisba Anguissola e muitas outras com obras conhecidas e
admiradas por criticos e pintores do seu tempo.

Da mesma maneira a cole¢do de Ronaldo Vainfas, em relacdo a arte renascentista ndo
aborda a existéncia das mulheres artistas. Embora, apresente o conteido com uma riqueza de
detalhes e imagens, trazendo muitos outros conhecimentos acerca do periodo estudado, uma

verdadeira amplitude dos movimentos que em seu conjunto deram a esséncia do renascimento.

Os historiadores do século XIX, porem deram maior amplitude a esse
conceito, incluindo a literatura, a filosofia e a ciéncia e definindo o renascimento
como um momento especial na histdria do Ocidente. Foi destacado o aspecto
laico da cultura renascentista, a busca do individuo, o humanismo. Em resumo,
o renascimento poderia ser definido como um despertar do humanismo,
entendido filosoficamente como a crenga nas possibilidades criativas do ser
humano, em contraste com o teocentrismo defendido pela igreja, ou seja, a ideia
de que Deus ocupada o centro do mundo. (VAINFAS, 2010. P. 230)

Nas referéncias usadas para a construcao da narrativa dos livros didaticos sobre a Idade
Moderna, estdo autores como, Jean Delumeau, Philippe Aries, Peter Burke e Carlo Ginzburg.
Lendo sobre a Inquisi¢do por exemplo, a vemos apenas como forma de dominagdo da Igreja
catolica sobre qualquer forma de heresia, ndo vemos por exemplo casos de minorias, ou
personagens que foram condenados, e perseguidos pela inquisi¢do como € o caso do moleiro
Menocchio personagem do livro de Carlo Ginzburg O Queijo e os Vermes.

Temas como o das mulheres, do medo, amor, a infincia, vida privada, loucura,
sexualidade, personagens como os velhos, camponeses, mendigos sdo silenciados encontrando
pouco espago nos livros, mas alguns destes ja aparecem na cole¢io “HISTORIA”.

No entanto o professor pode trazer estas abordagens para sala de aula, ler curiosidades,
trechos de obras para os alunos, aumentando a visao reflexiva dos discentes, com informagdes,
documentdrios, textos, mesmo que pequenos fragmentos de livros, como Historia da Vida
Privada, ou Historia Social da Crianga e da Familia de Philippe Ari¢s, e outras obras que
abordam estas temadticas, e que estdo citadas na propria bibliografia dos livros, e que fazem
parte do referencial historiografico utilizado pelos autores. Despertando novos temas e
conhecimentos para além do que estd nos livros didaticos, este exercicio pode despertar a
pratica e o interesse por novas leituras.

A colecdo Historia, organizada por Ronaldo Vainfas e os demais autores ja citados,

aborda a mulher com mais frequéncia em alguns capitulos, pelo menos quando no capitulo
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“Outono Medieval” aborda a figura lendéria de Joana d’Arc, sua histéria e luta liderando os
camponeses franceses em varias batalhas.

No capitulo “As vérias Africas”, e como demonstrado na figura 7, as rigidas divisdes
de trabalho dos povos sudaneses pdem a mulher em destaque na realizacdo de algumas
atividades como o comércio ambulante de alimentos e outros quitutes, inclusive heranca que
permeou também no Brasil, as chamadas mulheres quitandeiras, mulheres africanas escravas e

descendente de escravos.

Figura 7: Representacio das mulheres africanas no comércio
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Fonte: VAINFAS, Ronaldo (org.). Historia, Vol. 1. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

A colecdo articula temas da Historia do Brasil e da Historia Geral apresentadas a partir
de uma abordagem cronoldgica. A Histdria do Brasil possui grande destaque por parte do autor
encontrando-se em todos os volumes, da mesma maneira a Historia da Africa é tratada com
destaque e sua Historia ndo ¢€ tratada apenas como cenario da escravidao. Nos conteudos sdo
abordados aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais, com foco na vida publica mais
apresentando alguns aspectos também da vida privada, articulando diversas contribui¢cdes da

historiografia mais recente e do ensino de historia.
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Percebo assim, que os grandes classicos da historiografia contemporanea estio
presentes em todas as colegdes analisadas, assim como observamos presente as obras de Eric
Hobsbawm, Marc Ferro, Robert Darnton, Michelle Perrot, Jodo José Reis, José Murilo de
Carvalho, dentre outros historiadores que trabalham dentro dos parametros de uma Nova
Historia, e que podem ajudar os professores do ensino basico de Historia a complementar e
discutir temas que ndo estdo presentes nos livros didaticos e que achem ser importantes para a
formacgdo social e cultural do seu alunado.

Podemos notar que a maioria dos autores sdo historiadores especializados no campo
da Historia Social, alguns deles trabalham ou ja trabalharam com a pratica de ensino em series
do ensino fundamental ao médio, em escolas da rede publica ou privada.

Assim como houveram mudancas significativas, no alargamento dos horizontes da
Histdria, primeiramente as problematiza¢des de conceitos pré-estabelecidos e de algumas
periodizagdes, encontramos nos livros didaticos analisados a desconstru¢do de alguns termos
como a famosa afirmacao da Idade Média ser a Idade das trevas e da escuriddo, e também a
precisdo de datas e linearidade dos fatos e acontecimentos.

Observamos também sempre a men¢do as fontes usadas pelos historiadores,
representadas nos livros através de imagens, alguns documentos, jornais, pinturas, charges,
fotografias, e etc. Ha sempre textos complementares e atividades mais reflexivas antes das
atividades e dos exercicios sistematicos.

Contudo, analisar as cole¢des de livros didaticos dispostas no mercado atualmente com
énfase nas ressonancias da nova historiografia, nos faz observar que mesmo ainda de maneira
timida, o conhecimento historico e os conteudos dos livros estdo sendo reestruturados e
atualizados, emergindo novos sujeitos antes anonimos, novas histdrias antes descategorizadas.
Os autores refletem acerca das novas contribui¢des historiograficas, das novas tematicas a partir
de trabalhos ja produzidos, das novas abordagens em sala de aula, do uso de conceitos dispostos
nos livros didatico, uma vez que este ¢ o “manual” de trabalho do professor e de pesquisa dos

alunos e muitas vezes o Unico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente além de uma ampla discussdo acerca da producgdo historiografica e do
papel do historiador como produtor e interlocutor desse conhecimento, uma nova discussao
entra em cena, ja que, com a ampliacdo do conhecimento historico, de novas abordagens e
novos temas ¢ necessario também que o historiador e professor de historia esteja sempre se
atualizando, visto que, seu trabalho ndo ¢ apenas tratar do passado em si, mais também tratar
de novos temas do tempo presente, além de transmitir conhecimento a uma sociedade que esta
em constante movimento ¢ mudanc¢a. Assim além dos classicos da histdria tradicional produzida
nos séculos XVII, XIII, XIX, o historiador deve estar atento a essa nova produgdo
historiografica que estd emergindo, atualizando-se metodoldgica e teoricamente.

Como mercadoria os livros didaticos atendem a uma norma padrdo estabelecida pelo
mercado, envolvendo uma densa trama de saberes de referéncia, autores e editoras, além dos
projetos escolares e do Estado, compradores e leitores finais, professores e alunos do ensino
fundamental e médio. Tal produg@o nasce a partir de distintas visdes acerca da cultura e da
perspectiva histérica. De tal maneira podemos observar em cada livro as filiagdes e formagdes
académicas de seus autores.

Notamos que a maioria dos autores sdo historiadores especializados no campo da
Historia Social, alguns deles trabalham ou ja trabalharam com préatica de ensino em series do
ensino fundamental ao médio, em escolas da rede publica ou privada.

Assim como houveram mudancas significativas, no alargamento dos horizontes da
Historia, primeiramente as problematizagdes de conceitos pré-estabelecidos e de algumas
periodizagdes, encontramos nos livros didaticos analisados a desconstrugdo de alguns termos
que foram revistos e repensados pela nova producao historiografica.

Observamos nos livros didaticos sempre a mencao as fontes usadas pelos historiadores,
representadas nos livros através de imagens, alguns documentos, jornais, pinturas, charges,
fotografias, e etc. Ha sempre textos complementares e atividades mais reflexivas antes das
atividades e exercicios de multipla escolha.

Porém, o livro didatico ndo atua sozinho ele serve apenas como um norte para o
professor, assim como ¢ para o aluno. O professor pode trabalhar em conjunto também com
outros professores, ¢ ele mesmo pode problematizar as verdades, datas, conceitos e fatos pré-
estabelecidos pelos livros, organizar debates, leituras e oficinas, usar as indicag¢des dos proprios
livros para enriquecer suas aulas, e ainda buscar nos temas ja citados referentes a Historia Social

e a Historia Cultural, estes que estdo mais proximas das vdrias realidades, dos costumes e do
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cotidianos dos alunos, uma forma de promover pesquisas e despertar o interesse e a curiosidade
dos educandos.

Destacamos a importancia do exercicio de analise das cole¢des de livros didaticos
disponiveis no mercado. Fazer esta andlise a luz da percepcdo das novas ressonadncias
historiograficas, nos faz perceber o quanto o conhecimento académico esta ligado e a servigo
do ensino de historia, mas que ndo é percebido como tal.

Concluimos por fim que a produgdo dos livros didaticos, e a pratica dos professores
de ensino fundamental e médio, estdo quase que totalmente condicionados ao que se produz, ao
que se 1€, ao que se estuda, e ¢ tomado como referéncia na academia. Deste modo, soO
confirmamos o quando o trabalho reflexivo ¢ importante, 1€ nos faz identificar a maneira mais
correta de transpor os nossos conhecimentos, e isto ndo € algo que para aqui, o trabalho
reflexivo € continuo, pois nosso dever enquanto professores € estarmos sempre em busca de

novas praticas, de melhorias para o ensino.
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