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“Nao é a surdez que define o destino das pessaes,om
resultado do olhar da sociedade sobre a surdez.”

(Vygotsky)



RESUMO

O presente estudo tem como meta analisar o prockssmsino aprendizagem de lingua
estrangeira (Inglés) para alunos surdos no contdateeducacéo inclusiva. Entre outras
questbes sera observado como se da esta apremdjzpggis métodos sao utilizados, se ha
realmente material didatico adequado e qualificagfia os profissionais que trabalham com
estes individuos, além de investigar se os sundi@ndem uma terceira lingua (L3), o Inglés.
Isto tendo em vista que sua Lingua Materna (LM)de ainais, no caso dos brasileiros as
LIBRAS, e a Lingua portuguesa € sua Segunda Lifga Este trabalho tem por como
objetivo principal analisar o ensino inclusivo paessoas surdas relacionando como se da a
aquisicdo de uma L3 por estes individuos. Aléemedbsisca-se fazer uma contextualizacao
histdrica de forma a conhecer o processo pelo spiglassou 0 ensino para pessoas surdas,
conceituar surdez destacando as causas e conseguéeste tipo de deficiéncia e analisar
como se da a aquisicdo de uma L3 por essas pefsarasa fundamentacdo tedrica foram
pesquisados textos de autores como OLIVEIRA (20&1).VA (2005), MEDEIROS e
FERREIRA (2010), FREEMAN (2008), HOLDEN e ROGER®@2) entre outros. Para a
coleta dos dados da pesquisa de abordagem quwalifatam realizados questionarios para
gestores, professores de LI e alunos com e sewiaefia auditiva. Os resultados mostraram
que apesar de a legislacao garantir o direto aiséol dos surdos, ha muitas limitacdes no
ensino inclusivo.

Palavras Chave: Surdez. Aprendizagem. Lingua lagles



ABSTRACT

This treatise aims to analyze the process of tegchnd learning in a foreign language
(English) on deaf learners in an inclusive educafierspective. Among some questions, this
text will observe what this learning is like; whaethods are used; if there is really suitable
teaching material and qualification for professisnaorking with these individuals, and to
investigate whether the deaf learns a third langu&g), the English language specifically.
Upon considering that their mother tongue (MT) éstssof a special system of signals, in the
case of the Brazilian users, and the Portuguesguaae is their second language (L2). This
study aims to analyze the inclusive education Eafdearners related to what the acquisition
of an L3 by these individuals is like. In addititmthis, one seeks to make a historical context
in order to show the process which is implementeddhools for deaf learners, deafness
conceptualize highlighting the causes and consemsenr this type of disability and examine
ways in which the acquisition of an L3 by thesepteas done. For the theoretical texts one
reached for authors, such as: OLIVEIRA (2007), SAL\(2005), MEDEIROS and
FERREIRA (2010), FREEMAN (2008); HOLDEN and ROGERZ01) among others. To
collect the data from qualitative research, theaesh was conducted by managers, teachers
and students with LI and without hearing loss. Témults showed that despite legislation to
ensure the direct inclusion of the deaf learnengret are many limitations in inclusive
education.

Keywords: Deafness. Learning. English Language.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, a questdo da inclusdo escolar tdmatijeto de varios estudos e a
educacao inclusiva para pessoas surdas tem s@um@afd como um dos grandes desafios
para os profissionais de lingua Estrangeira (LEpu&lidade. Ao longo dos anos muitas
foram as mudancas ocorridas para atendimento adgssunicialmente existiram iniciativas
de caréter isolado e que atingiam apenas as pesswmagrande poder aquisitivo. Mais tarde,
devido os movimentos sociais que reivindicavam nigigldade entre os cidadaos e a
superacdo de qualquer tipo de preconceito, surgiile@a de incorporar ao sistema
educacional regular esses individuos. Este é umdgrdesafio para os profissionais de LE
como também para os surdos tendo em vista queisgad_Materna (LM) é a de sinais, no
caso dos brasileiros a LIBRAS, e a Lingua Portuguesua Segunda Lingua (L2), pois
pensar nesta questao € relaciona-la a aquisicddenéima segunda lingua (L2), mas de uma

terceira lingua (L3). Neste caso da Lingua Inglesa.

Tendo em vista estes aspectos acima citados, ddquesntral deste estudo € o
processo de ensino aprendizagem de lingua estranfaplés) para alunos surdos no
contexto da educagdo inclusiva. Entre outras qesst&ra observado como se da esta
aprendizagem, quais métodos sao utilizados, sedltnente material didatico adequado e
qualificacédo para os profissionais que trabalham estes individuos, além de investigar se
realmente os surdos aprendem uma terceira lingd)agLinglés. Este trabalho, portanto, tem
como objetivo principal analisar o ensino incluspara pessoas surdas relacionando como se
da a aquisicdo de uma L3 por estes individuos.

Buscamos fazer uma contextualizacdo historica daea@ conhecer o processo pelo
gual se passou 0 ensino para pessoas surdas,toanceisurdez destacando as causas e
consequéncias deste tipo de deficiéncia, a partimd estudo tedrico baseado em autores que
trabalham com esta questdo como também a legistagfatzando algumas Leis e decretos
que regulamentam a educacdo especial no BrastuRwmos ainda analisar como se da a
aquisicao de uma L3 para pessoas surdas a pastidatins coletados referentes ao ensino
inclusivo de individuos que tem contato com o Iaglé Ensino Fundamental I, provenientes
de uma pesquisa qualitativa realizada no Municii@d@ananeiras — PB. Os dados coletados
nesta pesquisa foram obtidos através de observageallas ministradas, no periodo de

observacdo para as disciplinas de prética pedag@gestagio supervisionado I, solicitadas
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pelo curso de Letras; informacdes foram colhidaavés de conversas informais com o0s
gestores, professores e com alguns alunos, alénmfdenacdes colhidas por meio de

questionarios aplicados a gestores, professordsnggia Inglesa e a alunos surdos e sem
deficiéncia. Os questionarios foram distribuidos dums escolas, uma da rede municipal e
outra da rede estadual. Participaram da pesquoisagdstores e dois professores de Lingua
Inglesa, um de cada escola. Além de dois aluna®suum de cada escola e oito alunos sem

deficiéncia, quatro de cada instituicao.

O presente trabalho esta dividido em seis capit@oprimeiro apresenta uma Visao
geral do que sera apresentado do ao longo do peesstudo, destacando a justificativa da
escolha da temética, enfatizando a questao a sefaata e 0s objetivos propostos. O segundo
capitulo contextualiza historicamente o processerdno aprendizagem pelo qual passou as
pessoas surdas, destacando desde as iniciatiaslasoao ensino inclusivo. O terceiro
capitulo conceitua deficiéncia auditiva e surdez,termos relacionados e apresenta suas
causas e consequéncias, além de destacar as fdenaggiisicdo da linguagem pelos surdos.
O quarto capitulo traz alguns dados historicoses@bensino de lingua inglesa, destacando
métodos e formas de aquisicdo da aprendizagem petdss. O quinto capitulo apresenta
alguns dados referentes ao ensino inclusivo paiaiduos surdos que ja possuiam contato
com a lingua inglesa e que estavam matriculadasnsemo fundamental 1| no Municipio de
Bananeiras no momento desta pesquisa. O sextom® @apitulo, traz algumas consideracdes
com relacdo ao ensino de Lingua Estrangeira (Ihglésa surdos, inseridos no contexto
inclusivo. Isto proveniente da discusséo apresantadparte teorica e dos dados colhidos na

pesquisa de campo.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

Durante muitos anos o direito a educagdo era tesapenas as pessoas ditas
“normais”, ou seja, as que se encaixavam ao maddedosto pela sociedade, os individuos
diferentes (deficientes) que néo se adequavameagpastdo eram marginalizados. Por anos,
como enfatiza Gonzalez (2007), estudiosos tentaefinir o conceito de ‘ser normal’ e ‘ser
diferente’, inicialmente se apegavam ao modelo owéthaseado no conceito de doenca,
posteriormente pesquisadores afirmavam o modetolpgiico ser o mais eficaz, recorrendo-
se a testes de inteligéncia. Estes testes clasafit as pessoas em determinado nivel
comparando-as com o resto da populacdo. Hoje, degorreferido autor, fatores como o
sociocultural, o psicoldgico e o ambiental, alénirderno ao sujeito, devem ser considerados
para estabelecer com seguranca a diferenca entiediogduos que necessitam de apoio
educacional especializado ou ndo. Diniz (2007)eaoeterir a esta questdo de normalidade,
afirma que um corpo com deficiéncia ndo necessangmé anormal, tendo em vista que este
é julgamento estético, um valor moral sobre ososstie vida. Isto ndo quer dizer que a autora
desconsidere que uma pessoa com algum tipo de resdolar, por exemplo, ndo necessite
de cuidados médicos, pelo contrario ela defenddem ique todas as pessoas, com e sem
deficiéncia precisam de cuidados médicos em algeniogio de suas vidas. A referida autora
destaca ainda a importancia de se definir “lesadtdeéiciéncia’, UPIAS (1976) citado por

DINIZ (2007, p.18) apresenta a seguinte defini¢ao:

Lesdo: auséncia parcial ou total de um membro, @mbno, organismo ou

mecanismo corporal defeituoso; deficiéncia: desagarh ou restricdo de atividade
provocada pela organizacdo social contemporanea,pquco ou nada considera
aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclyprdaspais atividades da vida
social.

Desta forma a lesdo seria apenas um dado corpamahwito valor, porém a leséo
aliada a uma sociedade discriminatéria € que gelefieiéncia. De acordo com a autora a
deficiéncia € um estilo de vida, uma questao sogich. Uma pessoa que ndo pode enxergar
ouvir ou se movimentar, por exemplo, ndo deve sargbida como incapaz, pois mesmo com
suas limitacdes ela é capaz de realizar atividgdesindividuos sem deficiéncia também

realizam.
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Além da necessidade de se definir deficiéncia haam@dém a de criar um sistema
educativo que atendesse estas pessoas. Segundottsl§2@05) inicialmente varias foram as
expressodes utilizadas para se referir ao atendareghicacional as pessoas com deficiéncia
como: Pedagogia de Anormais, Teratoldgica, Curativderapéutica, da Assisténcia Social e
Emendativa, algumas destas ainda sdo usadas nalataa Atualmente os estudiosos
passaram a se referir ao atendimento educaciorsthsdgpessoas com algum tipo de
deficiéncia como “Educacéo Especial”. Como afirmangalez (2007) ndo é que seja outra
educacédo, pois a educacdo é uma s6, porém estaifierantes formas para atender a
diversidade. O sistema educacional tem que propmacimeios necessarios para ajudar cada

pessoa dentro de um contexto educativo mais nqrosaiivel.

Entre as mudancas ocorridas neste periodo podepsiacdr a necessidade de se
modificar a linguagem referente a esta tematica.ab@do com Mazzotta (2005) muitos
foram os termos utilizados para se referir as @sssom deficiéncia, muitos eram formas
agressivas e discriminatérias, tais como: aleijadanco, coxo, retardado, débil-mental,
mongoldide, doido, entre outros. Os pesquisadareredeficiéncia como Mazzotta (2005),
Gonzalez (2007) e Diniz (2007) utilizam varias noclaturas para referirem-se a estas
pessoas, porém até hoje ndo se chegou a um cortsegsal seria a mais adequada. Entre as
mais usadas podemos destacar: pessoas com nedes®dacativas especificas, pessoas com
necessidades educativas especiais, portadorescdssitades educativas especiais, pessoas

especiais, pessoa com deficiéncia, pessoa degotedéeficiente.

Para Gonzalez (2007, p.18) o termo necessidadesatachs especificas € 0o mais

adequado, pois

“Quando se afirma que um aluno tem necessidadesaeidnais especificas, [...]
esta se querendo dizer que ele apresenta algurem@lle aprendizagem [...] que
exige um atendimento mais especifico e mais resuestucacionais do que o0s
necessarios para colegas de sua idade.”

Marchesi (2004, p.19), por sua vez afirma que oneenecessidades educativas
especiais € o mais apropriado devido ao “[...] tlegagque os alunos com deficiéncia ou com
dificuldades significativas de aprendizagem podegresentar necessidades educativas de
gravidade distintas em diferentes momentos. DRUOT) apresenta um estudo que considera
0S termos pessoa especial e pessoa portadora dssitecles educativas especiais como
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eufemismos discriminatorios. A autora comenta sobreiso dos termos pessoa com
deficiéncia, pessoa deficiente ou deficiente. Sdguela a linha estadunidense considera o
emprego do termo pessoa com deficiéncia como o anlaiguado. Ao se referir a esta questao
Diniz (2007) utiliza autores como Oliver e Barnage cafirmam o0 seguinte: “a expressao
pessoa com deficiéncia sugere que a deficiénciaopripdade do individuo e ndo da
sociedade” (Oliver e Barnes apud Diniz, 2007, p. Phara a linha britanica a expressao
apropriada é pessoa deficiente ou deficiente, fa@snonstram que a deficiéncia é parte
constitutiva da identidade das pessoas, e nao tethde (OLIVER e BARNES, 1990 apud
DINIZ, 2007, p.21)

Embora alguns autores utilizarem os termos citado®a de forma indiscriminada,
empregaremos em nossa pesquisa a expressao pessodeficiéncia, devido esta ser

considerada a forma politicamente mais correteedefgrir a estas pessoas no Brasil.

2.1Historico da Educacéo Especial

A educacdo como um todo passou por varias mudatéashegar ao modelo que
conhecemos hoje. Pesquisas mostram que entrecokbsé&XV e XVIII o processo de
escolarizacéo estava voltado para homogeneizacfaldico escolar, organizado segundo os
preceitos de uma sociedade aristocratica. Segunaltst® (2006) no periodo Feudal
compreendido entre os séculos X e XV ndo haviangeassidade de escolarizagdo, tendo em
vista que toda a atividade produtiva, de artesamte trabalhos no campo, era transmitida
pelos familiares, pessoas idosas, isto através rdidade. No artesanato ndo havia a
necessidade de leitores, porém nas cidades mergartiavia certa necessidade de pessoas
que fossem capazes de fazer célculos e medidassdédoos XVI ao XVIII houve certo
progresso, pois as escolas gue até entdo eram igeaggentes, passaram a Ser necessarias,
passando-se assim a estimular o ensino religicsdoemacado catequética. Estas mudancas
deveram-se em grande parte a Revolucdo Industranstituicdo do capitalismo e a crise da
estrutura feudal. Nos séculos seguintes observauefetivacdo de unidades escolares nao
apenas para atender a sociedade de alta rendacaomas intuito de abranger toda a

populacdo. De acordo com o referido autor, foidmb XX que:

[...] observaram-se politicas voltadas a uma esggalgo inclusiva e efetivamente
universalizadora resultante da acdo de forcas ategesociais novos, como as
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classes sociais em luta [...], a valorizacdo dalastomo promotora da educacédo de
trabalhadores, a luta emancipatoria da mulherseatierta da crianga e da pesquisa
psicolégica. (BATISTA, 2006, p. 54)

A educacao para pessoas com algum tipo de defiai€nalgo recente na sociedade
tendo em vista que na antiguidade estas pessoascetacadas a margem da sociedade e
muitas vezes eram sacrificadas, pois ndo se eneaixao modelo imposto pela sociedade.
No século XVIII pensar em inserir as pessoas dafteis no meio educacional era visto como
algo quase impossivel. A deficiéncia até entéoligeala ao misticismo e ao ocultismo. A
propria religido colocava o homem como “imagem medkanca de Deus”, um ser perfeito,
de forma que os deficientes eram postos a margemoddicdo humana por ndo serem
“parecidos com Deus”, ou seja, por possuirem ingpgEgés. De acordo com Mazzotta (2005),
a falta de informacdo por parte das pessoas, fex goe, as mesmas, excluissem o0s
deficientes, os marginalizassem e os ignorassenispeem diferentes”. Predominava neste
periodo a concepcdo determinista em que a condigdadeficiéncia causava estabilidade a
longo prazo e ndo poderia ser modificada, como éambh&o era possivel a evolugédo de
gualquer tipo de aprendizagem. Segundo Mazzott@5§20m consenso social pessimista
baseado na ideia de que a condicdo de ‘incapagitatidiciente’, ‘invalido’ era uma
condicdo imutavel, levou a completa omissdo daedacie em relacdo a organizacao de

servigos para atender as necessidades individsgesidéicas dessa populagéo.

Os primeiros movimentos em prol das pessoas comi&wefia surgiram na Europa,
concretizando-se mais tarde com as primeiras medethicacionais. Tais medidas se
expandiram por outros paises como Estados Unidosgda e Alemanha.

De acordo Mazzotta (2005) embora as acdes tomawlaslacdo a educacdo especial
nao tenham sido realizadas por uma Unica pessamatgdelas tiveram grande importancia
ao longo da historia para evolucdo da educacacciesp®entre alguns desses lideres o
referido autor destacdean-Paul Bonetprimeiro autor da primeira obra impressa sobre
educacédo de deficientes, editada na Franca em 062badeCharles M. Eppédundou em
1770, em Paris a primeira instituicdo para educagsurdos-mudos. Aquele também foi
responsavel pela invencdo do primeiro método deissirAs acdes realizadas pelo abade
Eppéeinspiraram as préaticas do ingl&#somas Braidwooa do alemé@damuel Heinecke
ambos criaram em seus respectivos paises instpat@seducacdo de surdos-mudos e este

altimo inventou o método oral, hoje conhecido coleitura labial ou leitura orofacial. A
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primeira escola publica para surdos foAmerican SchoolEscola Americana)de West
Hartford, Connecticut fundada em 1817, pelo Reverendo Thomas H. Gatauns Estados
Unidos. No Canada foi criadalostitution Catholique des Sourds-Muélsstituto Catolico

de Surdos — Mudos) para meninos, fundada em Mdmrined 848.

Quanto ao atendimento aos deficientes visuais, M&zZ£2005) destaca o papel de
Valentin Haly,responsavel em Paris no ano de 1784 pela criagdaostituto dos Jovens
Cegos Institute Nationale des Jeunes Aveupldsm 1819 esteve no referido instituto o
francésCharles Barbierque trouxe uma sugestdo para 0 processo de epgeteonsistia na
codificacdo e expressdo por pontos salientes quesentavam os trinta e seis sons basicos
franceses. Em 182Rouis Braille, um jovem cego francés estudante do referido uretit
francés adaptou o codigo criado por Barbier, paneegessidades dos cegos. Inicialmente este
codigo foi denominado de sonografia e mais tarderdie. Este é até hoje tido como 0 meio
de leitura e escrita mais util e eficiente paraspas cegas. Neste mesmo ano foi fundada
Massachussetts Mew England Asylum for the Blir{dsilo para cegos New Englandhas
foi somente em 1837 que foi fundada a primeiralasgara cegos inteiramente do estado a

Ohio School for the Blin@©hio Escola para cegos).

Com relacéo aos deficientes fisicos Mazzotta (20@S}aca que foi em Munique na
Alemanha em 1832 que se criou uma obra para eduadeadeficientes fisicos com a
fundacdo de uma instituicdo encarregada de cuidsrntesmos. Iniciou-se também nesta
época, por volta do comeco do século XIX o atendimesducacional aos deficientes
intelectuais. Destacam-se ainda: a criagdo do ponieternato publico para deficientes
intelectuais em Massachusetts em 1848, como tanasétrabalhos realizados pelo médico

Jean Marc ltard pela educadorilaria Montessore pela médica belgalice Descoeudres

Segundo Diniz (2007) embora a criagdo de variaguigdes ao longo de cerca de
dois séculos, foi a Upias (Liga dos Lesados FisiCositra a Segregacdo) a primeira
organizacdo politica sobre deficiéncia a ser fomanadgerenciada por deficientes. Esta
organizacao foi criada devido a iniciativa do stmg6 deficiente fisico, Paul Hunt, no Reino
Unido em 1960.
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2.2Processo de Inclusao

De acordo com Marchesi (2004) nos anos de 1940 % I®huve mudancas
significativas no ambito da educacdo especial. bBferido periodo comecou - se a se
questionar a incurabilidade do transtorno e paalehte as escolas de educacéo
especializada continuaram se expandindo. Na dé@md&60 varias foram as transformacdes
no campo da educacgao especial, o referido autdacked0 fatores que favoreceram essas

mudancas:

1. Uma nova concepc¢éao dos transtornos do desenvoltineetta deficiéncia

2. Uma perspectiva distinta dos processos de apragatizae das diferencas
individuais

A revisdo da avaliacdo psicométrica

A presenca de um maior nimero de professores centpst

A extenséo da educacéao obrigatoria

O abandono escolar

A avaliagcdo das escolas de educacéo especial

As experiéncias positivas de integragcédo

A existéncia de uma corrente normalizadora no erdalps servicos sociais
0. Os movimentos sociais a favor da igualdade (MARCHE®4, p. 17-19)

BoOooNoG AW

Segundo o referido autor, todos estes fatores signdram mudancas que
favoreceram a aceitacdo de uma nova forma de smdmnta deficiéncia, como também
contribuiram para dar inicio ao processo de indusa

Para Voivodic (2004) o processo de inclusdo tei@arantes mesmo da década de
1960 e deveu-se a movimentos anteriores a esta @wneo € 0 caso da luta pelos direitos
humanos, a pedagogia institucional, a emergénciapgieanalise e o movimento de
desinstitucionalizacdo manicomial. Estes movimentgsulsionaram questionamentos sobre
o0 conceito de deficiéncia, a aplicacdo do modeldicoéaos deficientes, a defesa pelos
direitos humanos aplicados a todos, a importan@a cdntexto educacional para o
desenvolvimento do aluno além de ver uma nova fatenae ver o tratamento dos doentes
mentais. E importante ressaltar, como afirmatarawcitada anteriormente, que a educagéo
inclusiva néo reflete apenas o presente, mas ttamaaquestdes sociais em relacdo a forma
como os deficientes tém sido tratados ao longoathos. Desta forma relataremos a seguir
alguns movimentos e iniciativas que favoreceranstabelecimento da inclusdo em caréater

mundial.
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A educacdo em si é uma questdo de direitos hunatodas as pessoas com e sem
deficiéncia devem fazer parte do meio escolar. rRomem sempre foi assim, 0S grupos
minoritarios, na maior parte das vezes, nao tinkamnem voz. Mesmo com a criacdo das
redes publicas regulares, grande parte das cridoicascluida deste meio e por muitos anos
as instituicdes residenciais e as escolas espgaasaneceram sendo as mais indicadas para
educacao de deficientes visuais, auditivos ou nemas Estados Unidos segundo relatos de
Stainback e Stainback (1999) entre 1900 e 1930ahavideia de que as pessoas com
deficiéncia tinham tendéncias criminosas e eram sén@ ameaca para a sociedade, sendo
assim excluidas das comunidades regulares e desdmlaula. Por volta de 1950 e 1960 o
atendimento as pessoas com algum tipo de defieiémai preferivel em classes especiais que
eram inseridas dentro das escolas regulares. HEssga0 causou certo desconforto para os
alunos com algum tipo de deficiéncia e para osegsufres especializados, pois ndo eram
aceitos por parte dos alunos tidos como “normagsh ipelos professores do ensino regular.
Mesmo estando inseridos naquele espaco escolagralestratados de forma diferente, como

pode ser observado no trecho a seguir:

Os professores das turmas regulares consideravgrofessores que trabalhavam
nas turmas de educacédo especial como detentonemal@reparacao especial e de
uma habilidade especial para o trabalho. Eram waga a parte e era visto como
inadequado esperar que professores que ndo tivessempreparo e inclinagdo
participassem da educagdo [...] Os alunos com iélefia e os professores
especializados estavam em uma escola regular, enasudas maneiras ndo eram
partedela. (STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 38)

De acordo com Voivodic (2004) foi também nos Estadaidos, por volta de 1950 e
1960 que pais de alunos com deficiéncia fundarahagonal Association for Retarted
Citizens (Associacdo Nacional para Cidadados Retardadmsh o intuito de reivindicar
educacao para seus filhos em um ambiente mais hpacha Em 1968 foram introduzidos
alunos nas escolas regulares. No final de 197@® ide 1980, muitos alunos comegaram a
ser integrados em classes regulares, pelo menosigiorturno. Em 1986 com o intuito de
desenvolver maneiras de atender alunos com alguonde deficiéncia, foi criado o REI-
(Regular Education Iniciatiye pelo U.S. Department of Education Office off Special
Education and Rehabilitative ServicgBivisdo de Educacdo Especial e Servicos de
Reabilitacdo do Departamento de Educacdo dos Bsthdddos). Em ambito mundial,
mesmo com a iniciativa dos Estados Unidos, aindadigerta resisténcia ao ensino inclusivo

e este veio ganhar mais forca por volta da décaded€0 com a criacdo dgshools are for
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Everyone (Escolas para todgsprganizacdo esta de carater internacional, formama

representantes de diversos paises com a finaldgeomover a inclusdo em escala mundial.

Nos anos posteriores iniciou-se a ideia de um ensgime favorecesse a todos,
independente de cor, raca ou deficiéncia. Iniciabmeutilizou-se o termo “Integracdo” e
posteriormente “Inclusdo” para referir-se a estaantendéncia. Alguns autores utilizam o
termo integragcdo como sendo sindnimo de inclus@imocé o caso de Marchesi (2004), que
define integracdo como um processo que permiteuaoal com deficiéncia, que foram
escolarizados fora das escolas regulares, serenadmbiinela. Isto de forma que a escola
disponibilize condi¢cdes educativas necesséarias paeaestes alunos recebam um ensino
satisfatorio. Outros pelo contrario apontam cedtBencas entre estes termos, para Voivodic

(2004) etimologicamente as palavras “integracdo™irelusao” possuem significados
diferenciados, a primeira € originaria do verb@gnar que semanticamente € o0 mesmo que
formar, coordenar ou combinar; a segunda vem dbovercluir e assume o sentido de
compreender, fazer parte de ou participar. Destadanclusdo assume um sentido mais
complexo que integracdo. Segundo a referida gutaiasido ndo € uma invencéo da escola,
€ uma ideologia da sociedade e tem como principel@izacdo da diversidade. Para Dens a

diferenca entre integragdo e incluséo é:

Integracao refere-se a intervengdes necessariagjpara crianca com necessidades
especiais possa acompanhar a escola, sendo chrdbab individualmente com a
crianca e ndo com a escola; Inclusdo é o opostoy énovimento voltado para o
atendimento das necessidades da crian¢a, buscaemdorticulo correto para inclui-
la. (DENS, 1998, apud VOIVODIC, 2004, p. 26)

Outra autora que mostra esta diferenciacéo é (20@6), para ela tanto a Integracao
quanto a Inclusdo sédo formas de insercdo socitdyedca € que a primeira trata as
deficiéncias como problema pessoal dos sujeitosisa @ manutencdo das estruturas
institucionais e a segunda, considera as necessidaducacionais dos sujeitos como

problema social e institucional, procurando tramsfir as instituicoes.

A proposta do ensino inclusivo também remete a dotsos termos que séo o de
“igualdade” e o de “diversidade”. De acordo comriongiro SOmos iguais, pois possuimos 0s
mesmos direitos, ja o segundo termo refere-se a@é@it que todos somos diferentes no
aspecto fisico, psicoldgico e cultural. A Incluganto almejada € aquela que segundo Lima

(2006) enfatiza a igualdade entre os individuos cdéambém reconhece as diferengcas no
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aspecto fisico, psicoldgico e cultural. Desta fomstes termos ndo séo contraditérios, pelo

contrario, se complementam.

A educacéo inclusiva propbe a superacdo de sitsad®eexclusdo, reconhecendo o
direito de ser diferente de modo a envolver todsoeiedade neste processo. O ensino
realmente inclusivo é aquele que atende aos alumependentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecon0mica ou cultural, fdema a satisfazer todas as suas
necessidades. E nessa perspectiva que se falackrséim, em que todos tenham os mesmos
direitos e deveres, para que se possa construin ass universo que favoreca o crescimento,
valorizando as diferencas e o potencial de todosa lihstituicdo inclusiva é aquela que
garante a qualidade de ensino educacional a cadaleurseus alunos, reconhecendo e
respeitando-os e respondendo a cada um de acamisuas potencialidades e necessidades.
Desta forma € inclusiva a escola que € constitdédam grupo heterogéneo de alunos e que
favorece a cada um deles independente de etnia, iskaxle, deficiéncia, condigdo social ou
qualquer outra situacdo, proporcionado a cada edocam ensino de qualidade. “Cabe as
escolas, mais do que efetivar a matricula da @iaogn necessidades educacionais essenciais
no ensino regular, firmar o compromisso de oferexeiodos os alunos um ensino de
qualidade.” (LIMA, 2006, p. 31)

De acordo com Beyer (2006) a primeira condicéi@a pena educacado inclusiva é
respeitar a individualidade de cada educando, noirtido pressuposto que todos somos
diferentes e como tal possuimos desempenhos edna@citambém diferentes. Para o

referido autor:

Precisamos entender que as criancas séo difemtiessi. Elas sdo Unicas em sua
forma de pensar e aprender. Todas as criancasgpémas as que apresentam
alguma limitacao ou deficiéncia sdo especiais.istor também é errado exigir de
diferentes criancas o mesmo desempenho e lidaretasnde maneira uniforme. O
ensino deve ser organizado de forma que contengp@iancas em suas distintas
capacidades. (BEYER, 2006, p. 28-29)

A Inclusdo € uma forma de se renovar o ambientelaascom a presenca de alunos
gue embora sejam tidos como “diferentes”, “incapgz&m muito a aprender e ensinar a
seus colegas, professores como também a sociedadgerml. Stainback e Stainback

destacam que:



24

Educando todos os alunos juntos, as pessoas caciedefa tém oportunidade de
preparar-se para a vida na comunidade, os proésssoelhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade toma a deciséo coreadenfuncionar de acordo com o
valor social da igualdade para todas as pessodasINBACK e STAINBACK,
1999, p. 21)

E importante entender que no ambiente inclusivrigido dos educandos o que eles
podem mostrar, de forma que desenvolvam suas daples individuais. Por outro lado é
necessario também entender que nem todas as des@®portunizam a inclusdo no espaco

escolar.

Para que a incluséo realmente aconteca é imprégeinan curriculo escolar flexivel
de modo a ser adaptado diante das dificuldadesascas dos alunos. E importante um
suporte didatico diferenciado que atenda as pdigisibes e necessidades de cada aluno, além
de um sistema avaliativo individualizado de modtia trabalhar com comparacdes entre 0s
educandos e sim observar o seu progresso e degemxolo ao longo do processo. E de
extrema importancia também para efetivacdo do ensiclusivo, uma boa formacao
profissional (inicial e continuada) para os educasioalém de condi¢cdes favoraveis para o

desenvolvimento do seu trabalho e uma boa remuderac

Marchesi (2004) afirma que sO € possivel ter éxiwste processo com as
transformacdes em organizacao, funcionamento, ftimdos professores, desenvolvimento
do curriculo e o ensino em sala de aula, ou sdgptacdo de todo o ambiente escolar. O
processo de inclusdo so6 é realmente efetivo coartecipacdo de todos que fazem parte do
circulo educativo como também da sociedade, acpgmtido desta € fundamental tendo em

vista que a ideia de inclusdo ultrapassa o esy=gbae.

2.3Educacéao Especial no Brasil

Assim como o0s paises citados anteriormente, o |IBeasbém possui uma historia de
desenvolvimento da educacédo especial. Inspiradosx@@riéncias, concretizadas em outras
nagdes, alguns brasileiros iniciaram desde o sé&lMouma organizacdo de servigos para
atendimento as pessoas com algum tipo de defi@érdurante muito tempo, essas
providéncias tiveram carater isolado, refletinderegs o interesse de alguns educadores pelo

atendimento educacional aos portadores de defieiéRara Mazzotta (2005) a histéria da
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educacdo especial no Brasil pode ser dividida e gderiodos; de 1854 a 1956 com
iniciativas oficiais e particulares isoladas e 887L.a 1993 com iniciativas oficiais de ambito

nacional.

O primeiro destes periodos teve inicio com a coai@ Imperial instituto dos Cegos
em 12 de setembro de 1854, como pode ser obseavaetyuir:
O atendimento escolar especial aos portadores fitdédeia teve seu inicio, no
Brasil, [...] precisamente em 12 de setembro del ke a primeira providéncia
neste sentido foi concretizada por D. Pedro II. iéda data, através do Decreto

Imperial n° 1.428, D. Pedro Il fundou, na cidadeRio de Janeiro, tmperial
Instituto dos Meninos CegodAZZOTTA, 2005, p. 28).

A fundac&o deste Instituto deveu-se em grande paj@sé Alvares de Azevedo que
estudou no Instituto dos Jovens Cegos em Pari&lacporValentin Haliyno século XVIII, e
despertou a atencéo e o interesse do Ministro ¢g@&rim Em 24 de janeiro de 1891, pelo
decreto 1.320 a escola passou a se chamar InsBer@amin Constant (IBC). Em 26 de
setembro de 1857 D. Pedro Il fundou no Rio de jan@i Instituto dos Surdos — Mudos, pela
Lei n° 839, esta instituicdo dez anos depois demawmse Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES). Em 1874 o hospital Estadual de SalvBA, hoje conhecido como Juliano

Moreira iniciou a assisténcia aos deficientes menta

O segundo periodo compreendido entre 1957 a 19@8tedazou-se por iniciativas a
nivel nacional, através de Campanhas voltadas gstieafim. Segundo Mazzotta (2005) a
primeira Campanha a ser instituida foi a de Edwcal@ Surdo Brasileiro (CESB), pelo
decreto Federal n° 42.728 em 03 de dezembro de E9571958 pelo decreto n® 44.236 foi
criada a Campanha Nacional de Educacao e Reahdide Deficientes da Visdo. Mais tarde
as atribuicdes relativas a educacédo especial passar ser da Secretaria Nacional de
Educacao Basica. (SENEB).

Com o passar dos anos, 0s pais que possuiam &iemgaalgum tipo de necessidade
especial se reuniram em associagdes para lutargosjwde forma a conseguir recursos para
pesquisa, treinamento profissional e tratamenta paus filhos. No Brasil devido a influéncia
desses paises criou-se a APAE (Associacdo de PAisigos dos Excepcionais), para

atendimento as pessoas com deficiéncia inteleetoalltipla.
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Segundo Voivodic (2004), devido a influéncia de m@ntos em prol da inclusdo nos
Estados Unidos na década de 1950 foi instalada&niP8ulo, em carater experimental, uma
sala de recursos para deficientes visuais estudanersalas comuns. De 1960 a 1970 varios
foram os programas criados para integracdo de gessm deficiéncia no ensino regular. Em
1973 foi criado pelo MEC o Centro Nacional de Edé@caEspecial (CENESP) responséavel

pela educacéo especial no Brasil.

De acordo com as leis nacionais e internacion@ioesso de inclusdo deve ser uma
prioridade dos poderes publicos. Segundo dadosadoie no site do MEC e da Nova Escola,
podemos verificar que no Brasil, varias sdo as dgie garantem o total apoio as pessoas com
deficiéncia, entre elas temos a Constituicdo Féderg§l988) que em seu Art. 205 afirma que
a educacdo € um direito de todos. Desta forma eagéla ndo pode ser restrita a apenas uma
parcela da populacdo, mas deve atender a todogdiséim;gdo. O Art. 208, inciso Il da
referida Constituicdo acrescenta que: “O atendimeetlucacional especializado aos
portadores de deficiéncia, deve ser preferencigknea rede regular de ensino”, ou seja, a
educacédo para pessoas com deficiéncia deve acoa&upre que possivel na rede regular de
ensino, o atendimento educacional especializade flexcionar como parte essencial para o

sucesso do processo desta educacao.

A nova a Lei de Diretrizes e Bases da EducacdodNati(LDB) Lei n° 9394/96
define em seu Art. 58 educacéo especial como] §..nodalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular denengpara educandos portadores de
necessidades especiais”. Segundo esta Lei o atemimeducacional a pessoas com
deficiéncia deve acontecer na rede regular de @ngndo inicio na faixa etaria de zero a
cinco anos, durante a educacao infantil. Assegoranetes individuos curriculos, técnicas e
meétodos que possam atender as suas necessidadetinga assim o atendimento igualitario

para todos.

Ha outras leis que garantem o apoio as pessoagiebaéncia tais como: a Lei n°
8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescententei0.098/94 — que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da ibitelsgle das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da oytrasidéncias; Lei n°® 10.436/02 - Dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d#as providéncias; Lei n° 7.853/89 -

CORDE - Apoio as pessoas portadoras de deficiéaca Lei N° 8.859/94 - Modifica
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dispositivos da Lei n°® 6.494, de 7 de dezembro @i/ 1estendendo aos alunos de ensino

especial o direito a participacdo em atividadessiagio.

Além destas leis ha inUmeros decretos que garaatessibilidade as pessoas com
algum tipo de deficiéncia as instituicbes de engiegular entre eles temos: Decreto n°
3.298/99 - Regulamenta a Lei n°® 7.853, de 24 debootde 1989, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadoraefleiédcia, consolida as normas de
protecdo, e da outras providéncias. O Decreto Af981define a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.eO®tds a seguir tinham como objetivo
criar meios de eliminar qualquer forma de discregéo sdo eles: Decreto n® 3.952/01
estabelece o Conselho Nacional de Combate a Disadio, Decreto n® 3.956/01 —
(Convencédo da Guatemala) Promulga a Convencéoaingsicana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminagao contra as PeBso@sloras de Deficiéncia e o Decreto n°
6.571, publicado em Setembro de 2008 que em seu3Arafirma que o Ministério da
Educacdo garante apoio técnico e financeiro commplantacdo de salas de recursos
multifuncionais, formacao continuada de professergestores, adequagao arquitetonica dos
prédios escolares para garantir acessibilidades entras medidas.

Ao longo dos anos muitas foram as conferénciageekds, em escala mundial, com o
intuito de discutir sobre esse assunto e dentguais se destaca o encontro em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e em Salamanca, na Espanha9@nque confirmaram este movimento
a nivel internacional em pr6 da inclusdo. Seguraltng do MEC destes e outros encontros
surgiram documentos internacionais que garanteniredtad a educacdo as pessoas com
deficiéncia como: Convengdo ONU Sobre os Direitas Bessoas com Deficiéncia 2007; a
Carta para o Terceiro Milénio; a Declaracéo de rBafeca; a Conferéncia Internacional do
Trabalho; a Convencéo da Guatemala; a Declaraggi®ueitos das Pessoas Deficientes e a

Declaracéo Internacional de Montreal sobre Incluséo

Atualmente foi criada pelo MEC e pela Secretari&dacacdo Especial (SEESP), em
outubro de 2007, através da portaria n° 948, ai€olNacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva com o intuitsalesuperar qualquer tipo de excluséo e
discriminagdo. De acordo com o MEC desde queafajdda esta politica inclusiva houve um
crescimento das matriculas de alunos com defi@aémeirede regular de ensino passando de
13% em 1998 para 54 % em 2008, enquanto as masieuh escolas especiais passaram de
87% em 1998 para 46% em 2008, como pode ser olsemgagrafico a seguir:
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Gréfico I: Evolucéo da Politica de Inclusdo nass&és Comuns do Ensino Regular
Fonte:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=ceontent&view=article&id=12345&ativo=711&Itemid=70
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Segundo o Censo Escolar 2009, houve um progregsorelacdo ao ensino para
pessoas com deficiéncia no pais, tendo em vistangugrasil ha cerca de 250. 908 alunos
com deficiéncia que estudam em escolas especiatizddstes 40.985 sdo da regidao Nordeste
e 2.262 sdo do estado da Paraiba. As deficiénofaszadas pelo Censo Escolar presentes no
Brasil, na Regido Nordeste e na Paraiba sdo: alyiguauditiva, a fisica, a intelectual, a
multipla, o autismo, a sindrome de Asperger, areind de Rett, o transtorno degenerativo da
infancia e a superdotacdo. Segundo estes daddgi@miza mais frequente destes alunos € a

intelectual.

Com relagdo aos alunos com deficiéncia matriculado®nsino regular no Brasil
temos 386. 334 alunos, destes 90. 955 fazem parteodleste e 6. 257 sdo do estado da
Paraiba. A deficiéncia mais comum em todo o paidéixa visdao, porém no Nordeste e na

Paraiba a mais frequiente € a intelectual.

Diante do exposto podemos perceber que existemueigarantem acessibilidade das
pessoas com deficiéncia no pais e de acordo codadss apresentados pelo censo escolar
2009 também houve um avanco com relagdo a incldsdmessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino. Porém, mesmo com os dados amdes pelo MEC, alguns autores
afirmam que no Brasil ainda ha muito a ser traluiilhzara que realmente venha acontecer de

fato a inclusdo. Autores como Glat (2006) véene psbcesso como ainda utopico no pais
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tendo em vista uma combinacéo de fatores comormgraimero de alunos em sala de aula
0S quais uma boa parte tem dificuldades de apragelm, a estrutura da escola que muitas
vezes ndo € adequada, a auséncia de capacitagiatde profissionais entre outros fatores.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi:

O processo de inclusdo de alunos especiais, nadl,Beag inicio antes mesmo da
capacitacao de professores, o que tem gerado destmnforto nestes dltimos, por
se sentirem despreparados para lidar com essagldéfiles educativas, assim como
nos pais de alunos, por lamentarem o filho terigerdtendimento especializado.
Tal fragilidade na proposta de inclusédo pode geraior preconceito contra esse
tipo de aluno. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, g65)

Desta forma podemos observar que as leis de de@gistem, mas poucas funcionam
de forma a atingir a todos, tornando muitas vezessgaco educativo em um ambiente
frustrante e excludente. Para Gonzéalez (2007) ad&sejada integracdo ndo pode ser
alcancada apenas por meio de decretos e leisigfiaiates de tudo € preciso que todos que
fazem parte do circulo educativo (professores,ogest entre outros) estejam totalmente
conscientes dessa realidade e convencidos dasegraodsibilidades educacionais de se ter

um ensino que favoreca a todos sem qualquer disting

A educacao realmente inclusiva ndo acontece da paita 0 dia e ndo deve ser uma
forma de baratear o custo educacional para pessfiagentes. Tendo em visto o alto custo

das escolas de apoio especializado. Stainbackrio&t& destacam:

A inclusdo ndo é, nem se deve tornar, uma manemaeniente de justificar cortes
or¢camentarios que podem por em risco a provis&edecos essenciais. A inclusao
genuina nao significa a inser¢do de alunos contidefiia em classes do ensino
regular sem apoio para professores ou alunos.o[piincipal objetivo do ensino

inclusivo ndo é economizar dinheiro: é servir adeiqunente a todos os alunos.
(STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 30)

Os referidos autores continuam afirmando que: “Pamssas sociedades e
comunidades serem ética, moral e legalmente justag)clusdo € uma necessidade.”
(STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 30). Para que estalusdo realmente aconteca é
necessario entre outras questdes modificar a ndadel da sociedade, que muitos vezes
acredita que a responsabilidade da construcéo densmo inclusivo é apenas das escolas e

dos professores. Lima (2006) afirma que para sert& inclusdo efetiva € necessaria a
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participacdo de toda a comunidade escolar, as assabporem de uma estrutura fisica
adequada, pessoal especializado, além de um nhaidatico adaptado para os alunos.

Para aplicar a inclusdo € preciso levar em corejder a realidade do pais e diante
desta procurar procura meios para que este proceabnente aconteca, € preciso se ter a
consciéncia que nao basta apenas se efetivar acuh@tno ensino regular das pessoas
deficientes para preencher apenas uma formalidaads, € preciso proporcionar a estes

educandos um ensino satisfatorio e de qualidade.
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3 DEFICIENCIA AUDITIVA

Ha varios tipos de deficiéncia entre elas podenestadar a visual, a auditiva, a
mental e a fisica. No presente estudo enfatizarengegiciéncia auditiva devido ao fato desta
ser cada vez mais freqlente nas instituicbes deceregular e por esta apresentar limitagbes
auditivas relevantes a aquisicédo da linguagem.

A deficiéncia auditiva é objeto de estudo de wéeeas, porém cada uma aborda esta
tematica de diferentes formas, contribuindo assana jas pesquisas referentes a este tipo de
deficiéncia. Segundo Gonzélez e Diaz (2007), aofmi@, a educacdo, a audiologia, a
medicina, entre outras, sdo exemplos de areashqudam esta tematica, porém partindo dos
conceitos e dos objetivos de estudo diferentestgoe a deficiéncia auditiva. Marchesi,
(2004) reiteram esta questdo destacando que aédefer auditiva despertou o interesse de
muitos pesquisadores, estes procuravam respontktas questionamentos proprios da sua
area de estudo. Para os referidos autores:

Os psicologos evolutivos procuraram saber que ngadarocorrem em Seus
progressos lingliisticos, cognitivos e sociais. Q@sglistas analisaram as
caracteristicas e as possibilidades da linguagedpripr das criancas surdas: a
linguagem de sinais. Os antropélogos e os sociélegtudaram principalmente as
relagbes entre as pessoas surdas, suas atitudes pingipais aspectos que
caracterizam sua cultura. Os educadores reflei@re os processos de instrucéo e
sobre as estratégias comunicativas mais adequddasa de aprender das pessoas

surdas. As proprias pessoas surdas reivindicarampapel em tais estudos e
encaminharam a reflexdo sobre sua prépria expeiéMARCHESI, 2004, p. 17)

De acordo com os autores citados anteriormenteuol@slestes pesquisadores ainda
nao conseguiu chegar a um consenso quanto a quesBotos referentes a este tipo de
deficiéncia, como € o caso da inclusdo e da esadhaomunicacdo mais adequada para

escolarizacao dos individuos com deficiéncia avaliti

Pesquisadores de diversas areas podem muitastvazaibar em conjunto de forma a
enriguecer cada vez mais os estudos sobre defmi@nditiva. Segundo dados retirados do
INES ha no Brasil, por exemplo, um comité que pisgqgobre as Perdas Auditivas na
infancia formado pela Sociedade Brasileira de Peadja Sociedade Brasileira de
Otorrinolaringologia, Sociedade Brasileira de Oddp Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, Federacdo Nacional de pais e AmilgssSurdos (FENAPAS), Federacéo
Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos (FENED proprio Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES).
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3.1 Definicdo de termos importantes referentes a Defiéncia Auditiva e a Surdez

Quanto a definicdo, a Organizacdo Mundial da S40déS) define surdez como a
perda total da capacidade auditiva dos dois ouveakficiéncia auditiva como a perda
parcial ou total da capacidade de ouvir. O Ministéia Saude em sua Politica Nacional de
Saude da Pessoa Portadora de Deficiéncia (200)ed#eficiéncia auditiva como “perda
total ou parcial da capacidade de ouvir”. O InstitNacional de Educacéo de Surdos (INES)
denomina deficiéncia auditiva como a “diminuicaoadgacidade de percep¢ao normal dos
sons, sendo considerado surdo o individuo cujacadadado € funcional na vida comum, e
parcialmente surdo, aquele cuja audicéo, aindalgfieiente, é funcional com ou sem prétese
auditiva”.

Os PCNs, por sua vez, definem surdez como: “Pert@h d¢u parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a falanfsmédio do ouvido.” (BRASIL, 1998,

p. 25). Podendo-se manifestar cosuwdez leveou moderadaque ndo impede o individuo
de se expressar oralmente e que pode ser cordgidao auxilio de um aparelho auditivo, e
surdez severa ou profundague impede o individuo de entender a voz humamaczosem o
auxilio de um aparelho auditivo. Lima (2006) reafir esta definicdo acrescentando que a
audicdo € um sentido essencial para maioria dao@esafinal o ouvido € o canal pelo qual
recebemos informagdes do mundo externo.

Gonzélez e Diaz (2007) define deficiéncia auditgeno perda auditiva em maior ou
menor grau. Porém o referido autor, diferentemeoge anteriormente citados, afirma que o
termo “surdez” sO deve ser utilizado para indivElwmm perda total de audicdo. Para
individuos com perda parcial de audicado o termo@pdo seria “hipoacusia”’. Segundo ele,
geralmente os termos citados anteriormente sdoegagos de forma indiscriminada, ou seja,
séo utilizados com mesmo valor semantico, poréndefiende a diferenciagdo com relacédo a
estes termos afirmando que:

Em geral, quando falamos de deficiéncia auditiva mderimos a sujeitos que tém
uma perda auditiva maior ou menor grau. Quando rdapé total, falamos de
‘surdos’, quando a perda é parcial, falamos deodnpsia’. Esta pode ser leve,

moderada ou severa, em fungéo do grau de decibéisogsujeito € capaz de
perceber. (GONZALEZ e DIAZ, 2007, p. 120)

Para o referido autor o termo deficiéncia audivwaais usado atualmente devido ser
muito raro uma perda auditiva total, geralmentemerna um grau de audicao residual.
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Desta forma a deficiéncia auditiva pode ser dedfinmbmo incapacidade de se
compreender a fala através do ouvido, podendo reemaior ou menor grau. A surdez
propriamente dita sO € considerada quando naortauneresquicio de audicéo, podendo ser

adquirida por diversos fatores, desde os genéiassdquiridos.

3.2 Classificagédo da Surdez segundo alguns fatores

De acordo com Gonzalez e Dias (2007) a classificalgésurdez € definida devido
alguns fatores que incidem de forma decisiva neiteujPor um lado, alguns destes fatores
sao internos e ndo podem ser alterados por paiasi, como o inicio da deficiéncia, a
origem (etiologia) e a localizacdo. Por outro ldutambém os fatores ambientes que podem
ajudar a crianca desde que os pais e professdeganeonscientes do seu papel. A seguir
estes fatores seréo detalhados com mais precisao.

3.2.1 Classificagdo quanto ao inicio da surdez

Quanto ao inicio da surdez, Gonzalez e Dias (266%)acam que ha dois tipos de
classificagdo: ‘surdo pré-locutivo’ quando a surdeananifesta de antes do desenvolvimento
da fala e ‘surdo pés—locutivo’ quando a surdezseneolvida depois da aquisicéo da fala. E
de extrema importancia verificar quando se desepuoh surdez, ou seja, qual 0 seu inicio,
tendo em vista que os surdos pré-locutivos tém madificuldade de aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem que 0s surdos poshosu

3.2.2 Classifica¢do quanto a etiologia da surdez

Para Marchesi (2004) um fator muito importante el@exificar apos o diagnostico do
inicio da surdez é a origem ou etiologia da surBezacordo com este fator ha dois tipos de
causas que podem provocar a deficiéncia auditsvdedase hereditaria ou de base adquirida,
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porém ha situacdes em que ndo se consegue teragmodtico preciso, neste caso temos a
surdez de origem desconhecida. Desta forma contacdeMarchesi, citado por Gonzalez
(2007) a classificacdo quanto a origem da surdea aeseguinte: ‘Surdez de Transmissao’
ocorrida no ouvido externo e médio causada em geramalformacdes e infeccbes como a
otite média; ‘Surdez de Percepc¢do ou Neurossetisatarre no ouvido interno e pode ser
proveniente de processos infecciosos e malformag@iegenitas entre as quais temopras—
natais que estéo relacionadas a alteracbes no embridtrésoprimeiros meses de gestacao
devido doencas infecciosas como a rubéolpeamataisque sdo produzidas durante o parto
por falta de oxigénio, por exemplo e pés- natais que sdo provenientes de doencas
infecciosas como a meningite e a encefalite, odétoses que também causam perda auditiva
neurossensorial sdo 0s tumores intracranianos, rnegms cerebrais e a prolongada
exposicdo a tons de alta intensidade; ‘SurdeZtB® em geral acontece com criangas que
possuem algum membro da familia que também é sidochesi, (2004) trazem dados
estatisticos mostrando que cerca de 10% das pesso@as tém pais surdos. Por fim, temos a
‘Surdez por causas desconhecidas’ neste caso tesnoslividuos que desconhecem com
exatiddo a causa da sua surdez. Em geral, a pageentdas pessoas incluidas nesta situacao
é bastante alta.

3.2.3 Classificagéo quanto ao grau de perda aaditiv

A perda auditiva é definida em relacdo a faixa deiltis (dB), que é a unidade
utilizada para se verificar o grau de surdez. Glezz& Diaz (2007) traz um quadro
demonstrativo dos niveis de deficiéncia auditivastrando a relacdo desta com a variagédo da

faixa de decibéis (dB), ele destaca o seguinte:
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Nivel Intensidade Implicacbes
0-25db Insignificante
25-40 db Leve perda auditiva Pode haver dificuldadem sons

fracos ou distantes. Podem ocorrer
problemas em conversacéo, grupos ou
lugares com muito barulho ambiental.

40-60 db Moderada perda auditiva Ha frequente udade com
palavras normais, principalmente em

conversagoes, grupos e discussdes em
sala de aula.

60-90 db Severa perda auditiva Ha grande difidddacom cada
palavra alta ou implicada, que parece
fraca ou deformada. Requer
amplificacbes e treinamento em
palavras e linguagem

90 db + Profunda perda auditiva; surdo Pode havesaiéncia de sons altps
e vibracdes, mas geralmente nao é
possivel compreender cada palavra
amplificada.

Quadro I:NIVEIS DE DEFICIENCIA AUDITIVA
Fonte: (WINZER, apud GONZALEZ, 2007, p. 122.)

3.2.4 Classificacédo quanto a localizacdo da lesdo

De acordo com o modelo médico, a parte mais ledeomaa localizacdo da lesao é
muito significante, podendo ser classificada 8ordez de Condug&o ou Transmisséo
Surdez Neurossensorial ou de Percepca@ Surdez Mista. Conforme apresenta Marchesi
(2004) a parte lesada na Surdez de Conducdo owatsriisséo situa-se no ouvido externo
ou meédio e impede ou dificulta a transmissao dda®sonoras até o ouvido interno, este tipo
de surdez pode ocorrer devido a otite, malformag@asmatismos que perfuram o tipano ou
por malformacdes genéticas. Segundo os referidosem,l a surdez condutiva geralmente nao
€ tdo grave e duradoura e pode ser tratada atdevésedicacdo e cirurgia. A Surdez
Neurossensorial ou de Percepcéo situa se no ointelmo ou na via auditiva para o cérebro,
podendo ser causada por alteracdes genéticas mtaslyoor intoxicagcdo com medicamentos,
por infeccdo proveniente da meningite ou por ajteza vasculares e dos liquidos linfaticos
do ouvido interno. Este tipo de surdez afeta a tigeste de audicdo e costuma ser
permanente, atualmente tém sido desenvolvidas nécagcas com implantes cocleares, 0
gue tem possibilitado novas oportunidades paraopsssurdas. Por fim, temos a Surdez
Mista que acontece quando as areas prejudicadasr#@oo ouvido interno ou via auditiva
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como também o canal auditivo externo ou médio. Psadetratada por meio de tratamento

cirdrgico e educacional.

Em geral, para o diagndéstico de um individuo cofficidacia auditiva ou surdez, os
procedimentos corretos, segundo Gonzéalez e Did27)26h0: inicialmente uma avaliacédo
clinica, a qual mostra o grau de perda auditivaefind o melhor tipo de tratamento; em
seguida uma avaliacdo fonoaudioldgica, a qual teteaepercussado da perda auditiva na
compreensao e producédo da linguagem oral; umaagé@alipsicolégica que utiliza testes de
inteligéncia para descartar qualquer problema imlado a surdez; uma avaliagao
educacional que determina as habilidades e aptdi@@sujeitos com deficiéncia auditiva e,
por fim, uma avaliagdo social que analisa as @nftias positivas e negativas do ambiente

social e familiar.

3.3 Histérico da Surdez

Na antiguidade segundo Pereira (2008) os surdam @rstos como incapazes e
incompetentes para desenvolver atividades intedectiEles eram até mesmo privados de
direitos legais como, por exemplo, o de recebegrarita deixada por seus pais. De acordo
com dados do INES, Instituto Nacional de Educa@&urdos, as pessoas com deficiéncia,
assim como os surdos e deficientes auditivos eransiderados como incapazes de ser
ensinados e como tal ndo poderiam frequentar ungi#s escolares. A situacado para 0s
surdos que ndo conseguiam desenvolver a fala ada anais precaria. Em geral, estes
individuos eram privados de seus direitos basicagi@® podiam viver como as demais

pessoas.

Conforme destaca Pereira (2008), na ldade Médigrgjal detinha todo poder e
privava os surdos e deficientes auditivos de recgderamentos como o batismo. Mais tarde
houve certo progresso com relacdo ao ensino e dipagem dos surdos, porém nesse
periodo apenas os surdos filhos de pais ricosrtinmrivilégio de ter aulas particulares, nas
quais era enfatizada a leitura e a escrita, isto c@bjetivo destes individuos terem o direito
de assinar sua heranca. Até o final do século s€gundo o INES, ndo havia instituicdes
especializadas para atendimento aos surdos em mepdis, eram as pessoas ouvintes que

tentavam ensina-los.
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Nos anos seguintes os educadores comecgaram a qregeebos deficientes auditivos
tinham capacidade de aprender através da fala sirtlis e, como consequéncia, foi criado o
codigo manual, auxiliando assim estes individuosamaunicacdo. Pereira (2008) destaca que
foi no século XVI, na Espanha, onde aconteceu mgira referéncia sobre educagédo de
deficientes auditivos, o pioneiro foi 0 mongenedito Pedro Ponce de Léqne estabeleceu
a primeira escola para surdos em Valladdlg&bn ensinava dois surdos de uma importante
familia de aristocratas espanhois, a familia VelasEle inicialmente utilizou a instrucéo de
leitura e escrita e mais tarde incorporou a fataadfabeto manual. Outro educador espanhol
que também foi muito importante para educacao ddosuoi o professaduan Pablo Bonet,
que educou outro surdo da familia Velascos, poréiimava a abordagem manual e oral, ele
acreditava que o ambiente linguistico era impre$eel para o aprendizado dos surdos e
como tal a familia deveria aprender o alfabeto rahribe acordo com Pereira (2008) em
1620 foi langado o primeiro livro de base oralista.

Mazzotta (2005) destaca que em 1770, em Parisriidac da primeira instituicdo
especializada para educacao de surdos — mudosdtupedo abad€harles M. Eppéetste
inventou o0 método de sinais destinado a completafabbeto manual e a distinguir objetos
gue poderiam ser percebidos através dos sentidaba@eEppée,publicou, em 1776, uma
das suas obras mais importantes intitulada “A \Mgda Maneira de Instruir os Surdos-
Mudos”. Os trabalhos deste abade influenciaram outros iestgl como o ingléghomas
Braidwoode o alema®&amuel Heinecka instalar em seus respectivos paises institujgéies
educacao de surdos-mudos. Samuel Heinecke foipmnsavel pela invencdo do “método
oral”, hoje conhecido como método de leitura lalmal orofacial. Na época o método era
oposi¢cado ao método de sinais e até hoje variosliestis discutem sobre a eficacia da cada

um deles.

Registros mostram que as primeiras escolas puldiesnadas ao atendimento aos

surdos foram instaladas em paises como EstadosdJaiG@anada. Segundo Mazzotta:

Nos Estados Unidos, a primeira escola publica pardos foi aAmerican School,
de West Hartford, Connecticut, fundada em 1817p g&tverendo Thomas H.
Gallaudet.A primeira escola canadenselnatitution Catholique des Sourds-Muets,
para meninos, foi fundada em Montreal em 1848. (MAZTA, 2005, p. 23.)
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O INES traz em seu site alguns nomes de estudipsesrouxeram contribuicoes
relevantes em escala mundial para os surdos, estes destaca-se o trabalho do italiano
Giralamo Cardamo, que usava as linguagens de sinais e escrita. Aléste houve
professores que se dedicaram a desenvolver métpaopgacilitassem a aprendizagem dos
surdos comadMoritz Hill da AlemanhaAlexandre Gran Beltos Estados Unidos e Canada,
Ovide Decrolyda Bélgica, entre outros. Estes divergiam quantenatodo de ensino que
deveria ser empregado, alguns consideravam quetaméde sinais era 0 mais apropriado
para o ensino aprendizagem de pessoas surdass aatamlitavam que apenas o método oral
deveria ser empregado.

Em 1880, segundo Pereira (2008), houve a Convent@macional de Mildo na qual
os educadores determinaram a supremacia dos mé&@ispuros. No final do século XIX e
inicio do XX, nos Estados Unidos, foi que retornaras discussfes sobre a eficacia do
método de sinais, em especial efiidevard Gallaudete Alexander Graham BelD primeiro
destes estudiosos defensor do método oral-manuabuge presidente da primeira
Universidade para Surdos dos Estados Unid@3allaudet CollegeNa segunda metade do
século XX observou-se a disseminagcao do oralismo pudo oro-manual. Até 1960 era

utilizada a abordagem quase exclusivamente oralista

No século XX, segundo o INES, também verificou-saumento das escolas para
surdos e posteriormente surgiu a idéia de inclusdaeja, 0 ensino para surdos no ensino
regular. Na atualidade, hd um crescente movimeanéhysca uma educagdo de qualidade
para todos. Atualmente, segundo dados do Port8luddez, foram criadas associacdes que
também sevem de apoio aos surdos. Estas estaibuddds em diversos paises, como
exemplo temos: a Associacao Portuguesa de Swdeb, - World Federation of the Deaf
(Federagcdo Mundial de Surdps)European Forum of Sign Language Interpret@f$rum
Europeu de Intérpretes de lingua de Sina$yational Association of the Deéf\ssociacao

Nacional de Surdosa Associacao de Intérpretes de Lingua Gestual jRaesa, entre outras.

No Brasil, segundo Mazzotta (2005), o atendimerdacacional para os surdos
comecou em 1857 com a criacdo do Imperial Instidde Surdos-Mudos, fundado por D.
Pedro Il, no Rio de Janeiro através da Lei n°® 832l de setembro do referido ano. Apés
cem anos de sua criacdo este Instituto, atravdeid#® 3.198 passou a ser chamado de
Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES)osAmais tarde foram criadas outras

instituicbes para atendimento de pessoas surdasnedeficiéncia auditiva, tais como: O
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Instituto Santa Terezinha, fundado em 1929 na eideedCampinas (SP), a Escola Municipal
de Educacéo Infantil e de 1° Grau para DeficieAigditivos Helen Keller, criada em 1951
em S&o Paulo e o instituto Educacional Sédo Paudaido em 1954. Contudo, as iniciativas
que favorecessem os deficientes auditivos e sunaiosarater nacional s vieram acontecer a
partir da década de 1960.

Nos anos seguintes verificou-se, segundo dadosN#&Ss,| a criacdo de diversas
instituicbes especializadas para atendimento dogetges auditivos e surdos como a Escola
Concordia em Porto Alegre- RS, a Escola de Surdo¥itbria, o Centro de Audicdo e

Linguagem “Ludovico Pavoni”, em Brasilia — DF, entiutras.

No Brasil a criacdo de 6rgaos como o MEC, O INESpeoprio Ministério da Saude,
foram responsaveis por garantir total atendimest@essoas com deficiéncia. Este ultimo
criou “A Politica Nacional de Saude da Pessoa Boréade Deficiéncia” a qual afirma que:

Incluir socialmente as pessoas com deficiénciaiffignrespeitar as necessidades
proprias da sua condicdo e possibilitar acessosaogcos publicos, aos bens
culturais e artisticos e aos produtos decorrentesadanco social, politico,
econdmico, cientifico e tecnologico da sociedad@esnporanea. (BRASIL, 2002,
p. 01)

A ideia de um ensino inclusivo, ou seja, de umrengjue favorecesse a todos sem
qualquer distincdo veio ocorrer no final do sécki¥o aproximadamente. Segundo Marchesi
(2004) ha varias polémicas em torno da inclusgeedsoas surdas no ensino regular. Criticos
desta questdo afirmam que a inclusdo destas pess@stema regular poderia ocasionar a
marginalizacdo da linguagem de sinais, tendo ema gse em geral os professores destas
escolas ndo possuem formacéo suficiente para erestes alunos, além de que os alunos
surdos teriam sérias dificuldades de comunicac@opoe@lendo acompanhar as informacdes
transmitidas oralmente.

Os estudiosos que apdiam a inclusdo defendem a deique esta seja feita com
condicbes adequadas, as quais incluiriam: a cagaoitpara professores, a incorporacao de
varios alunos surdos em sala de aula, aléem dazagfp da comunicacdo visual que
estimularia a aquisi¢ao da linguagem oral e pre@aestes alunos para a vida profissional.

A educagéo para todos, como foi exposto anteriotee direito de todo o cidadao e
esta assegurado pelas leis nacionais, como a LBB/®3 que em seu Artigo 58 afirma que

educacao especial € dever constitucional do Esatkve ser oferecida preferencialmente na
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rede regular de ensino. Os PCNs também reafirmampartancia do ensino inclusivo
ressaltando a importancia da presenca de todosliséintdes de suas condi¢des linguisticas,
sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, éfnisacioeconémicas, entre outras de forma a
favorecer respostas adequadas a sua necessidade.

Além das Leis citadas anteriormente que assegurdireito aos surdos e deficientes
auditivos ha também, segundo dados do Portal dde3duvarias associacoes distribuidas nas
diversas regides do pais que apdéiam os deficiemidgtivos. No Nordeste, por exemplo,
destacam — se a Associagao de Surdos de Alagdaso-@entro de Surdos da Bahia - BA, a
Associacao de Surdos de Fortaleza - CE, a de Pbutam PE, a de Natal - RN, a de
Teresina — PI, a Aracaju — SE entre outras. NailRats a Associacdo de Surdos de Jodo
Pessoa, de Campina Grande, de Pombal, de Patd3ayelex.

No Brasil, alguns passos foram dados para a maldareducagao das pessoas surdas
e com deficiéncia auditiva do ponto de vista legal.leis garantem o direito aos deficientes
de terem uma educacdo de qualidade, incluidos emanniiente com pessoas ditas
“normais”.

Porém, apesar desta conquista social, quanto adimiento dos surdos e deficientes
auditivos no Brasil, verificou-se que, segundo statésticas do censo 2009, publicadas pelo
MEC, a quantidade de alunos matriculados em es@spsecializadas é superior aos das
escolas regulares. Vejamos o quadro demonstratisestatisticas colhidas pelo censo 2009

referentes aos deficientes auditivos a aos surdos:

ATENDIMENTO EDUCACIONAL EM ESCOLAS ESPECIALIZADAS
Brasil Nordeste Paraiba
Surdez 8.410 1.807 384
Deficiéncia Auditiva 4.120 1.139 46
Total 12.530 2.946 430

Quadro II: Atendimento educacional de deficientadithvos e surdos em escolas especializadas
Fonte: INEP — sinopse de estatisticas da educasioab Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Simdgisopse.asp >Acesso em 12/09/2010
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL EM ESCOLAS REGULARES
Brasil Nordeste Paraiba
Surdez 3.990 1.842 87
Deficiéncia Auditiva 3.970 1.874 75
Total 7.960 3.716 162

Quadro llI; Atendimento educacional de deficiergaditivos e surdos em escolas regulares

Fonte: INEP — sinopse de estatisticas da educasioab Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Simdgisopse.asp >Acesso em 12/09/2010

De acordo com os dados acima a soma dos individows surdez e deficiéncia

auditiva no Brasil que estdo matriculados no ensagolar € apenas 7.960, citado no quadro
[ll, enquanto esta mesma soma de individuos mé&dos no ensino especializado é de
12.530, citado no quadro Il. Por um lado, no Namles quantidade de deficientes auditivos
matriculados no ensino regular é superior aos owdédos no ensino especializado. Por outro
lado, os dados referentes a Paraiba mostram queasade2 pessoas, entre surdos e
deficientes auditivos, estdo matriculadas no ensgalar e 430 estdo matriculados no ensino

especializado.

No nosso pais embora tenham acontecido certos @vauganto ao atendimento das
pessoas surdas e com deficiéncia auditiva, muitpdn&azer. Estes individuos passam por
certas limitagGes, em especial as dificuldadesodauaicagdo em sala de aula. A maioria das
escolas regulares que recebe alunos com defici@uadiva ndo possui intérpretes, nem
dispde de capacitacdo adequada para os professsiteslificulta o processo de inclusao

destes alunos no ensino regular.

3.4A influéncia do ambiente na aquisicao da linguagermpor pessoas surdas

A Conforme destaca o INES a linguagem €é a formaogu@mem possui de expressar
seu pensamento, seus sentimentos, além de seo@aleiqual os individuos se comunicam
com o seu semelhante. Um dos principais problemfiergados por individuos surdos, é a

auséncia de um sistema lingtiistico que os permitasunicar no ambiente que os rodeia.
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Desta forma é preciso buscar formas alternativees gpssam eliminar ou sanar
apenas em parte esta limitacdo. Gonzalez e Di&r)2estaca a importancia da intervencao
fonoaudiolégica com a adaptacdo protética, linguEistcomunicacdo oral e comunicacao
gestual. Além destas ha também a intervencdo eiduchque prevé a intervencao precoce,
para que se possa diagnosticar o0 mais cedo poagbeetias auditiva a fim de ajudar a crianca

no seu desenvolvimento.

O ambiente familiar, por exemplo, tem uma influé@nuiuito importante na vida destas
pessoas, pois ha situacbes em que 0s pais senmeaudeeitar a surdez do filho terminando
por trata-lo como ouvinte ou superprotegé-lo. Porginsituacdes em que os pais aceitam a
surdez do filho criando um ambiente descontraidccatmunicacdo. Quando os pais sao
surdos esta aceitacdo € ainda maior, podendo d@genvneios de comunicacdo desde o
inicio. Nos casos de pais ouvintes, a aceitacaese@ha de um meio de comunicacdo mais

adequado é mais complexo. Marchesi (2004) enfatestenquestao afirmando que:

A possibilidade de receber uma atencdo educatigdede momento em que se
detecta a surdez é uma garantia para o desenvoldreatisfatrio da crianga. Uma
atencdo educativa que inclua a estimulacdo sehsasiatividades comunicativas e
expressivas, a utilizacdo da linguagem de sinas aganca for surda profunda, o
desenvolvimento simbdlico, o envolvimento dos maia utilizacdo dos resquicios
auditivos da crianca favorece a superacdo dasalijels que a surdez acarreta.
(COLL, MARCHESI, PALACIOS & COLS, 2004, p. 176.)

Os referidos autores destacam que o ambientelida e o educativo sao
fundamentais para o desenvolvimento linguisticoomunicativo das pessoas surdas. O
contexto escolar inclui fatores imprescindiveisapardesenvolvimento desses individuos. A
comunicacao entre o professor e estes alunos @mmm a comunicacéo destes alunos com

os demais colegas de classe sdo essenciais.

As diferencas entre os surdos ndo sao decorrgpeesig de aspectos médicos como o
tipo, o grau e a origem da surdez. H4 fatores aquaemp modificar significativamente o
desenvolvimento destes individuos, neste casoaiesmos aos fatores ambientes. Segundo
o INES “A exposicdo a um ambiente linguistico éassdria para ativar a estrutura latente e
para que a pessoa possa sintetizar e recriar oanime®s linguisticos.” (BRASIL, 1997,
p.30).
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O desenvolvimento linguistico e consequentemeraguésicdo da linguagem pode
ser adquirido em diferentes ambientes como o goakclusivamente a linguagem oral, os
que utilizam os sistemas manuais complementarésda as que preferem a linguagem de
sinais. A aquisi¢cdo da linguagem oral por surdosupdos é diferente das pessoas ouvintes
como também difere dos surdos que utilizam a liggoade sinais, tendo em vista que estes
precisam ter acesso a uma linguagem que nao podem A aprendizagem nao é algo facil
nem muito menos instantaneo, visto que as palad@asse incorporando pouco a pouco ao

vocabulario destes individuos.

A comunicacéo gestual no desenvolvimento das pestodas educadas no ambiente
oralista “[...] ndo deve ser vista apenas como ar@sgimo ou substituto da linguagem oral,
mas sim como um precursor ou mesmo um facilitadodesenvolvimento da linguagem.
(Marchesi, 2004, p. 178.) De acordo com este artoalguns paises do sul da Europa ha uma
tradicdo centenaria que defende a comunicacdosainente oral. A linguagem de sinais é
vista como um conjunto de gestos icOnicos que podeerferir na aprendizagem da
linguagem oral. Contudo, pesquisas comprovaram @ueutilizacdo de meétodos
exclusivamente orais ndo possibilitou aos alunedasuchegarem a niveis satisfatorios em
leitura labial, expressédo oral e leitura de texssritos. JA os estudos sobre a linguagem de
sinais mostraram seu valor linglistico, além destaiar que a aquisi¢cdo precoce deste tipo de
linguagem apresentou influencias positivas na ceenmao linguistica, vocabulario e leitura

labial por parte das pessoas com deficiéncia aaditi

Outro método utilizado para o processo de ensisopgadsoas com surdez também
destacado pelo autor citados no paragrafo antériar‘palavra complementada @ued-
Speech’. Bse sistema foi elaborado por Cornett (1967) eatipbr objetivo permitir que
essas pessoas aprendessem a linguagem por meiduda dlo movimento dos labios e com
ajuda de sinais complementares. Este método n&é pheninar o treinamento auditivo ou a
linguagem de sinais, mas criar uma alternativa cocativa que facilite a linguagem oral por

meio de sinais manuais.

A aquisicdo de sistemas manuais complementassalte a comunicagcdo bimodal,
ou seja, a linguagem oral acompanhada de express@nais. O sistema de comunicacao
bimodal é outra alternativa do ensino para pessoasas. Esse sistema de acordo com
Marchesi (2004) supde a utilizacdo simultanea @adfaos sinais. Em outras palavras trata-se

de dois modos de comunicacédo o oral e 0 manualinSlegelato deste autor:
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[...] Nos Estados Unidos, desenvolveram-se variogalos que procuram manter
um estreito paralelo com a linguagem oral; por,issaram-se artificialmente sinais
para expressar aspectos morfossintaticos: pludasinéncias verbais conjungées,
etc. (MARCHESI, 2004, p. 188)

A aquisicdo da linguagem de sinais segundo osresutoitados anteriormente, é
bastante eficaz tendo em vista que com base emrasoseestudos que comprovam que este
tipo de linguagem traz uma evolucdo semelhantecalugida por pessoas ouvintes. A
linguagem de sinais embora seja muito eficaz paaprendizado de pessoas surdas, sofre
algumas criticas por parte dos pais ouvintes enalgstudiosos da area. Para os primeiros ha
certa rejeicdo em permitir que o processo de erapnendizagem seja por meio da linguagem
de sinais, ja os segundos acreditam que este gifioglagem néo deve ser vista como Unica

alternativa para estes individuos.

Os estudiosos que defendem nédo apenas a utilidachioguagem de sinais, criaram
um outro método que enfoca a linguagem oral eirdess Este método é conhecido como
bilinguismo e € muito utilizado para aprendizagesstes individuos, ele supde a utilizagdo
das duas linguagens: a de sinais e a oral. Corgarel@os aspectos positivos e negativos do
uso deste método, os referidos autores destacarh&uazdes para o uso do bilinguismo.

Entre elas temos:

[...] o fato de a linguagem de sinais ser um siaténguistico [sic] estruturado, com
uma coeréncia interna e um sistema de regras a@@aaroduzir todo tipo de
expressdes e significados. Em segundo lugar, @&mgasde uma comunidade de
pessoas surdas que utilizam a linguagem de sioa® wma linguagem prépria.
Suas dificuldades encontram-se sobretudo na prédicaacéo de pais e professores
e incorporacdo de pessoas sur@apertsem linguagem de sinais nas escolas.
(MARCHESI, 2004, p. 189)

Lima (2006) afirma que a lingua é que caracterimapovo e cada povo tem sua
lingua propria, da mesma forma que os povos inglésam o inglés, os portugueses o
portugués, as pessoas surdas desenvolveram uraa fingpria, relativa a sua cultura. Esta é
conhecida como ‘linguagem de sinais’. No Brasilingua adotada pelos surdos é a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), esta é diferentdidgua de sinais de outros paises. Segundo
Lima (2006) o reconhecimento da Lingua BrasilegaSthais foi efetivado em 2002 através
da lei N°. 10.436, porem sO foi em 2005 que foadoi o primeiro curso de graduacao

bilingue para surdos, ministrado em portugués érRIAB para pessoas ouvintes ou ndo. Da
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mesma forma que a linguagem oral a linguagem daissimdo é estatica e pode haver
adaptacOes de acordo com o contexto que esta semgi@gada, como também depende da

criatividade de cada pessoa.

Geralmente as pessoas surdas adotam a Linguaals &mo primeira lingua, porém
isto ndo quer dizer que ela tenha que ser a Ubiaamesma forma que ha pessoas que
dominam o portugués como primeira lingua e tem lingua estrangeira como segunda
lingua, as pessoas surdas também podem ser bdinguseja, podem saber a linguagem de
sinais e adotar também outra lingua. No caso dsilBos surdos bilingues adotam LIBRAS

como primeira lingua e o Portugués como segundadin

Para utilizacdo de quaisquer destes métodos endealala, € preciso estabelecer uma
forma de comunicacdo com as pessoas surdas de &ofaaditar a aprendizagem. Contudo,
os educadores devem se dedicar a comunicacgao rdral estes alunos, pois embora seja
dificil € necessaria. Estas e outras alteracéesnd@star previstas no curriculo escolar, sendo

este flexivel e passivo de adaptacfes para a neeltteaprendizagem de todos os alunos.
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4 BREVE HISTORICO DA LINGUA ESTRANGEIRA NO CONTEXTO INCLUSIVO

A educagdo como um todo passou por varias mudamgdengo dos anos, na
antiguidade o direito a educacéo era privilégioudega minoria. Mais tarde entre tantas
conquistas conseguiu-se que fosse direto de todad@ estar em uma instituicdo
educacional que lhe proporcionasse um ensino ddidgda e que lhe fornecesse

conhecimentos para ingressar no mercado de trabalho

Vivemos em um mundo marcado por progressos cieogife avancos tecnoldgicos
gue exige cada vez mais dos jovens gue ingressamercado de trabalho. Devido a isso as
escolas, publicas e privadas, tiveram uma alteragaurriculo de modo a incluir disciplinas
e conteudos que levassem os alunos a entrar, bgparpdos, no mundo do trabalho. A
inclusdo de uma lingua estrangeira (LE) no ensimadmental, por exemplo, foi uma das

modifica¢cdes ocorridas no curriculo escolar.

Quanto a importancia de se incluir uma LE no cutoi@scolar Almeida Filho (2002,
p.11) afirma que:

Aprender uma nova lingua na escola € uma expesi@uakicativa que se realiza para
e pelo aprendiz/aluno como reflexo de valores dBpes do grupo social e/ou
étnico que mantém essa escola. Sao esses vaknefotmados em interesses [...]
que fazem o curriculo abrigar uma ou mais lingusisaegeiras. S&do ainda esses
valores que contribuem para determinar quais lisgge@m quais razdes declaradas,
em que niveis, por quanto tempo e com que intethsidasinar nos diferentes niveis
escolares.

A Nova Escola na edigdo 214 de 08/2008 traz umebhéstorico da inclusédo de uma
LE no curriculo escolar. Segundo o artigo da rdéerevista, foi em 1808 com a chegada da
Familia Real que uma LE (Inglés) foi introduzidacieimente no curriculo, porém era de
carater opcional. Foi apenas no final do século X ela se tornou obrigatéria no curriculo
escolar. Em 1961 a LDB vigente retirou a obriga&iade do ensino de LE deixando a cargo
do Estado sua inclusdo ou ndo nas séries do giridgiem 1996 com a retificacdo da LDB
que a LE tornou-se obrigatoria a partir da quiraes Em 1998 os PCNs de 5% a 82 séries
trouxeram o0s objetivos de se ter esta disciplinaunoiculo, apresentando uma abordagem
sécio interacionista. Em 2000 saiu uma edi¢do @i¥svoltados para o Ensino Médio com a

intencao de levar o aluno a comunicar-se de foeguada em diferentes situacoes.
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Vérios foram os critérios utilizados para escolleaucha LE no curriculo, entre eles
podemos destacar o ‘fator historico’, que faz @fera ao papel hegemodnico da lingua;
‘fatores relativos’ a comunidade local, como a ¢e@éncia com imigrantes, indigenas,
comunidades de surdos (a qual sera enfatizada tnaisé¢ho) entre outros; e fatores relativos
a tradicdo. Nestes pode-se destacar o papel qeemilgddas LEs exercem nas relacdes
culturais entre os paises. Em nosso pais, levam@oasconsideracao estes fatores, tem-se o
Inglés como LE adotada no curriculo da maioriaega®las publicas e privadas. O ensino de
LE no Brasil é obrigatério a partir do 3° e 4°@idb ensino fundamental, que compreende do

6° ao 9° ano. Em escolas privadas observa-se gngim de LE comecga no 1° e 2° ciclos.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998) uma LE, palditnente o Inglés, da acesso
a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunica¢éedtual, ao mundo dos negdcios e outros
modos de se conceber a vida humana. Isto aconésdodesta lingua ser a mais falada em
todo o mundo, estar presente em computadores, malandos negdcios, na comunidade

internacional, em fim em diversas partes.

Relacionar o aprendizado de uma LE ao contextarte escola inclusiva para alunos
com deficiéncia é algo novo e desafiador para ofigsionais que se deparam com esta
situacao. A ideia de um ensino inclusivo surgiu ypalta da década de 60, ganhando mais
forca nos anos 80 e 90. A legislacdo vigente garantodos os deficientes um ensino
igualitério que favoreca a todos sem qualquerrdidb. A LDB, por exemplo, em seu cap. V,
dedicado a Educacgdo Especial, estabelece no Argug9os sistemas de ensino devem
assegurar aos educandos com necessidades esproidacalos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para atesdaras necessidades. Estabelece ainda que
as instituicoes de ensino devem assegurar recyra@s atender a necessidade de cada
educando.

Para que o ensino inclusivo seja realmente efadivegislagcdo destaca que faz se
necessarias algumas adaptacdes tanto na estridizea da escola como no curriculo. A
Declaracédo de Salamanca (1994) prevé que a esotlsiva deve promover uma adaptacéo
curricular, de forma a atender as necessidadeadke educando, ndo € o aluno que deve se
adequar a escola, mas a escola se adequar asigetessle cada aluno. Para o processo ser
de fato efetivo ela destaca como imprescindivelpacitacdo dos educadores destacado como

um fator chave para o sucesso do processo:
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[...] atencéo especial deveria ser dada a capaoii@g todos os professores para que
exercitem sua autonomia e apliquem suas habilideaeslaptacéo do curriculo e da
instrugéo no sentido de atender as necessidadesiaspdos alunos, bem como no
sentido de colaborar com os especialistas e coopera 0s pais. (Declaragdo de
SALAMANCA, 1994, p.10)

Lima (2009, p.162) afirma que “A lingua estrang€&ram componente essencial para
educacao basica dos brasileiros e precisa serdesada como uma area de conhecimento tao
importante quanto outra qualquer.” E para tantapacitacdo e a disponibilidade de material

didatico adequado se fazem necessarios.

Os PCNs de LE afirmam que o aprendizado de umaibBigpensavel para se ter um
acesso igualitario ao mundo dos negdcios, a tegilduncionando como instrumento
indispensavel para se chegar ao mercado de trabi@haprendizagem de uma Lingua
Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a enti®pcdo como ser humano e como
cidaddo.” (BRASIL, 1998, p.5).

Os PCNs de LE acrescentam que: “O ensino de ungaudiBstrangeira na Escola tem
papel importante a medida que permite aos alunogresm contato com outras culturas, com
modos diferentes de ver e interpretar a realida(@RASIL, 1998, p.54). Isto acontece
devido o espaco educativo ser o ambiente propiia pprendizagem, através da troca de
experiéncias entre todos que compdem o circuloagioc Conforme afirma Masetto (1997)

a sala de aula assume um outro significado quasddumos percebem que através da troca
de experiéncias uns com 0s outros e de situacdesetas do seu cotidiano eles podem
adquirir conhecimentos relevantes para seu apratholizDesta forma o espacgo escolar

assume um outro significado:

Quando o aluno percebe que pode estudar nas digastir e encontrar pistas e
encaminhamentos para questfes de sua vida e dampegie constituem seu grupo
vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos € idead atravessado pela vida,
guando ele pode sair da sala de aula com as méasiascde dados, com
contribui¢Bes significativas para os problemas saevividos “la fora”, este espaco
se torna espaco de vida, a sala de aula assumetemesse peculiar para ele e para
seu grupo de referéncia. (MASETTO, 1997, p. 35)

O ensino inclusivo na atualidade é até mesmo uroessi&lade, porém relacionar esta
guestdo ao ensino de LE, em especial para indigiduados incluidos no sistema regular de
ensino é um desafio ainda maior e inquieta muitofigsionais que se deparam com esta

realidade. Varios sdo 0s questionamentos acer¢a wesatica como as formas de aquisicao
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da linguagem, os métodos mais apropriados, poréno aestacam Silva (2005) e Oliveira
(2007), poucas sdo as pesquisas que abordam estti@uDevido a isto ha escassez de
material publicado relacionado a referida tematigarificamos também que uma das
primeiras pesquisas a abordar esta teméatica flizada em 2005 no Distrito Federal. Sendo
assim, diante da incontestavel expansao destaladalino pais tentaremos expor a seguir
questdes relevantes que devem ser levadas em e@tsid quando se trata do ensino de LE

para surdos.

4.1 Aprendizado de uma LE: direito dos surdos

Nas ultimas décadas muito tem se discutido solmelasdo no ambito educacional,
porém poucos sao os estudos relacionados ao emmiendizagem de uma LE para pessoas
surdas. Conhecer uma LE é ter condi¢cdes de utibméno sistema linguistico, € também
direito destes individuos tendo em vista que elesigam desta para sua formag¢éo académica
e profissional. De acordo com os PCNs (1998) ommlizado de uma LE € um direito de
todos conforme estd expresso na LDB e na Declardp@cersal de Direitos Linguisticos
“Sendo assim, a escola ndo pode mais se omitietanao a essa aprendizagem.” (BRASIL,
1998, p.19). A escola e os profissionais devemuinelm suas responsabilidades o ensino de

LE para os surdos, garantindo assim seus direio® cidadaos.

Aprender uma LE possibilita a ampliacdo de horigentom a possibilidade de se
conhecer outra cultura. Entender o discurso dealamte de LE € o mesmo que inseri-lo em
um contexto global partilhando experiéncias e coimhentos. Almeida Filho (2002, p.15)
afirma que “Aprender LE assim é crescer numa mdtizelacdes interativas na lingua- alvo

gue gradualmente se desestrangeiriza para queneradap.

Os PCNs de LE (1998) reconhecem a Lingua Portugli#yacomo LE ou L2 para
individuos surdos, haja vista que sua lingua matériM) € a lingua de sinais no caso dos
surdos brasileiros a LIBRAS (Lingua Brasileira dea$s). Esta foi oficializada em 24 de abril
de 2002 por meio da Lei n® 10.436, como a lingi@abfda comunidade surda brasileira. No

Art. 2° estabelece que:

Deve ser garantido, por parte do poder publico eralg@ empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadasygleiar o uso e difusdo da Lingua
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Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio de comugécaobjetiva e de utilizacdo
das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002 &EREIRA, 2008 p.61.).

O reconhecimento desta, segundo dados do MEC, Hagua dos surdos ampliou a
necessidade da formacdo de intérpretes para aurdiaensino destes individuos, este é

assegurado pelo Decreto n° 5.626 de 2005, que pre\s&u Art. 4

A formagdo de docentes para o0 ensino de Librasseags finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacéo supEiar ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciaturaapéen Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segundadind@@RASIL, 2005, p.02)

Diante do exposto percebe-se que a legislacéo teiggarante acessibilidade pessoas
surdas, como também prevé capacitacdo para ossgoofais que trabalham com estes
individuos. Porém esta situacao torna-se um powgs complexa quando ao serem inseridos
em uma instituicdo inclusiva, os surdos tém ensr@liaciplinas do seu curriculo a Lingua

Inglesa (LI), ou seja, uma terceira lingua para alea L3.

Silva (2005) afirma que para se ter de fato um nensnclusivo o direito a

aprendizagem da LI para estes individuos se fazsséda. Para a autora:

Se efetivamente se espera uma inclusdo socialliendq estamos falando somente
do aluno surdo, mas de todos aqueles para quemsinoepublico € a Unica

alternativa de estudo, entdo é preciso que essassatambém tenham acesso a
lingua inglesa e para isso é necessario fazer emaliacdo na forma como esta

sendo promovido esse acesEBILVA, 2005, p.67):

Desde os primérdios da histéria ha a necessidadendmtercambio cultural, social,
cientifico, e a LE promove um dialogo intercultu@ksta forma o aprendizado da Lingua
Inglesa para surdos se mostra relevante para gsegsetenham a oportunidade de estar em
contato com outra lingua, permitindo assim aberpaia comunicacdo com outras culturas

além deste ser um conhecimento essencial para exXatneos como o vestibular.
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4.2 Concepgoes tedricas do processo de ensino aprendeza de uma LE

Os PCNs de LE, afirmam que as concepgdes teorieaseg orientado o processo de
ensino e aprendizagem foram influenciadas por tré8es: a behaviorista, que afirma a
aprendizagem deve ser um processo pelo qual s&#e@dqguos habitos linguisticos, ou seja, a
rotina envolveria estimulo, resposta e refor¢ojséos cognitivista que enfoca as diferentes
estratégicas utilizadas pelo aluno para adquineraizagem e a visdo sociointeracionista
onde o foco é a interacdo do professor com o altorap também entre alunos.

Lightbowy e Spada (1999) destacam que as princquaientes tedricas que orientam
a aquisicdo de uma segunda lingua (L2) sdo: o Bafmwmo, 0 mesmo compreende que o
aprendizado se da através da imitacdo, praticdoecoe o Inatismo prevé uma aquisicao
natural, haja vista que todo individuo é dotado uea capacidade inata de adquirir
conhecimento de uma lingua; o Conexionismo baseadteoria construtivista de Piaget
acredita que a aquisicdo de outra lingua acontieaeéa de um processo gradual onde por
meio de associacdes e observacbes de determinadextwo os alunos podem fazer
associacoes; por fim é destacado o Interacionisredgseado na teoria de Vygotsky que tem

como fator chave para o aprendizado a interac@e estindividuos.

Para Santos (2007) as principais correntes tedmges orientam 0 processo de
aquisicao da linguagem e como consequéncia inflaencno processo de ensino
aprendizagem sao divididas em dois grupos: o Esmpaie o Racionalismo. A primeira
destas correntes considera que os individuos témaapacidade inata de fazer associacfes
entre estimulo e estimulo e resposta. Nesta teswiadestacam o Behaviorismo e o
Conexionismo. O Racionalismo € uma corrente tedqim considera que todo ser tem uma
capacidade inata de adquirir conhecimento, destge su Inatismo e o Construtivismo (este

possui duas vertentes o Cognitivismo e o Interasma).

O aprendizado de uma LE ¢é entendido atualmente camo processo
sociointeracional, haja vista que o aprendizadontece através da interacdo entre o0s
individuos. Este pensamento € baseado na teokiggit#sky que vé o convivio entre 0s seres
parte essencial para desenvolvimento da aprendizagggotsky apud Silva (2005) afirma
que o aprendizado € essencialmente social, asgimoesso de interacdo entre professor e

aluno, como também entre os alunos se faz necegsa 0 processo de aprendizagem ser
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realmente efetivo. O referido autor também ressaltanecessidade de se analisar o
desenvolvimento do educando através da relacae setr desenvolvimento real e potencial,

para tanto propde em sua teoria o conceito de deriesenvolvimento Proximal.

Vygotsky (2007) considera que para se analisar serdelvimento do individuo €&
necessario observar o nivel de desenvolvimento, real seja, etapas ou ciclos de
desenvolvimento que ja foram completados e o migalesenvolvimento potencial, ou seja, a
capacidade de realizar determinadas atividades a&amuda de um terceiro. A partir da
relacdo destacada anteriormente o referido autbhnedeomo Zona de desenvolvimento

proximal como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimemal, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, &veb de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de prasesob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros maizeap&/YGOTSKY, 2007, p.
97)

A definicdo acima, em outras palavras, € o procdesamadurecimento do individuo,
seu desenvolvimento futuro. Medeiros e Ferrélfd Q) afirmam que no contexto escolar a
Zona de Desenvolvimento Proximal € responsabilidierofessor, tendo em vista que ele
por ter mais experiéncia tem a funcdo de tornanfarrhacdo mais acessivel para o0s
educandos. Esse processo deve levar em consideragg@ooutras questdes a faixa etaria, o

nivel de conhecimento e as habilidades de cadardac

Diante do exposto percebemos que o ambiente es@laiesponsavel pelo
desenvolvimento dos educandos. O professor nesigegso de ensino e aprendizagem
funciona como um mediador para o conhecimento reesiaicdo entre educador e educando

como também entre os educandos se fazem necessfiaase efetivar a aprendizagem.

Oliveira (2008) destaca que o ser humano crescenerambiente social de modo que
a interagdo com o seu semelhante faz parte destegs0 e € essencial para o seu
desenvolvimento. Uma pessoa, por exemplo, queeanveim ambiente onde se desconhece a

escrita dificilmente ira se alfabetizar.

Assim a oportunidade de se aprender uma LE em uibieate inclusivo que
proporcione interacdo entre professor e aluno camidém entre os alunos se faz importante

para o desenvolvimento da aprendizagem.
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Para que o aprendizado de uma LE de fato acon&bassou-se por muito tempo um
meétodo adequado que proporcionasse o desenvoldmdenalgumas habilidades necessarias
para o aprendizado de uma LE. As referidas habidislasdo: ler, escrever, ouvir e falar
(reading, writing, listening and speakingAo longo dos anos varios meéetodos foram
utilizados. Segundo Silva (2005), na década de 6@tdo predominante era o tradicional,
baseado na transposicdo da LM para LE e com énfageamatica e na traducédo. Nos anos
70 surgiu 0 método estruturalista-behavioristargaezia-se a memorizacao de estruturas em
situagdo de comunicacéao e a partir de 1980 predmrarnvisdo cognitivista com abordagem

comunicativa e énfase na interacdo e comunicagao.

4.2.1 Métodos de Ensino e aprendizagem da LE

Atualmente ha varios métodos utilizados para o rapirado de uma LE, alguns
possuem abordagens tradicionalistas outros enfatzansino comunicativo, porém todos
tém como objetivo comum a facilitacdo da aquisiedmnsequentemente o aprendizado de
uma LE. Freeman (2008) destac&@ammar Translation(Gramatica-Traducapronhecido
como meétodo classico enfatiza que a leitura e at@stravés da tradugdo para uma melhor
compreensao do texto. O professor neste método enediador da atividade para
conhecimento de um novo vocabulario pelo alunor@uiétodo apresentado éDirect
Method (Método Direto) Este tem como objetivo 0 uso comunicativo da lingu@ém
diferentemente do anterior ndo permite traduc@prlpde uma conversacao diretamente na
lingua alvo. OAudio-Lingual MethodMétodo Audio-Lingual)propde também um ensino
comunicativo e acredita que a aprendizagem se idé@io da imitacdo e da repeticdo, este é
um meétodo tipicamente BehavioristaSent WayModo Silencioso o método que utiliza
o siléncio do professor como forma de estimularteracao entre os alunos, partindo da ideia
gue eles podem aprender muito uns com o0s outroBeguggestopedi& uma sugestao
pedagogica desenvolvida para ajudar os alunogranali sentimentos negativos relativos a
aprendizagem. O professor é a autoridade da saaldesendo responsavel pela transmisséo
do conhecimento e os erros sao corrigidos gentiindfio Community Language Learning
(Comunidade de Aprendizado de Lingua) o profesaosiite o conhecimento de maneira a
tornar o ambiente agradavel estabelecendo um santtinrde confiangca entre professor e

aluno. OTotal Physical Respong®esposta Fisica Total) acredita que o aprendigachais
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efetivo quando os alunos aprendem brincando, a imaigéio durante todo o processo € via
LE em estudo. Por fim, a autora apresent@ommunicative Language Teachin@nsino
Comunicativo de Linguas) o qual prevé o desenvamwim da competéncia comunicativa em

sala de aula.

Os métodos apresentados anteriormente mostram-ite n@levantes cabendo a cada
educador escolher o que melhor se aplica ao cantiexsua sala de aula. Segundo Holden e
Rogers (2001), o professor tem como papel fundahentscar contextualizar o conteudo e
utilizar o método mais adequado a realidade do akuo. Para estes autores a
responsabilidade pelo aprendizado dos alunos éalesgor. Este deve ter consciéncia que o
aprendizado acontece no ambiente escolar, motivaalumado e conscientiza-lo da
importancia de uma LE s&o essenciais para o sudespoocesso. Os autores anteriormente
citados enfatizam a importancia de se demonstnaxr paaluno a aplicacdo do Inglés néo

apenas na sala de aula mais no dia a dia, como

[...] o inglés é uma lingua internacional e nessalidade, é facilmente encontrada
no “mundo real”, fora da sala de aula. [...] o &@&gpode ser encontrado no cotidiano
linglistico do aluno: em anuncios, em mdusicas ecpalmente, na linguagem de
computadores. (HOLDEN e ROGERS, 2001, p. 14)

Em geral as pessoas tém contato com o inglés mug@es sem perceber, por iSso 0s
referidos autores enfatizam ser importante destas@& questdo, mostrando a presenca do
inglés na linguagem dos computadores comoirgarnet email notebook,em nomes de
estabelecimentos coni@n Housegem comidas compizza e hamburger @n bebidas como
coca-cola Enfim ha inGmeras palavras em inglés que fazete pa cotidiano dos educandos
e eles a utilizam sem perceber. Para Holden e BRdg@e01) destacar esta questdo é uma
forma de motivar o aluno inspirando autoconfiangaomsequentemente, € uma maneira de

facilitar o processo de aprendizagem.
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4.3 Filosofias educacionais para surdos

O conhecimento e a compreensao das principai®fitas(abordagens) de ensino para
pessoas surdas sdo importantes ao passo que atcagéshecimento das mesmas tem-se a
oportunidade de saber qual a metodologia de cada atém de destacar quais as suas
consequéncias para o0 desenvolvimento linguisticoognitivo de cada individuo. As
principais filosofias educacionais que orientamracpsso de ensino aprendizagem para 0S

surdos séo: o Oralismo, a Comunicacao Total, o Batiemo e o Bilinguismo.

O Oralismo segundo Pereira (2008) tem como iderecipal a necessidade do surdo
aprender a lingua oral do seu pais, para que @&sga integrar-se a comunidade ouvinte. De
acordo com Sacks (1998 apud Oliveira, 2005) arpdetil870 a educacéo para individuos
surdos sofreu algumas mudancas tendo em vistatguentio se utilizava a lingua de sinais
como forma mais eficaz para o processo de apragatizalestes individuos, porém com o
surgimento da filosofia oralista este método torseuameacado. Em 1880 no Congresso
Internacional de Educadores Surdos decidiu-se patibicdo da lingua de sinais em
ambientes formais de educacéo. Isto pelo fato @gatismo considerar que devido “[...] a
lingua de sinais ser mais fécil [...] acredita-se gem a linguagem oral, o Surdo fica restrito a
sua prépria comunidade, ndo tendo assim a posisitddi de comunicar-se com a sociedade
em geral.” (PEREIRA, 2008, p.12).

O aprendizado da lingua oral para os surdos nagoéféacil e pode durar de 8 a 12
anos. As pessoas com surdez profunda em geralduiorem naturalmente a lingua sendo
necessario um acompanhamento com um fonoaudiélBgtre as vantagens de se utilizar o
método descrito acima, Pereira (2008) destaca ddeakismo integra o surdo a comunidade
ouvinte, melhora sua interagdo com os mesmos aéquel prioriza a participacédo da familia
e das escolas de ensino regular. Este método tatmbzralgumas limitacées como excluséo
da comunidade surda, o processo é muito longo,anéita 0 uso de sinais e em geral 0s

profissionais que trabalham com o ensino regulampa&suem qualquer preparagao.

7

A Comunicacdo Total é uma proposta educacional comsidera relevante a
comunicacao entre os surdos como tambéem entre este®uvintes. Oliveira (2008) afirma
que este método preocupa-se com aprendizagem gle loral e que aspectos cognitivos,

emocionais e sociais devem ser levados em congéterA comunicacao total “acredita que
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a lingua de sinais € fundamental para o individudg assim como, as demais formas de
comunicacao, ou seja, oralizacao, [...] gestosra@tuexpressao facial, alfabeto digital, leitura
orofacial, leitura” (PEREIRA, 2008, p.10). Estaamrdo com Oliveira (2007) € a principal
diferenca do Oralismo e da Comunicacédo Total, @@ da lingua oral como também a de
sinais. Os principais cddigos manuais destacadts neerida autora séo: uéd-Speech
(sinais manuais que representam os fonemas daaliongai), Pidgin (simplificacdo da
gramatica de 2 linguas em contafgtilogia (representacdo manual das letras do alfabeto),
gestos espontaneos e o0 Portugués sinalizado qutlizéxico da lingua de sinais com a
estrutura sintatica do portugués). As principaistagens deste método sdo a proposta flexivel
com o uso da comunicacédo oral e a gestual e aatdlagéo dos surdos. Entre as limitacdes
temos que ha certa dificuldade de compreensédo estrsurdos e 0s ouvintes além da

dificuldade de adquirir a linguagem oral.

O Bimodalismo surge com a ideia de utilizagdo dédigns manuais descritos
anteriormente e € uma proposta de uso simultandinglaa de sinais e da lingua oral. Ha
autores que criticam esta abordagem Ferreira-Bti@89 apud Oliveira 2005, p.49), por

exemplo, afirma que:

[...] tal préatica leva a alteragdo estruturais diaas linguas, com prejuizos maiores
para a lingua de sinais, ja que esta é desconhedi@sprestigiada pelo educador.
[...] a exposicdo do surdo as linguas simultanetanéaz com que ambas se
desenvolvam e sejam usadas de forma imperfeita.

O Bilinguismo, por sua vez tem como pressupostebas

[...] a necessidade de o surdo ser bilingle [sit]seja, este deve adquirir a Lingua
de Sinais que é considerada a lingua natural dakbsucomo lingua materna e
como segunda lingua, a lingua oral utilizada enpsés. Estas 2 linguas ndo devem
ser utilizadas simultaneamente para que suas w@sisutsejam preservadas.
(PEREIRA, 2007, p.7)

A comunicacdo como destaca Trinta e Rector (1988) tma funcéo social e é
responsavel pela troca de conhecimento entre odduds. Sendo assim reconhecer a Lingua
de Sinais como LM para os deficientes auditivosné forma de respeitar o diferente,

aceitando como ele é e ndo fazendo ele se adege@idade imposta pela sociedade.
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Conforme destaca Oliveira (2007) esta filosofi@ifdas demais devido considerar a
lingua de sinais a LM dos deficientes auditivosafEsegundo a autora, € uma forma de

reconhecer que estes individuos possuem cult@atidhde e lingua proprias.

Entre as principais vantagens da utilizacdo destéodo temos a capacidade de
compreensao e expressao através da lingua de simgisrtunidade de conhecer dois tipos de
cultura além de proporcionar maior independénciaedatdo a lingua. Entre as desvantagens
temos que os filhos de pais ouvintes tém a linguaidais como L2 e ndo como LM. A
familia precisa aprender a lingua de sinais e asoas surdas dependem da comunidade dos

surdos.

4.4Lingua Inglesa: L3 para os surdos

Para se iniciar o ensino aprendizagem de uma L& pessoas surdas € fundamental
ter em mente que estes individuos percebem o mandoa volta de forma distinta, se
expressando de maneira diferente dos ouvintes. ré&gmca de alunos com necessidades
educativas especiais no contexto quotidiano dadsakula obrigara o professor a adaptagdes
e ajustamentos.” (RIBEIRO e BAUMEL, 2003, p.25)rd&Pastas autoras uma € importante
para a escola dar a resposta a cada educando podenem curriculo flexivel que possa

atender as suas necessidades educacionais.

Conforme a abordagem apresentada por Vygotsky (2p9d BEYER, 2006) que
prioriza a interacdo social entre os individuos coforma de desenvolvimento da
aprendizagem e que destaca a pluralidade do epanmnaoo desenvolvimento linguistico dos
individuos, adotaremos a filosofia Bilingue comaria mais eficaz para o aprendizado. Para
Vygotsky (1997apud BEYER, 2006) € necessario ewvitaisolamento dos surdos na
comunidade surda, tendo em vista que o0 convivio osnouvintes é essencial para sua
educacao. De acordo com o referido autor é preaimmbém utilizar uma lingua acessivel aos
surdos, a lingua de sinais segundo ele “constiha auténtica linguagem em toda a riqueza
de seu significado funcional” (VYGOTSKY, 1997, p128pud BEYER, 2006, p.108), sendo
assim o meio de comunicacgéo preferencial a seradib entre eles e os ouvintes. Para este
autor esta questdo ndo exclui a importancia das@gdoi da lingua oral pelos surdos, pelo

contrario ele prioriza 0 acesso a linguagem atrdeadiversas vias de acesso.
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Trinta e Rector (1985) destacam que a comunicag@oftincdo social, pois é uma
forma de compartilhar os modos de vida. A comurdicatao verbal ou gestual “ndo consiste
meramente em signos individuais, mas em fraseswoceados mais complexos” (TRINTA e
RECTOR, 1985, p.28). A lingua de sinais € um siatéinguistico auténtico e como tal é
eficiente para os processos comunicativos e intarstas. Compreender a linguagem como
forma de interacdo entre os individuos é entendiéngua como forma de comunicacgéo,
interacdo e compartilhamento de experiéncias eemmentos. Assim entender a LIBRAS
como LM dos surdos é ao mesmo tempo percebé-la datoo essencial efetivacdo do

processo de ensino e aprendizagem.

Os PCNs de LE ressaltam a importancia de se aprente LE via LM, desta forma
para o aprendizado de uma L3 para os surdos faesse@o recorrer a sua LM, ou seja, o
ensino aprendizagem da LI deve ser por meio da RBBREsta questdo deve ser aplicada
tanto para a LP, sua L2 como para o aprendizadd slaa L3. Em ambos os casos os surdos
nao tem obrigacao de desenvolver a oralidade, sest&lo a modalidade escrita funcionaria

como alternativa para se trabalhar as habilidaddsitlira e escrita.

Medeiros e Ferreira (2010) em seu artigo publigaela revista eletronica de educacao
especial destacam que embora exista a AShefican Sign Languagyelingua de sinais dos
surdos dos Estados Unidos, no Brasil € utilizaddBiRAS para as aulas de lingua inglesa.
“[...] para se referirem as palavras em inglés mheraa discussdo do texto, faz-se o
apontamento e sua respectiva traducdo em Libratatlologia (soletracdo de uma palavra
usando o alfabeto manual de Libras).” (MEDEIROERREIRA, 2010, p.108).

O processo de ensino e aprendizagem da LI em gexaé que sejam desenvolvidas
algumas habilidades para efetivacdo do aprendizadprincipais saolistening, reading,
speaking and writingouvir, ler, falar e escrever). Ha varios métodas,ja quais foram
apresentados, que buscam o desenvolvimento daglasféabilidades. Tentaremos a seguir
relacionar os métodos apresentados por FreemaB)(26@nsino e aprendizagem dos surdos,
destacando os pontos positivos e negativos daagidb dos mesmos para os referidos

individuos.

Os métodos apresentados por Freeman (2008) quizanfaa conversagdo como 0
Direct Method(Método Direto)o Audio- Lingual methodMétodo Audio-Lingual),0 Total
Physical Respons@Resposta Fisica Total) e @ommunicative Language Teachifignsino

Comunicativo de Linguas), sdo muito importantes avorfecem principalmente o
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desenvolvimento das habilidadesld¢ening (ouvir) e Speaking(falar), em especial para os
alunos ouvintes, pois aplica-los ao ensino paragasssurdas traz consigo uma problematica,
haja vista que na maioria das vezes esses indwid@o desenvolvem a oralidade. Assim as

referidas habilidades seriam comprometidas no dipado desses individuos.

Outros métodos comBilent Way(modo silencioso) também apresentado por Freeman
(2008) pode ser relevante para o aprendizado ddesuwma vez que utiliza o siléncio do
professor para estimular a interacdo entre os aluPara este método ser efetivo € preciso
uma lingua comum entre os educandos, no caso aA3BRorém as habilidades litening
(ouvir) e Speaking(falar) seriam colocadas em segundo plano. O aitido anteriormente
também destaca Besuggestopedi@ o Community Language Learnin@Comunidade de
Aprendizado de Linguas), os referidos métodos uselaminar os sentimentos negativos
tornando o ambiente de aprendizagem algo agradaweim também priorizam uma lingua

comum em sala de aula.

Os PCNs (1998) priorizam a habilidade da leiturgidie a mesma fazer parte da
realidade social dos alunos como também ser maiselvpara o aprendizado. Esta visdo
prioriza 0 uso dos métodos tradicionais, como @sw doGrammar TranslatiorfGraméatica —
traducao) que enfatizam o desenvolvimento dasitlatiés de leitura e escrita. Essa situacéo
se aplicaria perfeitamente aos surdos, porquenel@saioria das vezes ndo desenvolverem as
habilidades de ouvir e falar. Porém marginalizasa demais habilidades (ouvir e falar)

também necessarias ao aprendizado de linguas.

bY

Silva (2005) se posiciona contraria a referida adegiois afirma ser uma visdo
reducionista do ensino da lingua sendo assim umaafde excluséo linguistica, pois 0 uso
apenas da habilidade da leitura privar os alunas hdéoilidades de ouvir e falar. “Esse
direcionamento néo foi dado em funcéo da preseogdwho surdo na sala de aula, e mesmo
se fosse, estaria infringindo principio da iguakldd acesso as oportunidades, defendido pela
inclusédo.” (SILVA, 2005, p.68)

Segundo a referida autora geralmente o aluno swaelopara escola sem ter
conhecimento da LP, assim como os intérpretes (fudrd nas instituicdes) nao tem

conhecimento da LI, ndo se efetivando desta foraarendizado. Para ela:

Hoje a sala de aula de inglés na escola inclusbde ser comparada a um delta
linglistico composto pelo inglés como lingua-alilmgua essa que o professor deve
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dominar, o portugués como lingua majoritaria na si@ aula e compartilhada pelo
professor, alunos ouvintes e o intérprete, e a WABRomo lingua minoritaria e
conhecida pelos alunos surdos e o intérprete. gnd@sdes “rios” sdo responsaveis
pela formagéo desta delta: A inclusédo do surdornsine regular, a obrigatoriedade
do ensino de uma lingua estrangeira no ensinoqaiklio fato do professor ndo
saber LIBRAS. (SILVA, 2005, p. 70)

A autora citada anteriormente afirma que os PCNEHEleesta situacdo demonstram
total desconhecimento da real situagcédo dos defesesurdos, tendo em vista que geralmente
estes individuos chegam ao 6° ano sem construiguwgraconhecimento linguistico. Muitas
vezes 0s surdos vao ter contato com a LIBRAS ae#3gr na escola. Esta por sua vez utiliza
a LP como lingua majoritaria, assim fica dificibpor o aprendizado de uma L3 se o aluno

nao sistematizou até entdo lingua alguma.

Oliveira (2007, p.176) afirma que:

[...] apesar do aparato legal que apdia a escolasina, a qual tem por objetivo
acolher e abrir espaco para todos os individuomcipalmente aqueles com
necessidades educativas especiais, 0 processaldsiim tem levado professores a
enfrentar problemas dificeis, quase sempre adviddastuacdes inesperadas, ja que
a grande maioria deles ndo se encontra preparada gmfequar sua pratica
pedagdgica, e até mesmo sua ideologia, as necdssiddiferenciadas destes
individuos para que o processo de ensino/apreretizagja realmente eficaz.

E comum ouvimos frequentemente que a aprendizagemdidcente é de
responsabilidade do docente, porém € sabido quesnuezes a realidade € contraria a
efetivacdo do processo de ensino. Conforme Holdeogers, € preciso ser realista quanto a

realidade da sala de aula. Segundo eles:

Ser realista sobre o que é possivel ndo signifieardio devamos buscar o melhor
para 0s nossos alunos, ou que ndo sejamos amii@osdermos de qualidade e
obtencao de resultados, mas sim que analisemezwsos e decidamos pela forma
mais otimizada de utiliza-las. E, sempre que nécEssque argumentemos e
busquemos novas possibilidades. (HOLDEN e ROGEB&211.)

A tdo almejada inclusédo s6 pode ser efetiva propaando a todo cidadao direitos
iguais. Incluir alunos surdos no ensino regularddalhes oportunidade de aprender de uma
LE € uma forma de garantir este direito. Porém paea este seja efetivo faz se necessario
providenciar recursos e 0s meios adequados paralgueconteca verdadeiramente. Matoan
(2003, p.17 citado por FERREIRA e MEDEIROS, 201€3tdca que:
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A escola nédo pode continuar ignorando o que acergeceu redor e nem anulando
e marginalizando as diferencas nos processos ge#s forma e instrui os alunos.

e muito menos desconhecer que aprender implicaagpez de expressar, dos mais
variados modos, o0 que sabemos, implica representaundo a partir de nossas

origens, de nossos valores e sentimentos.

Beyer (2006) destaca a necessidade de politicasaeidnais adequadas que
proporcionem entre outras questdes uma organizsgEmar com corpo docente qualificado,
recursos didaticos que atendam a necessidade @halade cada educando, além da
participacdo de toda comunidade escolar trabalh@miqrol desta meta. Para o referido
autor se nao for desta forma a inclusdo se regtiagenas a uma vontade politica, causando

assim frustragédo para os alunos como também pgmafissionais.

Para se alcancar um ensino inclusivo favoraveli@zfé preciso adotar politicas
publicas e métodos pedagdgicos destinados as mEmss de cada individuo, respeitando
assim a sua diversificagdo. Silva (2005) acredua pgara o ensino de LI ser efetivo no
ambiente inclusivo, ndo basta apenas inclusio dodos no ensino regular. E preciso
proporcionar meios adequados para a efetivacaopdendizagem. Para a autora faz-se
necessdria a criacdo de uma sala de recursos gsaapmaterial didatico adequado para

atender as necessidades destes individuos.

Beyer (2006) compartilha da visdo apresentada ianternte, para ele a
disponibilidade de material didatico adequado érasgindivel para atender as necessidades

educacionais das pessoas com deficiéncia.

O conhecimento de uma L3 mostra-se relevante passops surdas, porém
infelizmente no Brasil ndo ha material adequado sgja uma base para o0 ensino destes
individuos, além da falta de capacitacdo de muyitadissionais que trabalham com esta
realidade. Por essa razdo, o ensino para os m$eallinos com deficiéncia torna-se um
grande desafio, uma vez que pré-requisitos paraegigeprocesso de ensino aprendizagem
seja eficaz € o conhecimento de LIBRAS pelos psoies para que assim possam aplicar o
aprendizado de uma outra lingua tomando como referésua LM e a partir deste

conhecimento fazer associa¢des a sua L3, na siteag&@juestdo, a Lingua Inglesa.

Diante do exposto percebe-se que embora a legisiggéanta o atendimento aos

deficientes preferivelmente na rede regular denendia muitas limitacbes que devem ser
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superadas para que 0 ensino inclusivo se efeti@®. hsta apenas integrar alunos com
deficiéncia no ensino regular, mas garantir aosmmses condicdes adequadas para que
possam permanecer neste ambiente educativo, deiranameadquirir conhecimentos

necessarios para que seu aprendizado seja efetivo.
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5 SURDEZ E INCLUSAO NO MUNICIPIO DE BANANEIRAS

A presente pesquisa baseou-se em uma abordagematousahaja vista que parte da
perspectiva dos participantes para se examinarr@®ogitos e a interpretacdo do ensino.
Devido a pesquisa ser realizada com um numero peqgde participantes ela configura-se
como estudo de caso. (BOGDAN e BIKLEN 1994 apud MHEEDS e FERREIRA, 2010)

A referida pesquisa foi realizada no Municipio dm8neiras — PB, cidade localizada
na Serra da Borborema, regido do Brejo Paraibaagurlo dados do IBGE em 2009 o
municipio possuia aproximadamente 22.316 habitantemaior parte da populagdo mora na
zona rural. A cidade é reconhecida pela sua atiMduristica como também é referéncia em
educacao para cidades circunvizinhas. A referidada além de possuir inUmeras instituicoes
que atendem ao ensino infantil e ao fundamentahtaccom quatro escolas municipais onde
funcionam o fundamental Il, duas escolas estadeatuas escolas privadas. Além do
fundamental 1l, as referidas escolas abrangem tan@bénsino médio. O Municipio também
possui escolas profissionalizantes, uma estadualitea federal, e um do€ampi da

Universidade Federal da Paraiba.

Segundo dados do Censo Escolar 2009 a quantidagdudes matriculados nas
instituicOes citadas anteriormente e que estaamdeimental Il era a seguinte: a rede estadual
possuia 797 alunos matriculados, a rede municip@l 8s escolas privadas 258. Destes
nameros apenas as escolas da rede municipal eigspadsuiam alunos surdos incluidos no
sistema regular de ensino. Havia um aluno na retd&leal e dois na municipal, totalizando

trés casos de surdez.

De acordo com os dados fornecidos pela SecretaisEducacdo do referido
municipio, na rede municipal de ensino, segundems@ Escolar de 2009, naquele ano havia
4.448 alunos matriculados. O relatério do Censmlasde 2009 mostra ainda que havia 30
alunos com deficiéncia na rede municipal. Destestrq eram surdos. Porém, apenas um
estudava no ensino fundamental Il os demais fazmiame da educacado infantil e do

fundamental I.

Na rede estadual verificamos no momento da reddesta pesquisa que havia duas
escolas, porém apenas uma atendia ao ensino funtidniiee o médio. Nesta escola ha

apenas um aluno surdo.
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Nas escolas privadas e nas instituicbes federaicaenos a existéncia de alguns
tipos de deficiéncia como: deficiéncia fisica, iettual e sindrome de down , porém nao ha

nenhum caso de surdez ou deficiéncia auditiva.

Os dados coletados nesta pesquisa foram obtidmgtatde algumas observacdes de
aulas ministradas, no periodo de observagdo pawmdisemlinas de pratica pedagodgica e
estagio supervisionado |, solicitadas pelo cursoLdeas. Algumas informagfes foram
colhidas através de conversas informais com o®mgsstprofessores e com alguns alunos,
além de outros dados foram fornecidos por meio westgpnarios aplicados a gestores,
professores de Lingua Inglesa e a alunos com essetiez. Todas as informacdes foram
colhidas com o intuito de observar como se d& @siggo de uma L3 para os surdos que

estudam em um ambiente inclusivo e que tem contatoa Lingua Inglesa.

Os questionarios foram distribuidos em duas esdalsjuais possuiam educandos
com as caracteristicas investigadas na presenggiipal uma da rede municipal e outra da
rede estadual. Ambas atendiam a alunos do ensmiarfieental 1. Participaram da pesquisa
dois gestores e dois professores de Lingua Inglesaje cada escola. Além de dois alunos
surdos, um de cada escola. Foi solicitado tambépartcipacdo de alguns alunos sem
deficiéncia que possuiam mais interacdo com ooalaardos, participaram da pesquisa oito
alunos sem deficiéncia, quatro de cada instituigdescolha dos referidos alunos foram
realizadas pelos educadores de ambas as escdts,que 0s mesmos tinham um maior
conhecimento dos alunos da interacéo entre os edosa

Foram elaborados quatro tipos de questiondrios, pama gestores, outro para
professores de inglés, um para aluno surdo e @ara os educandos sem deficiéncia. A
seguir caracterizaremos as instituices pesquisadamlisaremos os referido questionarios
com o intuito de observar como esta sendo realizagasino inclusivo no Municipio de
Bananeiras - PB, como acontece o processo de eapmndizagem dos alunos e qual o

posicionamento de cada um dos participantes ema@ka situacao vivida.
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5.1 Caracterizagéo das instituicoes pesquisadas

Para melhor analise dos dados, utilizaremos a ndatera Escola A para a

instituicdo da rede municipal de ensino e Escabaid a da rede estadual de ensino.

A Escola A era uma instituicdo de pequeno portecinava nos trés turnos e atende
a alunos do ensino fundamental | e 1. Ao todo p@s$70 alunos matriculados. Entre estes
havia apenas um aluno surdo. A instituicho contagen um gestor, um supervisor
pedagogico e aproximadamente vinte e sete profssor ensino Fundamental 11, entre eles
trés eram professores de inglés.

A escola B era uma instituicdo de médio porte,ditea alunos do ensino fundamental
Il e 0o ensino médio, funcionava nos trés turnososspi ao todo 1600 alunos, entre eles
apenas um é surdo. A escola possuia gestor esootadenador e supervisores pedagogicos,
além de contar com aproximadamente sessenta praf@ssores distribuidos nos trés turnos.

Entre estes, cinco eram professores de inglés.

5.2 Resultados da pesquisa com os gestores

O questionario distribuido para os gestores possuia cabecalho onde foram
solicitados 0 nome, grau de formacao, o nome dduigsio onde trabalhava e o enderec¢o da
mesma. O questionario possuia onze questdes, guavaun a informacao de quantos alunos
estavam matriculados, se havia algum caso de swdea instituicdo dispunha de recursos
didaticos adaptados, entre outros questionamentds.seguir o quadro demonstrativo,

apresenta as perguntas e respostas dos gestoexcdis A e B:

Perguntas Respostas
Gestor da escola A Gestor da escola B
4 Ha quantos alunos670 alunos 1600 alunos
matriculados nesta instituicao?
v Quantos alunos com algun®l1- Aluno Surdo 01 aluno.
tipo de deficiéncia estdo matriculados Surdez
nesta instituicdo? Quais sdo o0s tipos




66

de deficiéncia?

4 Ha algum aluno surdo nest&im. 01 Sim, um (01)
instituicdo? Em caso positivo, quantos

sao?

v A escola foi informada no atoSim Sim

da matricula que o (s) referido (s)
aluno (s) tinha algum tipo de
deficiéncia?

v No caso da surdez, fpiProfunda Profunda
informado pelos pais ou responsaveis
qual o nivel ou grau de perda auditiva,
ou seja, se a surdez é leve, moderada
ou profunda?

4 A Instituicdo dispde deNao N&o
recursos que possam ajudar |na
aprendizagem deste aluno? Em caso
positivo, quais?

4 Os professores participam @ddlao Nao
alguma capacitacdo que os auxilie| no
processo de ensino aprendizagem para
alunos surdos? Em caso afirmatiyo,
qual a disciplina que o professor
leciona?

4 Ha a presenca de algunNao Nao
intérprete de LIBRAS na Instituicdo?

4 Os pais colaboram com |[&im Nao
processo de desenvolvimento |da
aprendizagem dos filhos?

v Quais os aspectos positivos |[dddo ha discriminacdo. AA escola ndo exclui estes
inclusédo de pessoas surdas no enshatia de conhecimento epalunos, mas é dificil par
regular, diante da experiéncia vividaRIBRAS dificulta o] que nao houve
Ha algum aspecto negativo ounosso trabalho, send@apacitacdo para 0s
dificuldades enfrentadas com | gue ela se relaciona benprofissionais.

inclusao? com os colegas e tem um

rendimento escolar

(regular) razoavel.
v Diante da experiéncia vividaSim N&do, para que haja
nesta instituicdo, vocé acredita dque incluséo é preciso que|a
realmente  ha inclusdo nesta instituicdo disponha de
instituicdo? Comente. profissionais capacitados

Quadro IV: Resultados das entrevistas com os gestor
Fonte: Questionarios aplicados nas escolas A eBafvexo |)

Diante do quadro apresentado anteriormente perasbeme em ambas as escolas
havia apenas um aluno com deficiéncia. Tanto nal@&ge como na B os pais informaram

sobre o grau de perda auditiva, no caso surdemnmtaf As referidas escolas ndo possuiam
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material didatico adequado para auxiliar no prazelgsensino, nem presenca de intérprete e
aprendizagem e nem houve capacitacdo para nenhoissmmnal que trabalhavam neste
contexto. A gestora da escola A destacou conoo jatsitivo que os pais se fizeram presente
no processo e que apesar das limitacdes ela avadjtie havia inclusdo. Ja na escola B os
pais nao participavam do processo de ensino.

De acordo com os dados presentes no quadro demtorcstdisposto anteriormente,
percebemos que em ambas as escolas A e B, o padessclusdo ndo estava seguindo
pressupostos basicos como, a capacitacdo profsimbora a legislacédo vigente destaque
como fator chave a capacitacao dos profissionasti@balham com o sistema inclusivo, esta
capacitacao ndo aconteceu em ambas as escolasspdagu

Em conversas informais com os gestores foi penggdptim suas falas a necessidade
de uma capacitacdo para os profissionais que lrafmaheste contexto, o ndo conhecimento
da LIBRAS é algo que tras limitacbes para os epsefissionais. Vygotsky (1997 apud
BEYER, 2005) prioriza a interacdo social entrenmbviiduos e considera como essencial para
efetivacdo do processo de ensino e aprendizageémeracao entre professor e aluno como
também o uso de uma lingua comum entre estes dlodisi Para o referido autor, o uso de
uma lingua acessivel aos surdos, no caso a linguaindis, € muito importante para

efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Na situacdo descrita a propria Lei 10.436 (200% tpconhece a LIBRAS como
lingua oficial dos surdos ndo esta sendo obedeasdam como o Decreto n° 5.626 que prevé
a presenca de um interprete de LIBRAS para auxillaprocesso de ensino e aprendizagem

nao esta sendo cumprido.

5. 3Resultados da pesquisa com os professores de Inglés

O questionério distribuido para os professoresmdEs continha um cabecalho onde
era solicitado o nome do professor, a disciplina lggiona e seu grau de formagao, o nome
da instituicdo onde trabalha e o0 endereco. O quesib possuia dez questdes entre as quais
havia a quantidade de alunos surdos presente aalsadula, o0 ano que eles estudavam, se

houve ou ndo capacitacao para os professores,cerntes.
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Perguntas

Respostas

Professor da escola A

Professor da escola B

v' H4 quantos aluno
surdos na sala de aula?

sUm (01)

Um (01)

v' Que ele

estudam?

ano

5 Sexto ano (6°)

Sexto ano (6°)

v' Vocé participou de

alguma capacitacado para

ensinar alunos surdos?

2 Nao

Nunca houve

v' Como vocé :
comunica com este (8
aluno (s)? Ha algun
interprete de LIBRAS n
instituicdo que  poss
auxiliar no trabalho?

> Me comunico normal como fag
s5)com os demais alunos. E nao
hnenhum intérprete de LIBRA
,na escola.

a

oMe comunico através d

hgestos.
S

v Qual a metodologis
empregada, ou seja, qud
0s métodos e técnicas q
vocé utiliza para
processo de ensirn
aprendizagem?

Q

A Os métodos e técnicas (
hidtilizo sdo os que uso com
yeemais alunos. aula expositive
dialogada, pesquisa f
dicionario e internet, uso @
Clyravuras e confeccdo (¢
cartazes.

uSao os mesmos usad
ppara 0s demais. Uso
1 gestos e a leitura labi
@ara facilitar.

e

e

v Este (s) aluno (s
responde favoravelmen

a estes métodos e técnid

aplicados?

Em apenas alguns métodos
tconsidero que ela entendeu. |
£xemplo, quando ha relag
entre gravura e vocabular
escrito nos demais métodos
técnicas é impossivel consta
se houve entendimen
favoravel.

elim alguns casos sim.
Por

10

o]

e

tar

o

v" Vocé,
enfrenta

professor

este aluno uma Lingua

Estrangeira? Em
afirmativo, destacar qua
dificuldades.

alguma
dificuldade para ensinar|&

caso

. Sim, sinto dificuldade d
yexpressar, de explorar

onteudos e varias outr
dificuldades de me express

verbalmente.

S

Sim, porqgue ao na
pescutar fica complicad
afrabalhar habilidades d
dalar e ouvir.

0S
DS
Al

O

e

v' Ha interacdo entre @

demais educandos e
aluno surdo? Como é
comportamento do
alunos?

sH4 interagdo com apenas algu
gducandos que ja a acompanh
4le outras escolas.

S

nsles estéao sempt

tentam dialogar.

gonocurando se entende

e

v A direcdo e os pai
também participam d

ensin

sSim, seus pais sempre es
ppresentes no processo.

(0]

processo  de

aA direcdo sim, mas o
mais ainda estdo
acostumando com a idéig

q

e

1]
1
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aprendizagem?

v' Vocé acredita, dianteComo ja falei antes eu acredjtdNa situagdo descrita ndo,
da sua experiéncia, quélue ha, porém € minima. mas se houvesse recursos

h& de fato aprendizagem adequados e capacitagao
de uma lingua estrangeira poderia dar certo.
para este aluno? Comente
sua resposta.

Quadro V: Resultados das entrevistas com os parfess
Fonte: Questionarios distribuidos para professdedsglés das escolas A e B (ver anexo Il)

Conforme o questionario apresentado acima, percebeaque tanto o professor da
escola A como o da B possuem Licenciatura Plenaetras e ensinam inglés nas respectivas
instituicdes. Ambos os professores nédo participatamenhuma capacitacao referente a esta
situacdo. Os alunos surdos em ambos os casos ed&h aho do Ensino Fundamental |II.
Quanto a forma de comunicacdo empregada com datessaos professores demonstraram
gue embora ndo soubessem LIBRAS utilizavam a &eilabial e o uso de gestos para se
comunicarem com os referidos alunos. Os métodasadpls para explanacdo dos conteudos
sdo os mesmos utilizados para os demais alunognoos. Quanto ao questionamento se 0s
alunos surdos respondiam aos métodos aplicadosofessgores afirmaram que em alguns
casos sim. Os professores afirmaram que tinharouttiide de se comunicar verbalmente
com os educandos, 0 que muitas vezes gerava umnfi@do para expor o contetido. Quanto
a interacdo com os colegas, os educadores destagaraos alunos surdos interagiam com
alguns colegas através de gestos.

Diante dos questionamentos e das respostas dosdedes que participaram da
pesquisa percebemos que ambos sentiam dificuldaderdunicacéo verbal para explanar os
contetdos. Sendo assim, ficaram evidentes: a ndadesde uma capacitacao especifica para
que assim pudessem aprender métodos que fossenefinaes para o aprendizado destes
individuos e a necessidade da presenca de umrigttgique pudesse facilitar o processo.

Através de conversas informais com os educadovestatamos que as instituicdes A
e B ndo possuem material didatico de Lingua Inglesan para os alunos ouvintes nem para
os surdos. O material didatico utilizado € geral®ampiado no quadro de giz para que 0s
alunos possam copiar.

Quanto aos métodos, utilizados pelos professordpsdesses colhidos através da
observacdo de algumas aulas, observamos que mewate método tradicional como o
Grammar Translation (Gramatica — Traducdo) o qual enfatiza gramaticagducdo e

consequentemente aquisicdo de vocabulario. A gsofa da escola A ainda destacou a
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utilizagdo da pesquisa no dicionério, na interakétn da utilizacdo de gravura e confeccao de
cartazes. Ao destacar esta questdo a professoia relacdo direta (em outras palavras, a
comparacao de situacdes, objetos, figuras) comgadialvo, no caso a LI. Aplicando assim
um dos pressupostos basicos apresentados por Held&wogers (2001), ou seja, a
contextualizacdo do contetdo a realidade do alemeodstrando a aplicabilidade do inglés

no cotidiano deles.

5.4Resultados da pesquisa com os alunos sem defici@nci

Os questionarios distribuidos entre os alunos s&fini@hcia possuiam um cabecalho
onde eram solicitados o nome, idade, sexo, anousnesta matriculado, nome da instituicao

e endereco da mesma. Possuia seis questdes.

Na escola A foram realizadas quatro entrevistadag@s pessoas entrevistadas eram
do sexo feminino e estavam entre a faixa etaridOde 13 anos e cursam o 6° ano do ensino
Fundamental 1. Para uma melhor demonstracao iremaegeferir as referidas alunas como

A, B, C e D. As perguntas e respostas foram digsash quadro a seguir:

Perguntas Respostas
Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D

v Qual a importancia deE bom, mas | E  bastante E muito E
se estudar com pessoas cpé um poucd legal. legal. muito bom.
deficiéncia? Comente. diferente
v Vocé acredita que @Nao, todog Nao. N&ao Nao
prejuizo na aprendizagepsao iguais.
devido a presenca de pesspas
com deficiéncia em sala de
aula?
4 Os meétodos utilizadosSim Sim. Sim Sim
pelo professor de Lingua
Estrangeira ajudam a
aprendizagem de todos ps
alunos?
4 Ha algum aspectpNao N&o | Néao Nao
negativo de estudar com
pessoas com deficiéncia?
v Qual ) sey E bom e nos E bom, nos E bom e nog E
relacionamento com este (sSgomunicamos comunicamos comunicam | bom e eu me
aluno (s)? Como vocés seom gestos. | com gestos. | 0s  atraveés comunico
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comunicam? de gestos. com gestos

v Quais as contribuicdesAprendemos | E umal E uma Uma

que esta experiéncia trouxenais experiéncia | experiéncia | experiéncia

para vocé? diferente. boa, mas e diferente.
diferente.

Quadro VI: Resultados das entrevistas com os alsemsdeficiéncia— Escola A
Fonte: Respostas dos questionarios aplicados n&aesgver anexo Il1)

Na escola B foram distribuidos também quatro qoeé&tios para alunos do 6° ano.
Sendo que trés eram do sexo masculino e um dofeexnino. A faixa etaria dos referidos
alunos era de 14 a 16 anos. Para uma melhor amdfisselados iremos nos referir a estes

educandos como E, F, G e H. As perguntas e respgstao dispostas no quadro a seguir:

Questionario para alunos
Perguntas Respostas

Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H
v Qual a importancia deE ruim | E bom| E bom| E bom
se estudar com pessggsorque nag porque porque porque
com deficiéncia? Comente.como me| agente agente aprendemos

comunicar. | aprende também juntos.

outras coisas| aprende.

v Vocé acredita que haSim. Sim. N&o porqueSim porque
prejuizo na aprendizagem juntos ela nao
devido a presenca de acabamos | entendi
pessoas com deficiéncia aprendendo] muito o que
em sala de aula? falamos.
v Os métodos utilizadosNao porque é Nao, porque Sim Mais ou
pelo professor de Linguadificil ajudar| ndo ajudan menos.
Estrangeira  ajudam |aa todos. 0S
aprendizagem de todos Dps deficientes.
alunos?
v HA algum aspectpSim, é muito] Nao Néao Nao
negativo de estudar condificil pra
pessoas com deficiéncia?| gente.
v Qual ) sey E bom nod E bom, nos E bom e me E bom e me
relacionamento com esfte&omunicamosg comunicamos cComunico | comunico
(s) aluno (s)? Como vocégom gestos. | através de com gestos.| com gestos.
se comunicam? gestos.
v' Quais as contribuicdgsNenhuma. Aprendemos Aprendo Aprendemos
gue esta experiéncia trouxe mais, muito com| juntos.
para vocé? convivendo | minha
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com estas colega.
pessoas.

Quadro VII: Resultados das entrevistas com os alsam deficiéncia — Escola B
Fonte: Respostas dos questionarios aplicados nadd¢Ver anexo ll)

Diante do exposto tanto no quadro VI como no quadioa maioria dos alunos
destacou ser importante ter contato com pessoasdediciéncia. Os alunos da escola A
afirmaram que ndo havia prejuizos na aprendizagewda & presenca de pessoas com
deficiéncia em sala de aula e acrescentaram quetmxlos utilizados pela professora de LI
favoreciam a todos. Por outro lado os alunos dal@&em sua maioria afirmaram que havia
prejuizo na aprendizagem devido a presenca deialgfs em sala de aula e que os métodos
usados pelo professor ndo favoreciam a todos, emhgejudicava os deficientes.

Vygotsky (1997 apud BEYER 2005) afirma ser preaiibzar em sala de aula uma
lingua acessivel aos surdos, no caso a LIBRAS, gmtarnar viavel a comunicacéo entre os
individuos. Trinta e Rector (1985) afirmam quéngulia tem funcao social, sendo uma forma
de compartilhar diferentes modos de vida. Sendma$sz-se necessario o uso de uma lingua
que favoregca a comunicagéo entre os surdos e stagas de turma, aqui nos referimos a
LIBRAS.

5.5Resultados da pesquisa com os alunos surdos

Os questionarios para os surdos foram aplicadosdu@®s alunas, uma de cada escola
pesquisada, que tinham contato com a Lingua Ing@saferido questionario possuia um
cabecalho onde era solicitado o nome do (a) alapoa(idade, o sexo, ano em que esta
matriculado, nome da escola onde estudava e o egudata mesma. Os questionarios
possuiam cinco questdes e foram aplicados parkssapor intermédio do professor de LE
de cada institui¢ao.

Os surdos de ambas as escolas pesquisadas eramxademinino e estavam
matriculadas no 6° ano do Ensino Fundamental lanflua faixa etaria a aluna da escola A

tinha 13 anos e a aluna da escola B 16 anos.
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Para se fazer uma andlise comparativa, mostrararseguir o quadro demonstrativo

com as perguntas e as respostas das alunas dkxs &seoB.

Perguntas Respostas
Aluna da escola A Aluna da escola B
4 Para vocé, qual pAprendemos juntos e meug& muito bom

importancia de se estudar jun
a pessoas ouvintes?

teolegas
entender.

me ajudam

a

4 Entre as disciplina
adotadas pela escola quais
que vocé prefere? E estug
inglés, vocé gosta?

sGosto de Portugués
A¢tes. Nao gosto de inglé

lar

éArtes. Nao gosto.

U)

4 Qual a importancia d
se estudar inglés, para vog
Comente.

eNao gosto porque é dificil
e?

| E muito dificil.

4 Quanto a relacdo col
seus colegas, vocé tem
bom relacionamento? Con
VOCEés se comunicam?

TE bom nossa relagdo e n
IrBoMunicamos com gestos

10

o8 boa e me comunico co
.gestos.

m

4 Na sua casa como Vo
se comunica com seus pa
Seus pais |he ajudam na s
aprendizagem?

c&im e eles me ajudam.
s?

ua

Sim. Eles ndo me aju
muito.

dam

Quadro VIII: Resultados das entrev

istas com oscasnrdos

Fonte: Questionarios aplicados aos surdos dasasséat B (ver anexo V)

Os alunos surdos da escola A e B destacaram sertanpe estudar com pessoas

ouvintes, afirmando tinham um bom relacionamentom as colegas e enfatizar que se

comunicavam através de gestos. Meio de comunicigibém utilizado com os pais. Ao

serem questionados se gostavam de estudar inghés tmanimes ao afirmar que néo, devido

esta ser uma lingua muito dificil.

Através de uma conversa informal com os professieesglés de ambas as alunas

surdas, contatamos através de seus relatos quénglasy certa dificuldade no aprendizado

da Lingua Inglesa, pois ainda ndo haviam sisteadinniem sua LM (LIBRAS), nem a LP.
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Assim, observamos que os alunos citados anteridgersamtiram dificuldade de aprender a

LI, ou seja, uma L3. Isto aconteceu por que aingleerscontravam em um processo de
aprendizado de sua L2, a LP, e ainda por teremacdoego 6° ano sem ter o conhecimento da
LIBRAS. Esta situacdo é enfatizada por Silva (20@®) destacar que geralmente o aluno
surdo auditiva chega ao 6° ano sem ter sistematigadlquer sistema linguistico, nem da

LIBRAS, sua LM, nem da LP, L2 e muito menos dasluia L3.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo para pessoas com algum tipo de defigi@mduidas no ensino regular
tem sido bastante discutida na atualidade, confdonapresentado ao longo do presente
estudo, um longo caminho foi percorrido até se ahagproposta de um ensino inclusivo. A
presenca de surdos incluidos no ensino regulgrdee desta proposta. Diante desta inegavel
realidade o presente estudo se propds a investmao se da o processo de ensino e
aprendizagem destes individuos que tém contatoureanLE, em especial a LI.

O referido trabalho foi dividido em seis capitulas, primeiro deles apresentou uma
visdo geral do que sera apresentado do ao longoedente estudo, destacando a justificativa

da escolha da tematica, enfatizando a questédoadsetada e 0s objetivos propostos.

O segundo capitulo trouxe inicialmente a definigi®d educacdo especial como
também de alguns termos utilizados ao longo dos para se referir a individuos com algum
tipo de deficiéncia. Em seguida mostramos um padeochistéria da educacdo especial
destacando sua evolucdo desde o periodo em quefioermtes eram marginalizados, as

iniciativas isoladas, até o surgimento da incluséo.

No segundo capitulo também foram enfatizadas agaiivas referentes a esta
tematica no Brasil, ressaltando as iniciativasadas e as de ambito nacional. Neste foi
destacada a legislacdo vigente no pais enfatizasdeis internacionais como também as
nacionais, a exemplo da LDB, da Constituicdo Fédkrd 988, entre outras leis que garantem

a acessibilidade dos deficientes ao ensino regular.

No terceiro capitulo, partimos para caracterizagddefinicAo de uma deficiéncia
especifica, a auditiva. Inicialmente foi definidstee tipo de deficiéncia como também os
termos relacionados a ela. Em seguida apresentalgoss fatores que incidem de forma
decisiva nos individuos surdos como: o inicio dalez, a origem ou etiologia, o grau de
deficiéncia e a localizacdo da lesdo. Foi destacaddém um breve histérico da surdez,
mostrando as iniciativas de alguns professoresueliesos, além de alguns dados sobre este
tipo de deficiéncia no Brasil. Por fim, foram amemdo dados referentes a influéncia do

ambiente para aquisi¢do da aprendizagem das pesgdas e com deficiéncia auditiva.
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Nos capitulos seguintes foram apresentados algumegpreferentes ao ensino de LE
para pessoas surdas incluidos no ensino regulate ldestacamos o ensino de LE, no caso a
LI, aplicados a um contexto inclusivo enfatizando L&is que garantem a acessibilidade
destes individuos a uma educac¢do de qualidadeyreem;des tedricas para o processo de
ensino e aprendizagem de LE, como também as fismseflucacionais para os surdos. Por
fim, foi apresentada a ideia da aquisicdo da Lhpadividuos surdos, uma L3 para estes,
onde foram destacados alguns métodos como tambésibidades e dificuldades de

utilizacdo dos mesmos em um contexto inclusivo.

Para uma melhor andlise, apresentamos no quinftulcaplguns dados coletados no
Municipio de Bananeiras/PB referentes ao aprendidaduma L3 por individuos surdos que
se encontram inseridos em um contexto inclusivpa/ir dos resultados obtidos na pesquisa,
percebemos que, apesar de todo aparato legal vpreda a incluséo, ha muito a ser refletido
sobre sua real efetivacéo. Isto devido ao fato derofissionais que trabalham com alunos
surdos nao terem qualquer capacitacdo nesse senu@possa os auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem de uma LE. Verificamos queseslas pesquisadas ainda néo estao
preparadas para trabalhar com pessoas surdasijsdiajgue fatores essenciais para efetivacao
do aprendizado destes individuos ndo estdo sendwpriclos. Esta situagdo tem como
consequéncia o sentido contrario da inclusdo, maligando assim o diferente.

Ao longo do presente estudo percebemos que a #@wclusuitas vezes é vista,
erroneamente, como a inser¢cao de alunos com defiai@o ensino regular. Porém, incluir,
como foi apresentado ao longo do presente trabélmoyito mais que isso, € um processo
muito mais complexo. A verdadeira inclusdo prev@unudanca de paradigmas, precisamos
refletir sobre certas concepcgdes que nos foramstapoEm geral, fomos ensinados a lidar
com um aluno ideal. Diante do novo somos obrigaaloszer adaptacbes conforme as

exigéncias previstas na legislacao.

A tdo almejada inclusédo s6 pode ser efetiva seopcamar a todo cidadao direitos
iguais. Incluir alunos com deficiéncia auditivaemsino regular € uma forma de garantir este
direito. Porém para este processo ser efetivodazesessario providenciar meios e recursos
adequados. O aprendizado da LI para individuososuild3) pode ser relevante se ao menos
fatores, como a capacitacdo adequada para osswofss e a disponibilidade de material
didatico adaptado as necessidades destes educaddsimcados pela Declaracdo de

Salamanca (1994) e pela LDB (1996) e vistos corar fzhave para efetivacdo do processo
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de inclusédo forem respeitados. Nos casos relatadosstudo em questdo, o ensino
verdadeiramente inclusivo ainda néo se efetivous, Rtéém da falta de capacitacdo para os
profissionais que trabalham neste contexto, osoalsurdos ainda estdo sistematizando sua

LM (LIBRAS). Este é um dos pressupostos necessarfibgsofia bilinglie, aqui sugerida.

Desde ja colocamos que a pratica do professor ae leinsino inclusivo é um grande
desafio, pois como propor o aprendizado de umael8lss ainda estdo sistematizando sua
LM como também sua L2? Como querer que o ensinosio seja efetivo se ndo houve
qualquer capacitacao para os profissionais? Edtagsestdes que nos levam a refletir se de

fato os professores de LE estdo preparados para@s realidade.

As guestdes aqui apresentadas sdo um pequeno bislutha situacdo do ensino
inclusivo para pessoas surdas. Diante do expogtsimos que embora a legislacéo garanta a
acessibilidade desses individuos no ensino regrdanp também o direito dos mesmos terem

o conhecimento de uma LE, ha muito a se refletia peal efetivacdo do ensino inclusivo.
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Anexo |

Universidade i
ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Departamento de Letras e Educacao

» Pesquisa sobre a surdez no ensino regular
Questionario para gestor escolar
Nome do gestor escolar:

Grau de formacgéo:
Nome da Instituicdo que trabalha:

Endereco:

v Ha quantos alunos matriculados nesta instituicao?

v" Quantos alunos com algum tipo de deficiéncia estawiculados nesta instituicdo? Quais
sao os tipos de deficiéncia?

v' Ha algum aluno surdo nesta instituicdo? Em casiiymsjuantos sao?

v" A escola foi informada no ato da matricula que)agferido (s) aluno (s) tinha algum tipo
de deficiéncia?

v" No caso da surdez, foi informado pelos pais ouoresfveis qual o nivel ou grau de perda
auditiva, ou seja, se a surdez é leve, moderagacfunda?

v A Instituicdo dispde de recursos que possam ajodaaprendizagem deste aluno? Em
caso positivo, quais?
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Os professores participam de alguma capacitacamsjixilie no processo de ensino
aprendizagem para alunos surdos? Em caso afirmajizd a disciplina que o professor
leciona?

v

Héa a presenca de algum intérprete de LIBRAS n#uitgio?

v

Os pais colaboram com o processo de desenvolvwindendprendizagem dos filhos?

Quais o0s aspectos positivos da inclusao de pesswdas no ensino regular, diante da
experiéncia vivida? Ha algum aspecto negativo diculiades enfrentadas com a
inclusao?

Diante da experiéncia vivida nesta instituicdo,évacredita que realmente h& inclusdo
nesta instituicdo? Comente.
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Anexo |l

Universidade i
ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Departamento de Letras e Educacao

* Pesquisa sobre a surdez no ensino regular

Questionario para professores

Nome:

Disciplina que leciona:

Grau de formacéo:

Instituicdo que trabalha:

Endereco da Instituig&o:

v' Héa quantos alunos surdos na sala de aula?

v" Que ano eles estudam?

v Vocé participou de alguma capacitacao para enaloaps surdos?

v Como vocé se comunica com este (s) aluno (s)? glémainterprete de LIBRAS na
instituicdo que possa auxiliar no trabalho?

v" Qual a metodologia empregada, ou seja, quais azdmge técnicas que vocé utiliza para
0 processo de ensino aprendizagem?
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Este (s) aluno (s) responde favoravelmente s estézdos e técnicas aplicados?

Vocé, professor, enfrenta alguma dificuldade parsinar a este aluno uma Lingua
Estrangeira? Em caso afirmativo, destacar quasuttibdes.

Ha interacdo entre os demais educandos e o aludosComo € o comportamento dos
alunos?

v

A direcdo e os pais também participam do procdesmnsino aprendizagem?

Vocé acredita, diante da sua experiéncia, queehfatd aprendizagem de uma lingua
estrangeira para este aluno? Comente sua resposta.
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Anexo Il

g §
Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Departamento de Letras e Educacao

* Pesquisa sobre a surdez no ensino regular
Questionario para o (s) aluno (s)

Nome do aluno:
Ano (série) que esta matriculado:
Nome da Instituicdo onde estuda:

Endereco:

v" Qual a importancia de se estudar com pessoas digiédeia? Comente.

4 Vocé acredita que a prejuizo na aprendizagem de¥ighesenca de pessoas com
deficiéncia em sala de aula?

v' Os métodos utilizados pelo professor de LinguaaBggira ajudam a aprendizagem de
todos os alunos?

v' Héa algum aspecto negativo de estudar com pesspadeficiéncia?

v" Qual o seu relacionamento com este (s) aluno (@)rG/océs se comunicam?

v" Quais as contribuicdes que esta experiéncia trpas@vocé?
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Anexo IV

Universidade i
ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Departamento de Letras e Educacao

* Pesquisa sobre a surdez no ensino regular
Questionario para o (s) aluno (s) surdo

Nome do aluno:
Ano (série) que esta matriculado:
Nome da Instituicdo onde estuda:

Endereco:

v' Para vocé, qual a importancia de se estudar jup&ssoas ouvintes?

v Entre as disciplinas adotadas pela escola quajseasocé prefere? E estudar inglés, vocé
gosta?

v" Qual a importancia de se estudar inglés, para vGo@tente.

v" Quanto a relacdo com seus colegas, vocé tem umrédagionamento? Como vocés se
comunicam?

v Na sua casa como VvOcé se comunica com seus pais?p8e |lhe ajudam na sua
aprendizagem?




