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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos o conceito de competéncia comunicativa na visao de diversos
autores € como essa competéncia interfere no processo de ensino- aprendizagem, para que o
aprendiz seja apto a elaborar enunciados linguisticos, sabendo adequar-se em diversas
situagdes do cotidiano. Levando em consideragao que os conhecimentos gramaticais integram
uma subcompeténcia da competéncia comunicativa, buscamos caminhos e possibilidades para
inserir a gramdtica em sala de aula, por meio de filmes. Mostrando que o cinema nos tltimos
anos vem tendo uma crescente aceitagdo como uma ferramenta didatica no ensino de linguas
estrangeiras, definimos os conceitos dos tempos verbais utilizados para trabalhar a
subcompeténcia gramatical nas aulas de E/LE e mostramos a importancia de utilizar os
géneros orais nas aulas de espanhol para estrangeiros. Desenvolvendo para isso unidades

didaticas, tendo como base um filme espanhol.

Palavras- chave: Competéncia comunicativa; Cinema; Unidades didaticas.



RESUMEN

En este trabajo, presentamos el concepto de competencia comunicativa en la opiniéon de
diferentes autores y como esa competencia interfiere en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, para que el aprendiz sea apto a elaborar enunciados lingiiisticos, sabiendo
adecuarse en diversas situaciones del cotidiano. Llevando en consideracion que los
conocimientos gramaticales integran una subcompetencia de la competencia comunicativa,
buscamos caminos y posibilidades para inserir la gramatica en las clases, por medio de las
peliculas. Mostrando que el cine en los ultimos afios tuvo una crecente aceptacion como
herramienta didactica en la ensefianza de lenguas extranjeras, definimos los conceptos de los
tiempos verbales utilizados para trabajar la subcompetencia gramatical en clases de E/LE,
mostramos la importancia de utilizar los géneros orales en clases de espafiol para extranjeros.

Desarrollando para eso unidades didacticas, teniendo como base una pelicula espafiola.

Palabras-clave: Competencia comunicativa; Cine; Unidades didécticas.
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INTRODUCAO

O nosso objetivo, neste trabalho, ¢ mostrar como pode acorrer a aquisicio’ da
subcompeténcia gramatical por meio do cinema. Neste intuito, desenvolvemos unidades
didaticas tendo como insumo o filme Hable con ella (2001), do cineasta espanhol Pedro
Almodovar.

Apresentaremos, no primeiro capitulo, o conceito de diversos autores em torno do que
seria a competéncia comunicativa e qual sua importancia para o ensino- aprendizagem de uma
nova lingua de forma que o aprendiz seja capaz de comunicar-se. No desenvolvimento deste
capitulo, também serd apresentado o uso da gramatica no processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira para brasileiros, haja vista que cada idioma possui suas normas e regras,
podendo o aprendiz apresentar algumas dificuldades para adquirir a subcompeténcia
gramatical. Sendo este aprendiz brasileiro ele tendera a assimilar o espanhol com sua lingua
materna, por conta da proximidade das linguas, e isso poderd influenciar algumas vezes
durante esse processo de aprendizagem dificultando um pouco. Mostraremos ainda, como
utilizar o cinema como uma ferramenta didatica para as aulas de E/LE e porque utilizar a
sétima arte com o objetivo de desenvolver no aluno-aprendiz a competéncia comunicativa e
consequentemente a subcompeténcia gramatical, j4 que o nosso objetivo ¢ desenvolver
naquele que aprende, a capacidade de utilizar e distinguir o uso dos tempos verbais no
passado (simples, composto e imperfeito).

No segundo capitulo, serdo apresentados os conceitos dos tempos verbais € como
utilizd-los em lingua espanhola, sabendo que os aprendizes brasileiros tendem a confundir o
espanhol com o portugués, transferindo regras da lingua materna para a estrangeira por conta
da proximidade. Nele, mostramos dificuldades em aprender um tempo especifico, que € o
passado composto, ja que esse tempo ¢ menos usual na Lingua Portuguesa. Posteriormente,
apresentamos a importancia de se trabalhar os géneros orais nas aulas de E/LE, para agucar e
desenvolver a competéncia comunicativa do aprendiz. Buscamos mostrar alguns caminhos e
possibilidade para o desenvolvimento de materiais didaticos para as aulas de espanhol,
partindo do conceito de renovacdo, ja que ainda nos dias de hoje, nas escolas publicas e
particulares, ainda se opte pelo livro didatico, apostilas e exercicios e algumas vezes, filmes
que se ndo forem bem trabalhados e contextualizados tornam-se alvo de um mau uso. Em

seguida, apresentamos os exercicios desenvolvidos para trabalhar os tempos verbais em sala

! Neste trabalho utilizaremos os termos aquisigdo e aprendizado indistintamente.
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de aula utilizando o cinema que pode ser um bom aliado do professor no processo de

aprendizagem.
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CAPITULO I
DAS COMPETENCIAS DO APRENDIZ DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Este capitulo estd dedicado a apresentacdo do embasamento tedrico que sustentara
nossa pesquisa. Com o conceito de competéncia comunicativa, discutiremos a importancia do
aprendiz de lingua estrangeira desenvolver habilidades e competéncias para que possa se
manter ativo durante situagdes do cotidiano, localizaremos a subcompeténcia gramatical como
um construto da competéncia comunicativa e apresentaremos o cinema como ferramenta
didatica.

De acordo com Souza (2009, p. 43-46) pensar o ensino de linguas em nossa
contemporaneidade implica conceber o aluno como um potencial falante intercultural. Para
Gimenez (2001, p. 113), o falante interculturalmente competente seria aquele que opera sua
competéncia linguistica e sua conscientizagdo sociolinguistica a respeito da relagdo entre
lingua e o contexto onde ¢ usada, a fim de interagir ao longo de fronteiras culturais, prever
mal-entendidos, decorrentes de diferengas em valores, significados e crengas, e, finalmente,
para lidar com as demandas cognitivas e afetivas do engajamento com o outro.

Essa concepcdo de interculturalidade ¢ fruto dos estudos da etnografia da
comunicagdo, ramo da sociolinguistica surgido em 1962, que teve como percursor Dell
Hymes. Moreno Fernandez (1998, p. 3) cita que a etnografia da comunicagdo tem como
escopo averiguar o que ¢ necessario um falante saber para comunicar-se de forma apropriada
dentro de uma comunidade e como ele adquire esse saber.

Sao legados dessa area de conhecimento ao ensino-aprendizado de linguas conceitos
amplamente utilizados como: comunidade de fala, competéncia comunicativa, repertorio,
contexto comunicativo, atos de fala.

Um dos primeiros autores a nos apresentar o conceito de competéncia comunicativa
foi Noam Chomsky (1965), que fazia uma distingdo entre a competéncia e a atuagdo do
falante, dizendo que competéncia era todo o conhecimento que o falante possui sobre a
lingua.

La teoria lingiiistica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal de una
comunidad de habla completamente homogénea que conoce su lengua perfectamente
y al que no le afectan condiciones irrelevantes a nivel gramatical como las
limitaciones de memoria, las distracciones, los cambios de atencion y de interés y
los errores al aplicar su conocimiento de la lengua a la actuacion real (CHOMSKY,
1965, P. 3 apud IRAQUI, 2005, p. 449).
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Para o teodrico, competéncia € o conhecimento que o falante tinha da lingua e a atuacdo
era o uso real desta lingua em situagdes concretas do cotidiano. Porém ele ndo se interessava

pela atuacao e sim pela competéncia.

Com o passar dos anos o conceito de Chomsky foi sendo derrubado por varios
estudiosos de todo o mundo, dentre eles estd Hymes (1979), Lyons (1970) e Canale & Swain
(1980), pois acreditavam que a teoria era demasiada redundante, em termos de estudos
linguisticos, porém alguns desses estudiosos reconheceram que a teoria de Chomsky foi um

dos pontos de partida para que houvesse os estudos posteriores.

Hymes (1979), ao apresentar o conceito de competéncia comunicativa, defendia que
os falantes precisam ter muito mais do que competéncia gramatical para serem capazes de se
comunicar efetivamente em uma lingua estrangeira, ou seja, eles precisam saber também
como esta lingua ¢ usada por membros de uma comunidade linguistica para atingir seus
objetivos. Dessa forma, a competéncia comunicativa seria aquele aspecto de nossa
competéncia que nos capacita a transmitir e interpretar mensagens € a negociar significados

dentro de contextos especificos.

Canale & Swain (1980) sistematizaram o conceito proposto por Hymes (1979)
apresentando quatro componentes ou subcategorias que atuariam na composi¢ao da
competéncia comunicativa, sdo eles: competéncia gramatical, competéncia discursiva,

competéncia sociolinguistica e competéncia estratégica:

Essa elaboragao proposta por Canale & Swain (1980) prevé a competéncia gramatical
como o conhecimento de itens lexicais e regras de morfologia, sintaxe, semantica entre frases
e fonologia: em outras palavras, teriamos o dominio do cédigo linguistico da lingua, com
énfase na gramatica ao nivel da frase, de modo que o falante obtenha dominio e reconhega os

elementos gramaticais, morfologicos, fonologicos, sintaticos e lexicais da lingua.

Outro construto seria a competéncia discursiva, entendida como uma habilidade para
conectar frases e formar um todo significativo. Neste caso, tratariamos entdo do plano da
linguistica textual: a preocupacao com os elementos de coeréncia e coesao na construcao da
relacdo entre as frases para formar um todo. As formas gramaticais e os significados se

combinam para elaborar um texto falado ou escrito, mantendo a coesdo/coeréncia.

O terceiro componente seria a competéncia sociolinguistica a qual pressupde expressar
e compreender significados sociais adequados a diferentes contextos linguisticos, em outras

palavras, seria a capacidade do falante de adequar-se ao contexto social no qual determinada
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lingua esta sendo usada, permitindo que este falante se comunique em qualquer situagdo em

que a lingua esteja em uso.

O 1ultimo elemento seria a competéncia estratégica, capacidade que englobaria
estratégias de comunicacdo verbal e ndo-verbal que poderiam ser usadas para compensar
desarranjos na comunicacdo em fun¢do das variaveis de desempenho e competéncia
insatisfatoria, isto ¢, estratégias das quais o falante poderia langar mdo tanto para aumentar a

eficacia da comunicagdao ou compensar possiveis problemas.

Quanto a importancia destes construtos para o ensino, Brown (1993, p.15) apresenta
como desafio profissional para o professor ir além do ensino de regras, padrdes, defini¢des e
outros conhecimentos sobre a lingua, a ponto de possibilitar aos alunos uma comunicagao

genuina, espontanea e significativa na segunda lingua.

Um dos grandes promotores no Brasil do conceito de competéncia comunicativa
apresentado por Hymes e sistematizado por Canale & Swain, foi Almeida Filho (1993, p.36),
que ampliou esta terminologia argumentando ser o ensino comunicativo aquele que organiza
as experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes, isto €, tarefas de real interesse
e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar a¢des de

verdade na interagdo com outros falantes-usuarios dessa lingua.

Almeida Filho (1993) analisa o aprender e o ensinar uma lingua como um processo no

qual existem varias for¢as atuando simultaneamente:

além dos filtros afetivos do proprio professor e dos alunos que conjugam motivagao,
bloqueios, ansiedades, pressdes dos grupos, cansago fisico e¢ oscilagdes eventuais
enquanto forcas de contraponto numa dada configuragdo, a abordagem do professor
ainda tem de se relacionar com outras forcas potenciais. Ai estdo incluidas a
abordagem de aprender do aluno, a abordagem de ensino subjacente ao material
didatico adotado e aos valores desejados por outros no contexto escolar
(ALMEIDA FILHO, 1993, p.21).

Esta dada a importancia do professor durante esse processo de aprendizagem, sendo
uma for¢a conjunta em prol do aluno-aprendiz. Agdo esta que participard o professor, aluno e
a escola que entra como o suporte.

O desenvolvimento da competéncia comunicativa com vistas a interculturalidade
pressupde a competéncia gramatical e que para o desenvolvimento de atividades

comunicativas faz-se necessario muitas vezes a apresentagao de recortes gramaticais.
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E preciso ter em vista a importancia de desenvolver a competéncia comunicativa nos
alunos de uma lingua estrangeira, sabendo que o conceito de competéncia comunicativa de
uma forma bem resumida seria a capacidade que o falante tem para se comunicar e /ou criar
enunciados. A competéncia ndo € apenas saber criar sentengas gramaticais como relatou
Chosmky (apud IRAGUI, 2005, p. 452) “la competencia es el conocimiento gramatical (...)
no es una habilidad para hacer nada. Ni siquiera es la habilidad para formar o comprender
oraciones, porque el conocimiento puede existir sin que sea accesible”, mas sim inserir este
aprendiz no contexto socio-cultural da lingua alvo, permitindo que ele aprenda as regras do
falar de maneira contextualizada, sabendo posteriormente adequar-se a diversos tipos de
situacdes e ocasides que seja colocado dentro da lingua.

Nos ultimos anos estd cada vez mais evidente nas aulas de lingua estrangeira essa
busca para que o aprendiz desenvolva competéncias (gramaticais, discursivas,
sociolinguisticas e estratégicas), pois ¢ o principal objetivo de um curso de linguas, por isso
que cada vez mais estd sendo inserido nas aulas e em materiais didaticos, atividades que
contemplem as competéncias, porque ndo basta conhecer as regras ¢ necessario aprender a
utilizé-las de maneira contextualizada.

Esta mais do que claro que ¢ preciso desenvolver a competéncia comunicativa nos
aprendizes de uma nova lingua, sendo necessario que o professor procure a melhor forma de
despertar neles a capacidade de compreender e elaborar enunciados e que consequentemente
saiba inseri-los num contexto adequado de comunicacao, sendo assim capaz de desenvolver

sozinho suas proprias situagdes de uso.

1.1 O LUGAR DA GRAMATICA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESPANHOL PARA BRASILEIROS

Temos conhecimento que desde muito tempo, ensinar gramatica em sala de aula tem
acarretado experiéncias um tanto traumaticas, talvez esse estigma criado em cima do ensino
de gramatica venha sendo alimentado por professores e escolas, que estimulam esse processo
quase que doloroso para os alunos em relagdo ao estudo e ao uso de regras e normas de sua
lingua materna.

Como a gramatica vem sendo mal interpretada e utilizada em salas de aulas de Lingua
Portuguesa, mesmo que jad tenham surgidos varias metodologias que buscam inserir essas
normas de forma menos dolorosa, esse problema se alastrou para o processo de ensino —

aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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Acreditamos que talvez seja impossivel ensinar uma nova lingua, sem ensinar suas
normas € usos, pois sabemos que ¢ por meio dessa subcompeténcia que o aprendiz vai ser
capaz de criar condi¢des e enunciados para uma relacao interpessoal. Porém, o aprendizado da
gramatica deve acontecer de forma mais confortdvel, tomando cuidado sempre para que nao
haja as mesmas repeticdes de dentro de uma sala de aula, como, uso de papel, quadro,
exercicios e conjungdes de verbos. Evitando assim um cansago mental deste aprendiz, que
geralmente ¢ obrigado a dar conta de todas essas regras. Como afirma as OCEM (Orientagdes

Curriculares do Ensino Médio, 2006):

O conhecimento gramatical necessario em lingua estrangeira deve levar o estudante
a ser capaz de produzir enunciados — Simples ou complexos — que tenham uma
fungdo discursiva determinada. Essa capacidade, obviamente, vai muito além de
simples conjuncdo verbal, da exatiddo no emprego das pessoas verbais ou das regras
de concordancia, por exemplo. Assim, o foco da gramatica deve voltar-se para o
papel que ela desempenha nas relagdes interpessoais e discursivas (OCEM -
Espanhol, 2006, p.144).

No processo de ensino - aprendizagem de uma lingua estrangeira o aprendiz deve
desenvolver ao longo do estudo uma competéncia comunicativa que seria possuir ou criar
habilidades para comunicar-se em determinadas situacdes. Essa habilidade comunicativa
envolve outras subcompeténcias, dentre elas a gramatical, que seria o conhecimento do I1éxico,

semantica e sintaxe de uma lingua, no caso, o espanhol.

Segundo Gonzélez (2005, p. 16), a imagem da gramatica para os aprendizes brasileiros
estd mantida como um estigma, e que por muitas vezes ¢ tida como uma lingua muito formal
e correta, gerando consequentes fracassos durante o processo de aprendizagem, por pensarem

e terem o idioma como “dificil”.

Quando pensamos no ensino de gramatica dentro de sala de aula, estamos pensando
em como lidar com um assunto tao delicado aparentemente ja que em muitas situagdes causa
repidio dos alunos, por acreditarem que o ensino de uma L2 ¢é apenas repetir frases e
enunciados prontos que s6 preparam para situagdes “prontas”, como por exemplo, como agir
no aeroporto ou restaurante, deixando-o com uma visdo restrita da lingua que estd sendo

aprendida.

Surgira depois a necessidade de independéncia desse aprendiz, de manter um diadlogo
menos for¢ado e com naturalidade, e ¢ a partir dai que a gramatica tem sua grande
importancia, pois como ja foi dito estudar gramatica significa estudar os signos de uma
lingua, para saber colocé-los em um enunciado e consequentemente adquirir uma liberdade

para agir e falar de forma menos robdtica. O professor, deve estar por sua vez bem preparado
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para conseguir ensinar essas regras de forma contextualizada. Gonzaléz (2005) cita que ¢
preciso rever nos cursos de lingua estrangeira a maneira de como € ensinar a lingua e ensinar

a gramatica, para que essa tarefa ndo se torne cansativa e erronea nas aulas de lingua.

Entonces muchas veces nuestro problema, ya sea en los cursos de formacion de
profesores, ya que sea en otros espacios de ensefianza, no esta puesto simplemente
en el hecho mismo de ensefiar lengua y gramatica, sino en las concepciones de
lengua y de gramatica que orientan nuestros cursos en general (GONZALEZ, 2005,

p-17)
Portanto, ndo basta o aprendiz de uma lingua estrangeira saber as formas e as regras da
lingua, € preciso que saiba também contextualizar e processar as muitas informagdes que
. . g .. ’ 2 ¥ S
constituem esse idioma que se desestrangeiriza num complexo continuo”. E necessario que o
falante desenvolva e aprimore sua competéncia comunicativa de modo que ele mesmo possa

adequar-se as mais variadas situagdes.

1.2 O CINEMA COMO FERRAMENTA DIDATICA

O professor de E/LE ao incluir a sétima arte em suas aulas tem um 6timo aliado no
processo de ensino - aprendizagem, pois o cinema ¢ uma ferramenta dinamica que possui uma
grande variedade de temas abordados em um tnico filme, além de todo o seu aparato
tecnoldgico que podera despertar nos alunos a curiosidade e a vontade de aprender e saber

mais sobre a nova lingua a ser aprendida.

A sétima arte ¢ uma grande aliada ao professor em sala de aula, haja vista que retine
diversas tematicas disciplinares, permitindo ao professor um leque de informagdes, que
poderdo ser utilizadas a favor do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ¢ uma boa

ferramenta para envolver e até mesmo emocionar o seu expectador:

Trabalhar com o cinema na sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema ¢ o campo no qual a estética, o
lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma
obra de arte (NAPOLITANO, 2003, p.11-12)

Souza et al. (2007, p. 489) citam que no que tange ao ensino de linguas estrangeiras,
o filme apresenta mais uma vantagem pelo fato de ser uma mostra auténtica produzida na

lingua-alvo sem manipulagdes com fins didaticos.

? Termo cunhado por Almeida Filho (1993).
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Moran (1995)° apresenta os vérios usos do cinema e do video na escola. O autor cita
como inadequados o uso do video como “tapa buraco”, “video enrolacdo”, “video
deslumbramento” e o “video perfei¢do”, porque algumas vezes sdo utilizados em sala de aula
para solucionar um problema inesperado, como muitas vezes a falta do professor, ou também
para distrair o alunado sem que ocorra nenhuma discussdo sobre o contetido relacionado com

a exibicdo. Infelizmente esses sdo os tipos mais comuns dentro das salas de aula.

O autor também propde que o professor se prepare para exibir esses filmes,
preparando roteiros e fazendo um planejamento adequado para esse tipo de atividade. Seria
necessario seguir uma linha, antes, durante e depois do filme. O professor devera escolher o
filme de acordo com o assunto abordando em sala de aula, evitando assim que seja utilizado
de maneira incorreta, depois assisti-lo separando os pontos e partes principais. O processo
durante o filme deverd ser feito através de anotacdes, caso haja informagdes que ndo foram
vistas anteriormente e se necessario pausar o filme para explicar algumas situagdes. Depois do
filme ¢ feito um trabalho de discussdo sobre temas abordados e cenas que mais despertaram a
atenc¢do do publico (alunado). Posteriormente a isso, o professor devera conduzir toda esta
discussdo para uma andlise mais profunda e mais complexa do video. Como afirma Motta,
(1997, p. 18) “A aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando os alunos ndo apenas

recebem a informag¢do, como, também, a internalizam de uma forma significativa.”

Dentre as muitas propostas para utilizacdo do texto filmico na sala de aula, o autor
cita, o video como sensibiliza¢ao que ¢ utilizado para despertar o interesse ¢ a curiosidade do
aluno, facilitando a introdu¢do de um novo assunto. O video como ilustra¢do, que ¢ utilizado
para confirmar tudo o que foi dito em sala de aula. Video como simulagdo, digamos que seria
uma maneira mais sofisticada para mostrar a simulac¢do de algo, que talvez ndo possa ter o seu
resultado na hora da aula, como por exemplo, para estudar em como agir em caso de acidentes
de carro, como o professor ndo pode simular na hora um acidente de carro, usara o filme
como simulagdo. Video contetido de ensino, mostra determinados conteudos, seja de forma
direta ou indireta. Video como produgdo, seria o registro de apresentacdes, aula, estudos do
meio e até mesmo uma produgdo feita pelos alunos. Video como avaliagdo que serve para
avaliar todo o corpo docente. O video espelho serve para despertar no alunado uma autocritica
e até mesmo aprender a lidar com o grupo e por fim o video como suporte para outras midias
que compreende em o professor gravar outros programas educativos na televisao e depois

levar para sala de aula.

} apud Napolitano, 2003, p. 34-36.
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O cinema tornou-se um grande auxiliar no processo de aquisicdo de uma lingua
estrangeira, gracas a sua dinamicidade e variedade, sendo vantajoso para o professor a sua
utilizacdo, por apresentar mostras auténticas e contextualizadas, proporcionando um contato

entre o aluno e a lingua-alvo, em situacdes verossimeis de comunicagao.

A arte cinematografica, além de representar a vida, d4 formas as inquietagdes e
desejos mais intimos da alma humana. O filme reine extraordindrio volume de
informagdes. Nas diferentes areas da experiéncia humana e por isso deve ser
utilizado, nas escolas, como um instrumento didatico valiosissimo na formagdo de
novas geragdes (TREVIZAN, 1998, p.85).

Cabe ao professor selecionar e decidir quando ird utilizar esta ferramenta didatica em
suas aulas. E preciso que ele faga uma sele¢do dos fragmentos que serdo utilizados, pois em
alguns casos utilizar o filme inteiro poderd deixar a atividade cansativa e ndo prazerosa,
pondo em risco o objetivo da atividade que seria utilizar o cinema em sala de aula, para tentar

torna-la envolvente.

Mesmo ainda tendo certa resisténcia por alguns professores, o uso do cinema em sala
de aula vem alcancando grandes avancos no processo de aquisicdo de linguas estrangeiras, os
educadores estao deixando de lado o preconceito e estdo em busca de novas metodologias € o
cinema esta incluso nesses novos métodos de ensino. Parra & Parra (1970) diz que o cinema
estd virando uma preferéncia de muitos professores, pois estd gerando efeitos positivos nos

aprendizes de linguas, desenvolvendo opinides, interesses, motivagdes e habilidades.

E por isso que a “sétima arte” vem sendo bastante valorizada nas aulas de linguas,
pois ¢ uma maneira ladica de fazer com que o aprendiz internalize o idioma de forma
dindmica e contextualizada, além de estimular o aluno a ter um conhecimento da cultura,
costumes e da diferenca existente na lingua do outro. Permiti também que o aluno saiba
respeitar e valorizar a cultura do outro e o diferente. J& que ¢ necessario que esse aprendiz
possa entender esta nova cultura que vai ser estudada. O cinema seria um dos primeiros
contatos do aluno com a lingua em situagdes reais de cotidiano e ndo apenas formas e
enunciados prontos, podendo assim, a partir dai ele mesmo criar seu proprio enunciado, como

afirma os PCN’S (1998):

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua
diferente o ajuda a aumentar sua autopercep¢do como ser humano e cidaddo. Ao
entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele
aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores
culturais diferentes e maneiras diversas de organizagdo politica e social (PCN —
LINGUA ESTRANGEIRA, 1998, p. 19).
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Outra questao bastante relevante no que diz respeito ao ensino de uma lingua
estrangeira ¢ escolher qual variante ensinar € como ensinar. Sabemos que sao muitos os paises
que tem a Lingua Espanhola como idioma oficial e para o aprendiz E/LE, ¢ muito complicado
aprender tantas variantes a0 mesmo tempo, ainda mais se este aluno ndo tiver contato com a
nova lingua em situacdes reais de comunicagdo. Dai a importancia de se incluir nas aulas de
E/LE (Espanhol Lingua Estrangeira) o cinema, por ser uma producdo auténtica além de ter
sido produzida justamente na lingua alvo, por isso que também ¢ importante escolher filmes
que tenham sido produzidos nos paises hispano-falantes, ja que o objetivo ¢, além de
familiarizar-se com o idioma ¢é aprender também os costumes e a cultura desses paises. Souza
et al (2007, p. 958) citam que para o aprendiz ser bem sucedido ele deverd possuir a
sensibilidade para a compreender as diferengas soécio-culturais, a partir dai entendera os

padrdes de comunicagao.

O cinema pode ser utilizado sempre que necessario para se fazer um paralelo com o
conteudo programatico que estd sendo abordado em sala de aula, reforcando a ideia do
professor e promovendo o enriquecimento tanto da aula quanto dos alunos, ou também para
gerar discussoes a cerca de alguns temas que s3o necessarios ser discutidos, quando se trata
do processo de aquisi¢cdo de uma nova lingua, como o preconceito, os valores e as diferencas

entre as culturas.
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CAPITULO II

UNIDADES DIDATICAS

Neste capitulo, apresentaremos o tempo verbal dos passados em espanhol (conceitos e
usos), haja vista que muitos brasileiros apresentam dificuldades para aprenderem tais usos, ja
que um deles ¢ menos usual em portugués, fica mais complicada a assimilagdo feita por estes
aprendizes. Os tempos verbais trabalhados aqui serdo o pretérito perfeito simples, pretérito

perfeito composto e o imperfeito em espanhol.

A procura para aprender o Espanhol muitas vezes se da pela proximidade que acreditam
ter essas duas linguas, o Portugués e o Espanhol, sendo que durante o processo de ensino-
aprendizagem esses aprendizes comegam a ver que as linguas possuem caracteristicas
proprias, possuem proximidades, mas também apresentam suas diferengas, afastando um
pouco a ideia de o Espanhol ser facil de aprender por ser parecido com o nosso idioma. Outro
motivo de optar por estudar o Espanhol, sdo as relagdes comerciais do Brasil com os paises

hispanohablantes que vem tendo um aumento significativo.

Durante os estudos aparecem diversas dificuldades em varios campos: semantico,
fonético-fonoldgico, discurso, dentre outros. Um exemplo sdo os falsos amigos, que sdo
palavras que se parecem ou que at¢ mesmo sdo iguais ao Portugués, porém apresentam
significados diferentes, por exemplo, a palavra Oso, para um aprendiz que esteja utilizando de
seu “portunhol”, ele podera traduzir a palavra uma comparagdo com sua lingua, entdo

automaticamente vira a sua mente uma palavra que tenha uma fonética parecida.

Esta dificuldade pode também acontecer com os tempos verbais, hd sempre uma

confusdo em relagdo a que tempo recorrer em determinadas situagdes referentes ao passado.

O ensino dos tempos verbais em sala de aula, ainda continua sendo uma problematica,
porque o uso dos verbos ¢ considerado como um ensino “gramatiqueiro”, ou seja, estd mais
focado na gramatica do que no uso, ao invés de pensar em como seria para o aprendiz
empregar estes verbos em enunciados do seu cotidiano, para que possa acontecer de forma
natural e ndo falas j4 manipuladas que foram aprendidas durante as aulas. Por esse motivo os

aprendizes apresentam diversas dificuldades para empregar os tempos verbais corretos.
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Para Ilari (2001, p. 8), saber usar os tempos verbais adequados ¢ saber utilizar e

reconhecer as expressdes e as constru¢des verbais de modo adequado.

Reconhecer as expressdes e construgdes que indicam tempo, caracterizando
sua contribui¢do a interpretacdo das sentengas em que ocorrem; desenvolver
um conjunto de nogdes e uma metalinguagem adequada para a descri¢do das
expressdes e construgdes gramaticais que indicam tempo; elaborar
representagdes formais das sentencas que levam em conta as referéncias
temporais nelas contidas (ILARI, 2001, p. 8).

E para saber criar expressdes e enunciados coesos gramaticalmente corretos, primeiro
¢ necessario saber onde e como utilizar esses tempos verbais. Nosso foco serd os pretéritos
perfeito simples (indefinido), pretérito perfeito composto e o imperfeito, todos no modo

indicativo.

O pretérito perfeito simples, que também ¢ conhecido como indefinido, ¢ utilizado
para demarcar o passado na hora em que o enunciado esta sendo construido e nos indica que a
acdo aconteceu em dado momento que estd distante e acabado, ou seja, um passado ja

encerrado, por exemplo, (ontem, semana passada, Ha dois anos).

Miguel Herndndez nacié en La Ciudad de Guatemala en 1989.
En la semana pasada me encontré con una amiga de la escuela.

Ayer conoci un chico que me encanto.

Observe que todas as agdes dos verbos estdo indicando que ja foram acabadas, como:

nasceu, encontrou, conheceu.

O pretérito perfeito composto ¢ utilizado para falar de um passado também acabado,
porém mais recente, como, (hoje, este ano, este més, agora, essa semana). Sendo o pretérito
perfeito composto formado pelo verbo haver mais o participio. Este é o tempo verbal que ndo
¢ de costume se utilizar em Portugués, por isso por muitas vezes se torna bem mais demorado
o processo de assimilacdo e aprendizagem da colocagdo deste verbo em um enunciado,

porque como ja sabemos a primeira iniciativa de um novo falante ¢ tentar assimilar tudo desta
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nova lingua com sua lingua materna. Vejamos no exemplo abaixo algumas frases com o

pretérito perfeito composto.

Este afno he trabajado dos veces mas que el afio pasado.
Hoy he salido muy temprano.

Lara ha salido todas las noches esta semana.

Por fim o pretérito imperfeito do modo indicativo, que ¢ utilizado para descrever

situagdes habituais do passado, em uma dada época da vida. Veja nos exemplos:

Cuando yo era nina jugaba las mufecas.
Esta ciudad era mas tranquila antes.
Mi mama4 tenia pelo corto y llevaba gafas.

Saber em quais situagdes utilizar os tempos verbais ¢ de suma importdncia para o
aprendiz, porque ¢ a partir dessa marcacdo de tempo que ele saberd adequar sua fala e

elaborar frases coesas de acordd com o tempo a que este aluno quer referir-se.

2.1 GENEROS ORAIS

Sabemos que trabalhar estes tempos verbais em sala de aula por meio de filmes,
estaremos abordando também os géneros orais na aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - Espanhol (2006), ¢ necessario
que se desenvolva no aprendiz as quatro habilidades (leitura, escrita, fala e audi¢do). Para que
os alunos de E/LE possam ir adquirindo a habilidade da fala ¢ necessario que inicie o
processo de aprendizagem com pequenos didlogos, apresentagdes, falas prontas de como agir
no aeroporto, restaurante, supermercado, surgindo durante esta interacdo perguntas
pertinentes para que se faga uma andlise do contexto social, cultural e econémico de cada

situagdo. E de grande importancia que este aprendiz se familiarize com o idioma de maneira
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prazerosa e continua, ja que se faz necessario em aulas para aprender um novo idioma o

contato entre aluno-lingua.

A opgao do professor por usar o gé€nero filmico em sala de aula, podera trazer
consequéncias positivas para o aprendizado, pois sendo o filme, como ja foi dito, uma mostra
auténtica ¢ também uma boa maneira para que o aprendiz conhegca o outro, até entdo
desconhecido e que despertava a curiosidade, permitindo que esse professor possa explorar
bem o filme, abordando questdes sociais, econdmicas, culturais, a heterogeneidade ¢ as
variantes da lingua, além de manter o aluno em constante contato com o idioma a ser
aprendido. Almeida Filho (1993) nos apresenta que aprender uma nova lingua ¢ se deparar

com o outro, preparando-se assim para 0 novo.

O aprender uma lingua ¢ [...] aprender a significar nessa nova lingua e isso
implica entrar em relagdes com outros numa busca de experiéncias
profundas, validas, pessoalmente relevantes, capacitadoras de novas
compreensdes e mobilizadoras para agdes subseqiientes (ALMEIDA
FILHO, 1993, p. 15).

Abordaremos mais adiante no capitulo 2.1 algumas possibilidades para se utilizar o
cinema, como uma alternativa a mais para a explora¢do do género oral nas aulas de E/LE,
enfocando também o desenvolvimento da competéncia gramatical no aprendiz. A abordagem
sera feita a partir da elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de espanhol para
estrangeiros, pensando e tendo como base as dificuldades tidas pelos professores de uma
lingua estrangeira de encontrar materiais concretos € que contenham uma sistematizagao,
conceitos e informagdes contextualizadas dos contetdos que estdo sendo abordados em sala
de aula e que por muitas vezes acabam se detendo ao livro didatico, que por muitas vezes nao
¢ o suficiente para aprender um novo idioma. Faz-se necessario para este aprendiz que ele
saiba a importancia da heterogeneidade e a pluralidade de cada lingua, pois estes conceitos
além de mostrar as particularidades existentes entre as duas linguas colocam este aprendiz em
contato com a cultura do outro, conhecendo novas culturas, novos costumes e a partir deste

conhecimento poder reflexionar sobre as diferengas pertinentes entre as linguas.
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2.2 CONFECCAO DE MATERIAL DIDATICO

Na busca por elaborar exercicios que sejam realmente proveitosos para aprendizagem
do aluno de E/LE, ndo sé englobando as habilidades linguisticas, mas um processo em que
podemos desenvolver as competéncias, tornando este individuo em um aprendiz capaz de
saber desenvolver e utilizar seus proprios enunciados a partir de um estudo que lhe permite

todas as percepgdes que lhe forem possiveis.

Temos como materiais didaticos, tudo aquilo que ¢ utilizado pelo professor para
desenvolver seu plano de aula, como apostilas, cadernos, folhas de exercicios, quadros e
livros, porém desde ha alguns anos o docente vem repensando sua forma de trabalhar e assim
vem buscando novos materiais para serem trabalhos em sala de aula, optando muitas vezes
pela tecnologia, que vem sendo uma grande aliada do professor, tornando por muitas vezes as
aulas mais dindmicas, ndo querendo dizer que as aulas com o quadro e o giz sejam menos
proveitosas, pois por muitas vezes sabemos que a maneira de se explicar algo ¢ realmente
recorrendo ao “tradicional” método do giz e quadro. Assim, quando repensamos o uso do
quadro e livros em sala de aula, também podemos repensar o uso adequado das novas
tecnologias, pois como ja foi dito, pode esta sendo utilizada de maneira inadequada, com a
inten¢do de “tapa buraco” no caso de filmes, distrair os alunos com os power-points e relaxar
com os audios. Como vemos, o uso do video traz boas consequéncias, mas também podemos
presenciar seu mau uso, Barros & Costa (2010, p. 88) apresentam que os materiais devem
preencher os requisitos dos professores e as necessidades do aluno, precisando haver um
planejamento prévio de o que, porque e como utilizar esses materiais didaticos, sejam eles

livros, audio, filmes, slides, diciondrios, jornais, revistas.

Os materiais didaticos sdo as ferramentas de trabalho do professor; sem eles,
podemos afirmar, as possibilidades de desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem reduzem-se drasticamente. Trata-se, portanto, de um
componente fundamental para o estudo da lingua e sua escolha ¢ um passo
importante, jA4 que se devem considerar requisitos coerentes com oS
propositos do professor e da instituigdo, com os objetivos e necessidades dos
alunos, bem como com as diretrizes apontadas pelas leis e pelos documentos
que regem a educacdo brasileira (LDB, PCN, OCEM) (BARROS &
COSTA, 2010, p. 88).
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O professor quando for elaborar os materiais, deve buscar explorar ao maximo o tema,
estimulando o aluno a reflexdo, além de desenvolver a reflexdo do papel do aluno na
sociedade, valorizando sempre seus conhecimentos prévios, os motivando a querer aprender

mais, agucando a curiosidade do alunado.

Na busca por trabalhar os géneros orais e as novas tecnologias, desenvolveremos
atividades para serem utilizadas nas aulas de gramatica de E/LE. Pensando em uma
abordagem da gramatica, que acorresse de maneira reflexiva, a partir da observacdo dos
tempos verbais e filme e posteriormente uma analise desse uso. Sabemos que nem sempre o
estudo da gramatica se faz de maneira prazerosa, em nosso caso esse estudo serdo os tempos
verbais que podemos utilizar para referirmos ao passado em Lingua Espanhola, para tornar
este estudo um pouco menos enfadonho, nos guiaremos por meio das andlises de filmes
produzidos na lingua alvo, por serem mostras auténticas e contextualizadas, tentando
desenvolver no aluno a capacidade de comunicar-se e produzir estruturas discursivas. As
OCEM - Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - Espanhol (MEC, 2006, p. 144)
apresentam que se faz necessario o conhecimento de estruturas gramaticais, para que O

aprendiz seja capaz de criar enunciados, para que possa manter uma comunicagao.

O conhecimento gramatical necessario em lingua estrangeira deve levar o
estudante a ser capaz de produzir enunciados — simples ou complexos — que
tenham uma funcdo discursiva determinada. Essa capacidade, obviamente,
vai muito além da simples conjugagdo verbal, da exatiddo no emprego das
pessoas verbais ou das regras de concordancia, por exemplo. Assim, o foco
da gramatica deve voltar-se para o papel que ela desempenha nas relagdes
interpessoais e discursivas. (OCEM, 2006, p. 144)

As atividades que serdo desenvolvidas terdo como base o filme espanhol do cineasta
Pedro Almoddévar, Hable con ella (2001.) A escolha se deu a partir da observagao do filme,
no qual esta remetendo as vidas dos personagens ao passado. Utilizamos como base também a
atividade abaixo desenvolvida por Souza (2007, p. 132), que trata do filme acima citado.
Depois das andlises foram escolhidas cenas que foram utilizadas para posteriormente
desenvolvermos as atividades que sdo apresentadas a seguir. O objetivo das atividades ¢
despertar no aluno a aprendizagem do uso dos verbos, sendo de grande relevancia saber a que
verbos recorrer no momento do enunciado que estard sempre produzido durante a

comunicacao do interlocutor.
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2.1 ALGUNS EXEMPLOS

Pelicula: “Hable con Ella”

2.1.1 Ana fue sola al cine a ver Hable con ella, pelicula del cineasta espaiol Pedro
Almodovar. Al dia siguiente cuenta algunos fragmentos de la historia del filme a una amiga.
Rellena los espacios con los verbos indicados en pretérito imperfecto de indicativo.

En las fotos se ve a los actores que actuaron en la pelicula.

Hable con ella

"Hable con ella" es una pelicula sobre la alegria de narrar y sobre la palabra como arma para
huir de la soledad, la enfermedad, la muerte y la locura.

La pelicula va de narradores, narradores de si mismos, hombres que hablan a quién les pueda
oir y sobre todo a quien no puede oirles.

www.clubcultura.com (Adaptado)

(Javier Camara) Benigno ERA (Ser) un joven enfermero
que se enamord de Alicia y la AMABA (Amar) con
locura.

La VEIA (Ver) bailando desde la ventana de su piso. Todo

IBA (Ir) bien hasta que Alicia sufri6 un accidente.

(Rosario Flores) Lydia ERA (Ser) torera de profesion.
TOREABA (Torear) y DESAFIABA (Desafiar) la fuerza
de la naturaleza al enfrentarse con los toros sin mucho

cuidado.
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(Dario Grandinetti) Marco ERA (Ser) un escritor de
cuarenta y pocos afios. SE DEDICABA (Dedicarse) a

viajar y a escribir guias turisticas.

(Leonor Watling) Alicia ERA (Ser) una joven estudiante
de ballet.

Tabela 1: Atividade para exploracdo didatica do Pretérito Imperfeito do Indicativo. Desenvolvida por
Féabio Marques de Souza para a obra organizada por Daniel (2007, p. 132).
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2.1.2 Lydia tiene un desentendimiento con su novio y se queda sola, hasta que Marcos pide
para hablar un poquito con ella. Lydia acepta, pero solamente se ¢l la lleve a Madrid.
Ahora mira el didlogo de los dos dentro del coche y después completa los huecos con los

verbos en pretérito perfecto simple.

Marcos - ;/Quién le PUSO ( Poner) Lydia?
Lydia — Mi padre.

M — Era como predestinarla desde que NACIO
(Nacer).

L — Siempre QUISO (Querer) ser torero y se
QUEDO (Quedar) en banderillero.

FUE (Ir) la persona que mas me APOYO (apoyar) en este mundo, pero se MURIO

(morir) hace un afo.

M — Lo siento.

M — “El Pais” me ENCARGO (encargar) un reportaje sobre usted para el dominical en color.
L - ;Escribe usted de toros?

Su nombre no me suena.

M — La verdad es que no entiendo nada de toros.

L - ;Entonces qué hace aqui?

M- No entiendo nada de toros pero s¢ mucho de mujeres desesperadas.

L — Ah, ;Si?

(Y quién la ha dicho que yo estoy desesperada?

M — Me dio esa impresion. A usted los toros le dan igual.

L — Lo que le interesa es mi relacion con El nifio de Valencia. Pues digale “Al Pais” que no.
Qué me dejen en paz.

M — Buenas noches.

L — Buenas noches.

2.1.3 Ahora que ya completaste los huecos, haz la dramatizacién del didlogo con tu colega
mas proximo.

2.1.4 Conjuga los verbos destacados en el didlogo, para el pretérito imperfecto y en el
pretérito perfecto compuesto.
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2.1.5 Lea la sinopsis de la pelicula y después contesta lo que se pide.

Benigno es un enfermero que fue contratado para cuidar de Alicia una joven bailarina que
sufre un accidente y se encuentra en coma. Benigno ya estaba enamorado de ella, ya que su

escuela de balé era en frente su casa, donde mirada Alicia todos los dias.

a. De acuerdo con todo que estudiamos en clases sobre el pretérito perfecto compuesto, escoja

la mejor opcidn para los huecos abajo. jAtencion!

Benigno estaba haciendo con todos los dias era de costumbre, mirar Alicia por la ventana.
Alicia deja su cartera caer al suelo, Benigno baja las escaleras y coge su cartera, esta es la

primera vez que él va a tener un contacto con Alicia.

Hemos llegado — He ido — Ha debido — He descubierto — He estado.

Alicia - ;Qué pasa?

(Me esté siguiendo?

Benigno — No. Bueno si.

A- ;Si?

B — Es que creo que esto es tuyo. Que se te HA

DEBIDO caer.

A — Gracias.
B - (Esta todo?
A - Si.

B — No me quedo con nada, ;jeh?

A — Gracias.

B - ;{Donde vas?

A — A mi casa.

B - ;Te importa que te acompaie? No tengo nada que

l S57I 114 SR M~ hacer.

A — Bueno, pero voy a mi casa.

B — Si, si, claro. Me viene bien.
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Empiezan a charlar:

A — Yo no queria vivir sin bailar. Disfruto mucho viéndolo. ;A ti te gusta el baile?

B — Supongo, si claro. Pero, vamos, no HE IDO nunca a ver nada. ;Qué mas cosas haces
ademas de bailar?

A — Pues me gusta mucho viajar. Y voy mucho a la filmoteca a ver peliculas. Ultimamente

HE DESCUBIERTO el cine mudo. Es mi favorito. Me encanta.

B - (El cine mudo?

A. Si. (Y ti qué haces cuando sales?

B — Nada, yo no salgo.

A — Alguna vez saldras.

B — No, hasta hace poco HE ESTADO cuidando de mi madre, pero muri6 hace dos meses.

A — Lo siento. La mia también muri6, pero hace tempo ya. Pues, HEMOS LLEGADO.

Gracias por la cartera, ;eh?

B- De nada

b. Ahora traza el perfil de los personajes de la pelicula utilizando el pretérito imperfecto.

b.1) Benigno:

b.2) Lydia:
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b.3) Alicia:

b.4) Marcos:

2.1.6 Tras el visionado del fragmento de la pelicula Hable con Ella que presenta la entrevista
de la torera Lydia a un programa de tele, completa con los verbos correspondientes en el

pretérito perfecto simples o pretérito perfecto compuesto.

Ilutrag:ﬁo 1: cena do filme Hable con Ella.

Presentadora: Seis toros y una mujer. El proximo miércoles en la tradicional plaza de
Brihuega, Lydia Gonzalez se encierra con seis toros.

Seis toros son muchos, Lydia.

Lydia: Buenas Noches.

Presentadora: ;Por qué una decision tan dréstica?
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Lydia: Mi trabajo es torear. Dos toros, seis, los que me echen.

Presentadora: Dicen que muchos toreros se _ HAN NEGADO (Negar - Ellos) a torear con

usted por el mero hecho de ser mujer.

Lydia: La gente puede decir lo que quiera, all4 cada cual.

Presentadora: Hay demasiado machismo en el mundo del toro, tiene que reconocérmelo. Con
excepciones, claro. Porque al Nifio de Valencia no le IMPORTO (Importar - ¢l) compartir
cartel con usted durante varios meses.

Lydia: Eso ya PASO. (Pasar — él)

Presentadora: ;(Usted cree que fue todo un montaje para promocionarse ¢l y que cuando lo
CONSIGUIO (Conseguir —él)la DEJO (Dejar — él)?

Lydia: Le ADVERTI (Advertir — yo) en el camerino que no iba a hablar de este tema.
Presentadora: Pero hablar es bueno mujer. Hablar es bueno, y hablar de los problemas es el
primer paso para superarlos. — Porque al Nifio de Valencia...

Lydia: ;Y dale!

Presentadora: Lydia, tesoro, no seas ordinaria, déjame terminar la pregunta.

Lydia: ADVERTI (Advertir) en el camerino que no queria hablar de este tema.

Presentadora: Tu en el camerino no me ADVERTISTE (Advertir) nada. Y no me gusta que

digas esas cosas porque la gente puede pensar que nosotros pactamos las entrevistas y yo no
pacto nada. Yo s6lo hago vivo.

Soy de las pocas que se atreven con el vivo. Lo mismo que tu deberias atreverte a reconocer
que t¢ HAN CHULEADQO (Chulear — Ellos), porque El Nifo de Valencia te HA
CHULEADO (Chulear — ¢éI). Un hombre que HA COMPARTIDO (Compartir- éI) no sélo la

fama y el altero sino también la cama, te HA DEJADO (Dejar — ¢él) tirada cuando a ¢l le HA
VENIDO (Venir — ¢l) bien.
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CONSIDERACOES

Constatamos que a aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua estrangeira implica no
desenvolvimento do aprendiz de forma a conquistar varias competéncias, tendo em vista que
sera preparado para interagir em diversas situagdes, de cunho social, politico e cultural, de
forma a adequar-se aos mais variados contextos.

Com essa pesquisa percebemos que para que o falante possa adquirir conhecimentos
da lingua ¢ necessario que ele desenvolva a competéncia intercultural, que pressupde o
dominio de conhecimentos para além da gramatica, em situagdes multiplas, além de
compreender a diferenca existente entre as culturas e consequentemente conhecer e respeitar o
outro.

Por meio da analise do filme Hable con ella (2001) partimos para a discussao acerca
da importancia de se utilizar os géneros orais em aulas de E/LE (Espanhol — Lingua
Estrangeira), sabendo que por muitas vezes estes géneros podem nos ajudar a expor ao
aprendiz as regras linguisticas e sociais de maneira dindmica, propondo-lhe um contato com
este novo idioma. Partindo do fato dos géneros orais serem mais dindmicos, escolhemos o
filme, que nos propicia mostras auténticas ¢ sem manipulagdes com fins didaticos para
desenvolver unidades para ensinar os tempos verbais, neste caso, os passados (simples,
composto e imperfeito), para instigar nos aprendizes a aquisicdo da subcompeténcia
gramatical, tentando deixar de lado o conceito de que estudar gramatica ¢ algo por muitas
vezes necessario, porém cansativo e enfadonho. Por este motivo resolvemos direcionar este
estudo utilizando o cinema que com todo o seu aparato tecnoldgico para narrar e documentar
histérias pode ser um grande aliado do professor, por ser uma ferramenta ludica que quando
bem utilizada pode potencializar o complexo processo de ensino-aprendizagem.

O professor de lingua estrangeira, tendo em vista a importancia de desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, pode lancar mao desta ferramenta que permite a
contextualizagdo verossimil das mais diversas situacdes comunicativas, possibilitando

inclusive o tratamento de questdes gramaticais de forma comunicativa e contextualizada.
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SINOPSE DO FILME

Hable con ella — Pedro Almodovar (2001)

O filme relata a histéria de quatro personagens,
Benigno que ¢ um enfermeiro que se apaixonou por Alicia
que frequenta uma escola de Balé em frente a casa de
Benigno.

Alicia sofre um acidente e ndo frequenta mais o Balé,
deixando Benigno preocupado, ele decide ir em busca de
noticias dela e descobre que a mesma sofreu um acidente e
estd em coma internada no mesmo hospital que ele trabalha.
Benigno passa a cuidar dela, falando com ela todos os dias
mesmo sabendo que Alicia ndo o escuta, ja que estd em
coma.

O outro personagem ¢ Marco um jornalista que foi
designado para entrevistar uma famosa toureira chamada Ilustragdo 2, Capa do filme Hable con ella
Lydia, que se envolveu em varias noticias por ter dito um romance com um toureiro muito
famoso da Espanha. Tornaram-se amigos e depois namorados, porém Lydia sofreu um
acidente durante uma apresentagao, foi atingida por um touro e também fica em coma.

A partir dai as histérias comegam a se entrelacaram, ja que estardo todos no mesmo
hospital e compartilhando de historias parecidas.

Ilustragao 3: Cena do filme Hable con ella



