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RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM: a visdo dos atores envolvidos neste processo
na cidade de Campina Grande, PB.

RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ verificar a realidade do ensino e aprendizagem de Ciéncias em
escolas publicas de ensino fundamental no municipio de Campina Grande, Paraiba, a partir
das percepcdes dos atores envolvidos nestes processos. Para a realizacdo do estudo,
participaram quatro professores de ciéncias e 133 alunos do 6° ao 9° ano de trés escolas
publicas, na faixa etaria entre 11 e 16 anos. Os dados foram coletados através de questionario
do tipo misto — questdes de multipla escolha e questdes abertas, sendo a amostra aleatoria e os
dados foram analisados de modo descritivo, com abordagem quantitativa. Faz parte dos
objetivos da educacdo ajudar os alunos a estimular o raciocinio logico, a curiosidade e
oferecer condi¢des adequadas para torna-los mais aptos a enfrentar os desafios da sociedade
contemporanea, no entanto a educacdo tradicional contrapde esses objetivos por apresentar
escolas onde o processo de ensino se desenvolve de forma sistematica, em cujas salas de aulas
os alunos sdo instruidos pelos professores para memorizar conteudos programaticos
desconectados e descontextualizados e, quando solicitados em algum tipo de avaliacao,
reproduzi-los. Observa-se que em algumas praticas pedagogicas o ensino ndo proporciona
metodologias inovadoras capazes de envolver o aluno com a disciplina. Essa problematica
gera insatisfacdo por parte dos alunos, e em consequéncia dos professores, por refletir no
comportamento dos alunos na sala de aula. Deve-se resgatar a motivacao e interesse de modo
a ampliar os horizontes da educacdo e proporcionar um ensino de qualidade ndo s6 de
ciéncias, mas em todas as disciplinas oferecidas para o ensino fundamental. Conclui-se, que a
formacao de professores necessita dar énfase a uma formagdo que conduza o profissional da
educacdo a uma pratica docente ativa com atuacdo e reflexdo sobre sua acdo, diferente do
estagio formador, e que a educagdao familiar dos alunos precisa ser trabalhada para que haja
mais respeito no ambiente escolar, resgatando assim, o interesse ¢ a motivagdo dos atores
envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino. Disciplina de Ciéncias. Motivagdo. Interesse.
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1 INTRODUCAO

Faz parte dos objetivos da educag@o ajudar os alunos a estimular o raciocinio 16gico, a
curiosidade e oferecer condi¢des adequadas para tornd-los mais aptos a enfrentar os desafios
da sociedade contemporanea, no entanto, a educagao tradicional contrapde esses objetivos por
apresentar escolas onde o processo de ensino se desenvolve de forma fragmentaria e
descontextualizada, em cujas salas de aulas os alunos sdo instruidos pelos professores para
memorizar conteidos programaticos desconectados de suas realidades e que, quando
solicitados em algum tipo de avaliagdo, devem reproduzi-los.

A falta de conexdo entre o conhecimento escolar, o cientifico € o contexto soécio ambiental
dos estudantes, resulta na falta de motivacao destes, gerando uma barreira para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem. Os alunos ndo aprendem por ndo se sentirem motivados, o que
gera um ciclo (POZO; CRESPO, 2009).

Esse tipo de ensino apresenta falhas por enxergar o aluno de forma mecanica,
fragmentada, ¢ embora essa pratica exija apenas repeticdo das informagdes que foram
repassadas, nem sempre o resultado avaliacional ¢ positivo. Muito pelo contrario, a realidade
que nos deparamos ¢ que ha uma grande deficiéncia no nivel de aprendizagem dos alunos em
relagdo aos conteudos.

Observa-se que em algumas praticas docentes o ensino ndo proporciona
metodologias inovadoras capazes de envolver o aluno com a disciplina. Essa problematica
gera insatisfacdo por parte dos alunos, e em consequéncia dos professores, por refletir-se no
comportamento ¢ na aprendizagem dos alunos. Também devemos atribuir responsabilidade
dessa situacdo para praticas que partem do proprio corpo académico, como a desorganizag¢ao
pedagogica gerando a falta de metas comuns, que necessita de mudangas urgentes para que
possa atuar de maneira simultanea democratizando o processo de ensino.

A debilidade da educagdo publica brasileira também ¢ vista como consequéncia dos
baixos investimentos governamentais, que fica evidenciado na falta de valorizagdo
profissional do professor, na infraestrutura deficiente das escolas ¢ no repasse insuficiente de
verbas. Esse descrédito reflete diretamente na sala de aula, tanto por parte dos alunos, que
muitas vezes ndo mantém o rendimento por falta inclusive de merenda, ja4 que para muitos
essa refeigdo ¢ indispensavel, quanto por parte dos profissionais, que pela ma remuneragao
acabam assumindo cargas horarias exaustivas ¢ perdendo o estimulo necessario para

desenvolver um bom trabalho.
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Segundo Freire (2001), formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando,
mas provocar nos educandos uma reflexao critica da realidade em que eles estdo inseridos.
Por isso, pensando no futuro do nosso pais que devemos prestar uma maior atengdo a
educacdo das criangas e jovens, visando a qualificacdo dos nossos futuros cidadaos.

Um pouco mais de esfor¢co para utilizar recursos como videos, aulas praticas,
dindmicas ou qualquer outra atividade que esteja relacionado com aulas mais interativas,
mostraria aos professores que nio € apenas através de teorias que se obtém conhecimento.

Devemos partir do principio que a educagdo ¢ o instrumento mais eficiente para essa
mudanca e concretiza-la depende da ousadia pedagogica dos que fazem a escola, que ¢ a
partir de uma educacdo bem fundamentada, que os alunos estardo aptos a construir
pensamentos € comportamentos necessarios para conviver no meio social e profissional com o
equilibrio e o sucesso desejado.

Assim como em toda intera¢cdo humana, o ensino deve propiciar uma boa relagdo entre
professor e aluno para que se tenha €xito no processo ensino- aprendizagem. Fica clara essa
importancia quando nos deparamos com as aulas praticas e pesquisas, que sao atividades que
obtém maior sucesso se houver o dialogo entre os individuos.

Para amenizar a situacdo atual desse cenario, deve-se resgatar a motivagdo e interesse
dos atores envolvidos nesse processo, de modo a ampliar os horizontes da educacdo e
proporcionar assim, um ensino de qualidade ndo s6 na disciplina de ciéncias, mas em todas as
oferecidas para o ensino fundamental.

O objetivo desse estudo ¢ verificar a partir desses pressupostos a importancia da
relacdo ensino-aprendizagem de ciéncias no ensino fundamental II de escolas publicas de
Campina Grande/PB, analisando a relacdo aluno e professor, e se o que esta sendo oferecido
em sala de aula pelos docentes esta sendo benéfico e significativo para os educandos, gerando
uma aprendizagem com reflexos no pensar, no agir, no fazer, no sentir, refletindo-se no

convivio entre estes individuos.

2 REFERENCIAL TEORICO

No Brasil a disciplina de Ciéncias/Biologia comecou a fazer parte da grade curricular
obrigatoria nos anos finais do antigo curso ginasial ap6s a publicacdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (LDB) n° 4.024/61 (KRASILCHIK, 1987). No curriculo do ensino

primario, as ciéncias naturais passaram a constar de forma efetiva a partir de 1970, quando foi
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promulgada a Lei 5.692/71, a qual reestruturou os niveis de ensino e tornou o ensino de
ciéncias obrigatorio no 1° grau (que corresponde hoje ao ensino fundamental).

Segundo Malafaia; Barbara; Rodrigues (2010) o ensino de biologia apresenta uma
grande relevancia no cenario educacional uma vez que estd diretamente interligado com o
cotidiano dos alunos e que os saberes cientificos sdo necessarios para o desenvolvimento
social e tecnologico.

Muitos dos aspectos educacionais dos cursos de biologia remetem a um modelo
educacional no qual o aluno apenas absorve um conteido cientifico imutavel e
preestabelecido (BITTENCOURT; CAMERINI, 2016), esta perspectiva esta de acordo com o
pensamento desenvolvido por Paulo Freire (1970) em seu livro Pedagogia do Oprimido, ao

construir os conceitos de educag@o bancaria e de educacdo libertadora. Segundo ele:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢do bancaria da educaggo, em
que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1970, p.
33).

Partindo disso, surge uma premissa do incentivo a participacao e a construgao bilateral
do conhecimento em que nos remetemos ao aspecto social e percebemos que ¢ comum que
muitos alunos tenham um conhecimento prévio, este conhecimento deve ser aperfeigoado
pelo professor na busca de transformar em termos técnicos e cientificos o que o aluno tenta
expressar em uma forma de conhecimento pratico (GRANVILLE, 2007). Essa exigéncia
quebra o aspecto retrogrado do processo de ensino e aprendizagem.

A dindmica de sala de aula exige do professor criatividade e flexibilidade
(ALENCAR; FLEITH, 2003), a constru¢ao do conhecimento com o aluno ¢ vidvel, uma vez
que problemas ou ocasides vivenciadas no cotidiano podem aprimorar uma aula.

O conhecimento tem mais valor quando ¢ construido em grupo, pois assim temos a
capacidade de repartir o saber e aprendemos com o que os outros repassam para nos. E ¢
assim, nesse método de constru¢ao do conhecimento em coletividade, que o ensino deve focar
(YUS, 2002).

A formacao profissional dos docentes € um periodo muito importante para colaborar
com essa dindmica de ensino. O novo curriculo para o ensino de biologia requer um grande

aperfeicoamento profissional, desde a sua formacgdo inicial até a formacdo continuada, que
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deve acompanhar a sua atuagdo em sala de aula. Neste momento surge uma dificuldade por
parte dos licenciandos, devido as universidades publicas e privadas ofertarem poucos
componentes curriculares que possam dialogar e ser de cunho reflexivo (ARAUJO; MELO,
2001), disciplinas essas que podem ser aplicadas em vivéncias futuras, no caso em questao a
escola, ou seja, que possam somar na carreira docente € ndo somente ter uma abordagem com
excesso de conteudo (GATTIL; NUNES, 2009).

Embora surja essa dificuldade, a formagao inicial do professor ¢ apenas um passo na
constru¢do da identidade que este adquiri em sala de aula, uma vez que ha uma necessidade
constante de aperfeicoamento profissional do docente. Deste modo, percebe-se que a

formacao do professor se dd de uma forma continua, como afirma Paulo Freire (1991):

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica (FREIRE,

1991, pag. 58).

Um passo importante em se tornar docente ¢ o se sentir ¢ se empoderar do
conhecimento como um docente e ndo como um mero repassador de conteido (FREIRE,
1970). O papel do professor em sala de aula ¢ fundamental para o desenvolvimento de um
aprendizado de qualidade. Quando se impdem barreiras na metodologia aplicada pelo
professor ao lecionar suas aulas, quase sempre o resultado ndo ¢ satisfatorio. Ele tem o dever
de promover a educagdo e o direito de exercé-lo como achar que ¢ necessario, apesar de ndo

ser i1ss0 0 que encontramos na realidade das salas de aulas, como alerta Freire (1987):

Os professores sofrem uma dualidade que se instala na
"interioridade" do seu ser. Descobrem que, ndo sendo livres, ndo
chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas temem ser. Sao eles
e ao mesmo tempo € o outro introjetado neles, como consciéncia
opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem
duplos. Entre expulsarem ou ndo ao opressor de "dentro" de si. Entre
serem espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de
que atuam, na atuagdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou
ndo terem voz, castrados no seu poder de criar e recriar, no seu

poder de transformar o mundo. (FREIRE, 1987, p. 19)
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Percebemos que na concepgao bancaria do processo de ensino aprendizagem hd um
cerceamento da liberdade criadora do docente e a formagao de uma barreira entre o educador
e o educando e isto, muitas vezes, se deve a uma inflexibilidade do professor em abrir espago
para o aluno em sala de aula.

Desse modo, ¢ necessario identificar as dificuldades encontradas pelos professores e
alunos quanto ao ensino de ciéncias no nivel fundamental e buscar uma féormula eficaz de
sanar as deficiéncias apresentadas por eles, tentando assim alcangar uma melhoria na relagao
ensino/aprendizagem para que sejam satisfatorias, para as duas partes, sua interagdo em sala

de aula.

3 METODOLOGIA

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, a pesquisa foi do tipo descritiva com
abordagem quantitativa, tendo como amostra quatro professores de trés escolas de ensino
fundamental da rede publica estadual da cidade de Campina Grande - PB, e 133 alunos destas
mesmas escolas. A selecdo da amostra ocorreu de forma aleatoria, sendo, pois, sujeitos da
pesquisa 137 individuos, divididos em dois grupos.

O questionario ocorreu através da livre adesdo e ficou distribuida da seguinte forma: a
escola 1 colaborou com 40 alunos entrevistados sendo distribuidos 25% para cada turma e um
professor. A Escola 2 disponibilizou 41 alunos, sendo 27% do 6° ano e as demais turmas
(7°,8°¢ 9°) com 24% e um professor colaborador. A terceira escola, contou com 52
entrevistados sendo que a distribuig¢@o ficou 19% para as turmas 6°, 8° e 9° (10 para cada) e

43% para a turma do 7° ano e dois professores colaboradores.

3.1 AREA DE ESTUDO

Campina Grande (Figura 1) ¢ um municipio da Paraiba, estando incluido na area
geografica de abrangéncia do semiarido brasileiro, definida pelo Ministério da Integragao
Nacional em 2005. Sua populagdo ¢ estimada de 407.754 habitantes e a caatinga ¢ o bioma
predominante (IBGE, 2016).
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Figura 1- Localizagao de Campina Grande.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o fundamento dessa pesquisa, ocorreu a aplicagdo de um questionario
com quatro professores e 133 alunos de turmas do 6° ao 9° ano de 3 escolas da rede publica

estadual, localizadas no municipio de Campina Grande, entre os meses de agosto a novembro
de 2016.

4.1 DADOS COLETADOS JUNTO AOS DISCENTES

Os dados obtidos foram tabulados e analisados, alcancando-se o perfil dos alunos

entrevistados com os seguintes resultados:

Tabela 1 - Faixa etaria dos alunos

11-13 14-16 17 OU MAIS
ESCOLA 1 23 17 0
ESCOLA 2 31 10 0
ESCOLA3 39 13 0
TOTAL 93 40 0

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 1 traga o perfil dos alunos, onde 70% dos entrevistados se enquadram numa
faixa etaria de 11 a 13 anos e 30% desses alunos se encaixam na media de idade entre 14 a 16

anos e 0% dos entrevistados com idade de 17 anos ou mais.
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Atualmente com o Ensino Fundamental de nove anos ¢ de acordo com a Resolugdo
CNE/CEB n° 3/2005, que divide esse ensino em duas fases, chamadas de: anos iniciais com
cinco anos de duracdo, para estudantes de seis a 10 anos de idade; e anos finais, com quatro
anos de duracdo para os de 11 a 14 anos, percebemos que o nosso publico entrevistado se

enquadra no disposto na citada Resolugao.

Tabela 2 — Nivel de afinidade dos alunos com a disciplina de Ciéncias

SIM UM POUCO NAO
ESCOLA 1 25 15 0
ESCOLA 2 23 18 0
ESCOLA3 39 13 0
TOTAL 87 46 0

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Os dados da tabela 2 apontam o grau de afinidade dos alunos das escolas pesquisadas
pela disciplina de ciéncias. Percebe-se que 65% dos alunos afirmam gostar, 35% afirmam
“gostar um pouco” e 0% nao gostam da matéria.

Percebe-se nos dados expostos, que um dos pré-requisitos para uma aprendizagem
adequada esta presente na amostra entrevistada, que € a motivagao inicial, o gostar de estudar
ciéncias por parte dos alunos. Essa receptividade por parte dos alunos pode criar condig¢des

para a realiza¢do de um trabalho adequado por parte do professor.

Tabela 3 — Nivel de utilizagdo pelos alunos dos conceitos estudados em sala de aula

SIM UM POUCO NAO
ESCOLA 1 25 15 0
ESCOLA 2 24 16 0
ESCOLA3 33 19 1
TOTAL 82 50 1

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Os resultados da tabela 3 indicam que 62% dos alunos ja utilizaram ou ainda utilizam
algum conceito ou técnica das aulas praticas estudado pela disciplina em algum momento do
seu cotidiano. Outros 37% alegam ter usado pouco algum conceito repassado e desse universo
1% afirmou nunca ter precisado utilizar algum conceito de ciéncias.

Esse alto indice de alunos que alegam utilizar “um pouco” ou “nao” utilizar os

conceitos aprendidos em sala de aula provoca uma grande preocupacdo pelo fato de que,
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através dessas respostas, estdo afirmando ndo entenderem que a ciéncia estd presente no nosso
cotidiano o tempo inteiro e na maioria das vezes da maneira mais simples, e que o verdadeiro
sentido do conhecimento ndo esta provocando o senso critico e utilitario que ele deve
produzir. Entdo, os contetidos vistos estdo servindo apenas para memorizacdo momentanea e

reproducdo para a prova.

Tabela 4 — Contetdos mais interessantes estudados na disciplina de Ciéncias.

Conteudo Respondentes
Corpo humano (anatomia) 38
Os invertebrados ou vertebrados 32
Sobre as doengas 24
Sobre as plantas 22
Sobre o Sistema Solar 10
Fisica 7

Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Vimos na tabela 4 que 62% os alunos entrevistados afirmaram que utilizam ou ja
necessitaram de algum conceito ou pratica estudado pela disciplina em algum momento do
seu cotidiano.

De acordo com os dados apresentados na tabela 4, os alunos quando questionados
sobre o que mais gostaram de estudar na disciplina foi visto que 29% dos entrevistados
tiveram prazer em estudar o corpo humano (anatomia), sendo esse o maior percentual de
preferéncia. Outros 24% gostaram dos contetidos relacionados ao universo animal de modo
geral, tanto dos seres Invertebrados como os Vertebrados. Os temas relacionados a Doencas
foram preferéncia de 18% dos alunos, seguido do assunto sobre o reino Plantae com 17%,
Sistema Solar com 7% e em Ultimo lugar os contetidos de Fisica com 5%.

Conteudos relacionados a0 meio ambiente e o corpo humano sempre sao vistos como
assuntos “faceis” ou mais “entendiveis” quando comparados a algum tema que venha
percorrer o caminho do célculo. Essa barreira ¢ advinda de um conceito pré-formado de que
as areas de exatas sdo tradicionalmente setores que apresentam maior dificuldade e isso se
reflete nos altos indicies de reprovacao na area.

O aluno estard motivado para os estudos quando o assunto trabalhado atingir o seu

interesse. Desse modo, o aluno perceberd na aprendizagem a satisfagdo de sua necessidade de



18

conhecimento. Um dos pontos de critica para andlise da escola ¢ o fato de o ensino tradicional

ndo considerar interesses da vida do aluno.

Tabela 5 — Sugestdes de mudangas nas aulas de Ciéncias feitas pelos alunos.

Sugestoes Respondentes
Trocar as aulas teodricas por praticas 44
Trocar o excesso de teorias por mais exercicios 40
Trocar de professor 25

Néo mudar em nada 18
Trocar o barulho por mais siléncio 6

Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 5 mostra as principais mudangas nas aulas de ciéncias sugeridas pelos alunos.
A maioria, ou seja, 33% responderam que as aulas tedricas deveriam ser substituidas por aulas
praticas. E fato que se faz necessario um embasamento teérico do que se transmite dentro da
sala, porém a fixacdo e absor¢do do contetdo se tornam mais simples quando associado com
atividades praticas. E claro que nio ha tempo suficiente para praticas em todas as aulas, mas
cabe ao professor conseguir atingir da maneira mais eficaz o entendimento do seu publico.

Dos alunos entrevistados, 30% indicam a troca do excesso de teoria por exercicio.
Esse tipo de resposta se torna muito comum entre os alunos, por se tratar de uma metodologia
rotineira e cansativa, onde os alunos se deparam com a mesma situa¢do diariamente dentro da
sala de aula. Vale salientar que os alunos nao pedem a exclusdo da teoria, mas sim a aplicacao
desta através de exercicios.

Outros 19% dos alunos sugeriram que mudasse o professor responsavel pela disciplina
de ciéncias. De acordo com esse dado supracitado, faz-se necessdrio verificar como esta
ocorrendo o processo pedagogico e que atitudes podem ser tomadas a fim de melhorar as
condig¢des de participacdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a relacao
saudavel entre professor e aluno contribuira para o crescimento de ambos, pois, muitas vezes,
o aluno ndo gosta da disciplina por ndo aceitar a postura do professor.

Para Vygotski (1984), a sala de aula ¢, sem duvida, um dos espagos mais oportunos
para a construcdo de acdes partilhadas entre os sujeitos. A mediacdo ¢ um elo que se cria na
interacdo do processo ensino aprendizagem e a educacdo ¢ alimentada pelas relagdes
estabelecidas entre professor-aluno. Para que o aprendizado seja mais eficaz e relevante ¢é

necessaria a contribuicao dos professores e alunos durante o processo. Para isso ¢ necessario a
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implementa¢do de aulas inovadoras, sejam elas praticas ou teoricas, que promovam o
estimulo aos alunos, resultando em uma maior dedicag¢do destes aos estudos.

Sabe-se que ndo ha receita de como ensinar, visto que se torna necessario ter em mente
que o processo de ensino pode levar a construgdo ou a destruigdo. Isto porque, quando se
mantém um bom relacionamento, se constroi, de maneira mais adequada, um bom
aprendizado. Por outro lado, se uma boa relagdo ndo se faz presente, podera influenciar
negativamente o aluno, considerando que o mesmo possa vir a adquirir dificuldades
disciplinares.

Dos entrevistados, 13% estdo satisfeitos com as aulas de ciéncias e ndo sugeriram
nenhuma mudanga e outros 5% gostariam de mudar o excesso de barulho por mais siléncio.
Vale destacar essa mudanca sugerida pelos alunos, pois esta problematica, além de atrapalhar
durante as atividade traz uma gama de consequéncias, como a interferéncia na atengao dos alunos
que realmente estdo interessados no contetido, e a dificuldade de concentracdo do professor, que

por sua vez sente-se desestimulado a continuar a aula.

Tabela 6 — Cite algo que vocé gosta das aulas de Ciéncias.

~ Respostas Respondentes
Disseram gostar mais das atividades como: dindmicas, exercicios, praticas ou textos 85
informativos.
Alegam gostar do professor. 30
Disseram ndo gostar de NADA. 18
Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 6 apresenta os principais motivos dos alunos afirmarem gostar das aulas de
ciéncias. Como esperado, a maioria, 64% gostam das aulas com atividades como dinamicas,
exercicios, as praticas e os textos informativos. Outros 22% apreciam mais as aulas devido ao
professor responsavel pela disciplina e os outros 14% responderam nao gostar de nada que
acontece durante as aulas de ciéncias.

Observa-se que nas respostas da tabela anterior os alunos buscam basicamente trocar
os pontos que os desagradam pelos que os satisfazem. Isso ¢ perceptivel quando comparamos
os dados das tabelas 5 e 6. Na tabela 5, 84 alunos sugeriram a mudanga das aulas tedricas, ou
0 seu excesso por aulas praticas ou com mais exercicios e na tabela 6, 85 destes afirmam
gostar das aulas dindmicas, exercicios, praticas ou textos informativos. Também de forma

comparativa, na tabela 5, 18 alunos afirmam ndo desejar mudar nada nas aulas e na tabela 6,



20

18 alunos dizem ndo gostar de nada nas aulas, contudo, nessa parcela da amostra, apenas

quatro alunos corroboram com ambas as respostas.

Tabela 7 - O contetdo estudado nas aulas de Ciéncias ja ajudou em algo na sua vida? Se sim, como?

Conteudos Respondentes
Disseram ja ter ajudado na identificagdo de doengas ou higiene 45
Utilizaram para reconhecer as fases da dgua 26
Para reconhecer o proprio corpo 25
Nunca utilizaram ou ndo lembram 23
Disseram ter ajudado, sem descrever a maneira. 13
Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 7 apresenta como as aulas de ciéncias ajudaram no dia a dia dos alunos e
como isso aconteceu. Os alunos que foram auxiliados na identificagdo de doengas ou
utilizaram para melhoria da higiene totalizaram 34%. As aulas também ajudaram 20% dos
alunos a reconhecer o proprio corpo e outros 19% a reconhecer e identificar as fases da agua.
Outros 17% responderam nunca terem sido ajudados ou ndo lembram e outros 10% afirmaram
ja terem sido ajudados, mas ndo justificaram de que modo isso aconteceu.

De acordo com as respostas apresentadas pelos alunos entrevistados, vimos que 65%
responderam utilizar os conceitos estudados na disciplina de ciéncias no seu cotidiano ¢ a
partir dessas respostas eles descrevem a maneira que esses conceitos ajudaram de forma
pratica. Como percebemos, pelas respostas da maioria, a ciéncia é caracterizada por se
destacar em relagdo ao estudo da vida e isso prova que de uma maneira ou de outra ela esta

sempre presente no cotidiano.

Tabela 8 — A importancia de estudar Ciéncias para os alunos

Respostas Respondentes
Acham que ¢ importante para o dia-dia por fornecer informag¢des importantes 67
Acham importantes por obter conhecimento 38
Por ser necessario para passar para o ensino médio 28
Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).
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Nessa tabela estdo as principais respostas dos entrevistados em relagdo a importancia
de se estudar ciéncias. A importancia para o dia a dia por fornecer informagdes importantes
foi a resposta de 50% dos alunos. Outros 30% acham o estudo importante pelo fato de se
obter conhecimento e o restante, 20%, acham a matéria importante para concretizar o mérito
de passar para o ensino médio.

A tabela 7 descreve a forma que os contetidos de ciéncias ajudaram no cotidiano dos
alunos entrevistados, enquanto na tabela 8 os alunos descrevem a importancia de se estudar
essa disciplina. Ambas apresentam dados importantes para entendermos a concepgdo dos
alunos sobre as aulas de ciéncias. Na tabela 7, 72% alunos apontaram usos cotidianos do
conhecimento adquirido nas aulas de ciéncia, mas na tabela 8 apenas 50,4% respondentes
identificam com clareza essa aplicabilidade.

E preocupante que 27% dos alunos afirmem nunca ter utilizado o conceito de ciéncias
ou ndo lembrarem como esse contetido pode ter ajudado em seu cotidiano, como mostra a
tabela 7, e a0 mesmo, conseguirem reconhecer a importancia de se estudar essa disciplina
como vimos nesta tabela 8 que todos os entrevistados conseguiram descrever o seu ponto de
vista sobre a importancia de se estudar ciéncias, embora 21% destes descrevam que esse tipo
de estudo seja necessario apenas para obter nota suficiente para entrar no ensino médio.

E importante ressaltar o ensino para o alunado, de modo que ele veja o estudo da
ciéncia como uma ferramenta de alto valia, pois ela ¢ capaz de fazer o aluno observar o
mundo de uma maneira nova, mais completa e mais rica, entendendo cada detalhe e
conseguindo perceber a aplicabilidade dos conceitos. Através dessa disciplina, percebemos
que precisamos colaborar para a compreensao do mundo e suas transformagdes, e de como ¢
necessario nos transformarmos em individuos participativos e tomar consciéncia de que

somos parte integrante para a evolucao dessa matéria e do universo.

Tabela 9 - A sua escola apresenta condigdes (como laboratorio e aulas praticas) para uma boa aula de Ciéncias?

Respostas Respondentes

Disseram NAO haver condigdes necessarias para uma boa aula pratica 92

Disseram SIM, porém ¢ feito com pouca frequéncia. 38

Nio haver aula pratica (nenhuma) 03
Total 133

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).
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Os resultados obtidos através do questionario em relagdo as condigdes necessarias para
uma boa aula de ciéncias foram surpreendentes, mostrando que 70% responderam ndo haver
condicdes necessarias para aulas praticas com uso do laboratorio. Outros 28% afirmam haver
sim essas condi¢cdes adequadas, porém a realizacdo dessas aulas ocorre com pouca frequéncia
e 2% afirmaram ndo haver aula pratica.

Embora o ensino de ciéncias seja capaz de envolver e motivar os alunos por abordar
conhecimentos relativos a vida em suas diversas manifestacdes, as escolas, mesmo aquelas
que possuem um local apropriado, como laboratorio e materiais que poderiam ser usados para
uma abordagem diferenciada ndo tém, no geral, explorado essa vantagem para promover um
ensino significativo.

Os professores por motivos como a falta de atividades prontas, falta de tempo para
planejar a atividade desejada e falta de interesse em desenvolver estratégias motivadoras
como aulas de campo, videos, dentre outros, acabam influenciando negativamente para que
aulas mais interativas ndo ocorram, o que gera uma lacuna no aprendizado dos alunos. Outro
ponto que colabora para esse problema ¢ a falta de preparagdo dos professores que muitas
vezes se sentem inseguros para realizar aulas praticas porque nao tiveram o acesso devido aos
laboratérios durante sua formacdo ou por se sentirem sozinhos para assumir a
responsabilidade de executar as praticas.

Estudos mostram que a pratica de trabalhos em laboratério promove no aluno o
desenvolvimento de habilidades e por consequéncia a fixacao do conhecimento através do que
foi aplicado. A mudanca nesse aspecto pode contribuir para mudar o pensamento dos alunos
que alegam gostar pouco (35%) de ciéncias (Tabela 2) e despertar nestes o gosto pela area.

E importante ser enfatizado que o conhecimento teérico necessita ser integrado com o
pratico de forma que nao se fragmentem, mas promovam o processo de ensino-aprendizagem

mais eficiente.

4.2 DADOS COLETADOS JUNTO AOS DOCENTES

Para o levantamento de dados junto aos professores, foi aplicado um questiondrio, com
o intuito de obter informacdes referentes ao sexo, faixa etdria, tempo de ensino, turmas de
ensino, percepcao sobre a motivacdo dos alunos em suas aulas ¢ condi¢des de trabalho. Os
entrevistados sdo identificados por codigos de acordo com a sequéncia de coleta de dados (P1,
P2, P3 ¢ P4).
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A andlise da tabela 10 demonstrou que 25% dos professores entrevistados possuiam
idade média de 32 a 36 anos. Outros 50% dos entrevistados possuiam idade média entre 37 a

42 anos e 25% mais de 42 anos.

Tabela 10 - Dados do perfil dos profissionais.
PROFESSOR IDADE TEMPO QUANTIDADEDE = QUANTIDADE  HA CONDICOES

MEDIA DE TURMAS DE DE ESCOLAS ADEQUADAS DE
ENSINO ENSINO QUE TRABALHA TRABALHADO
P1 37-42 15 anos Sete turmas de ensino UMA SIM
fundamental
P2 37-42 17 anos Seis turmas de ensino UMA NAO
fundamental
P3 Mais de 26 anos  Onze turmas de ensino DUAS SIM
42 fundamental e médio
P4 32-36 13 anos Dez turmas de ensino DUAS NAO MUITAS

fundamental e médio

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Em relagdo ao tempo de servigo prestado como professor, percebe-se que 75% dos
entrevistados lecionam entre 13 a 17 anos e os outros 25% estdo em sala de aula ha cerca de
26 anos.

A quantidade de turmas ministradas pelos professores também foi um questionamento
realizado com o intuito de verificar a demanda de turmas que os docentes atuam. Foi visto
que 50% dos entrevistados ensinam de seis a sete turmas de ensino fundamental e outros 50%
dos professores de 10 a 11 turmas, sendo estas de ensino fundamental e médio.

Os docentes entrevistados também foram questionados em relagdo a quantidade de
vinculos de trabalho como professor, e 50% alegaram ter apenas vinculo com uma unica
escola (os mesmos 50% que responderam ter de seis 4 sete turmas de ensino fundamental) e
os outros 50% trabalham em duas escolas entre fundamental e médio.

Mais uma informagao bastante importante para entendermos o perfil dos profissionais

licenciados, foi saber se as escolas onde trabalham possuem condigdes adequadas para que
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eles realizem seus trabalhos de maneira eficiente. Do total, 50% dos docentes afirmaram que
possuem boas condi¢des de trabalho, outros 25% afirmou o oposto, alegando ndo possuir
condi¢des adequadas de trabalho e os 25% restante, ficou no meio termo respondendo “nao
ter muitas” condicoes de trabalho.

As condigdes de trabalho docente estdo entre os fatores mais discutidos em todas as
ocasides em que se trata da melhoria do ensino, qualquer que seja a disciplina considerada.
Podemos citar dentre estes as condi¢des fisicas das escolas, a relacdo entre os professores, as
condigdes de trabalho e os controles externos sobre o trabalho docente.

A partir dos dados obtidos, percebe-se que sdo profissionais com idades
intermedidrias, no entanto com um bom tempo de magistério, pois todos os investigados
apresentaram mais de 13 anos de trabalho. Também sdo profissionais com uma grande
demanda de turmas, sendo o professor P2 o de menor quantidade de turmas com seis turmas e
o de maior carga o P3 com 11 turmas, sendo ainda o mais experiente em tempo de sala e com

mais idade.

Tabela 11 - Dificuldades que os professores encontram para lecionar as aulas de Ciéncias.

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 “Indisciplina dos alunos e colaboragdo da equipe de professores”
P2 “Falta de respeito e atengdo dos alunos”
P3 “Educa¢o Familiar dos alunos”
P4 “Falta de respeito e condigdes salariais”

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Na tabela 11 sdo apresentadas as principais dificuldades que os professores elencaram
para ministrar suas aulas de ciéncias. Na descricdo dos problemas percebemos que as
principais queixas estdo relacionadas com a falta de colaboragao dos alunos.

O primeiro professor entrevistado, que denominamos de (P1) acredita que a
indisciplina dos alunos ¢ a falta de colaboracdo da equipe docente sdo as principais
dificuldades encontradas na sua profissdo. De fato, a indisciplina ¢ uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos professores para ministracdo de aulas ou para desenvolver
algum outro tipo de trabalho pedagogico. Essas mesmas dificuldades sdo relatadas pelo
professore P2 que justifica essas dificuldades com a falta de respeito e a atencdao dos alunos.
Assim como os professores P1 e P2, o professor P4 concorda que a falta de respeito ¢ uma

grande dificuldade para lecionar e acrescenta as condigdes salariais como ponto negativo.
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Um ponto bastante importante citado por P1 ¢ a falta de colaboragdo entre os
professores, que ndo percebem a importancia de um trabalho coerente e com alguns objetivos
comuns para a melhoria do processo ensino- aprendizagem e da convivéncia de todos no
ambiente escolar.

O professor P3 abordou a educacdo familiar dos alunos como um ponto que dificulta
as aulas. “A questdo dos limites surge, entdo, como uma problematica recorrente nas praticas
educativas atuais” (ARAUJO; SPERB, 2009, p. 186). Atualmente criangas e jovens
demonstram muita caréncia de base familiar, o que provoca uma séric de problemas que
colaboram com os aspectos negativos como a indisciplina que impede o trabalho do professor
na sala de aula. E dever dos pais iniciar o processo de socializagdo dos seus filhos, os

ensinando a respeitar a todos.

Tabela 12 -“Cite as principais mudangas que em sua opinido, melhorariam o ensino”

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 “Trabalho disciplinar em equipe e ndo individual”.
P2 “O interesse dos alunos e governantes na educagao”.
P3 “Educagdo familiar dos alunos”.
P4 “Melhoria estrutural da escola e educacdo familiar dos alunos”

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

Na tabela 12 estdo as principais mudangas citadas para melhorar o ensino, segundo a
opinido dos professores. Para 25% dos professores (P1), o trabalho disciplinar e em equipe
mudaria o ensino. Outros 25% (P2) acreditam que a mudanga no interesse dos alunos e
governantes colaboraria para melhorar o ensino. Outra parcela de 25% (P3) apostam que
mudanga da educagao familiar dos alunos seja o principal ponto a ser melhorado no ensino.
Assim como o professor P3, outros 25% (P4) opinam que sdo necessarias mudangas na
educagdo familiar dos alunos para que haja a evolugao do ensino e acrescenta que mudangas
estruturais da escola também colaborariam para melhorar o ensino.

O professor P4 enfatizou um ponto bastante importante, que deve ser visto como uma
mudanca crucial para que o sucesso da educagdo seja alcangado, pois sabemos que a falta de
estrutura das escolas ¢ um problema recorrente ¢ que afeta toda comunidade escolar. E
impressionante a falta de itens de infraestrutura basica nas escolas como bibliotecas,
laboratorios, acesso a internet, quadras de esporte ou até mesmo esgotamento sanitério.

A descrigdo feita pelos docentes ¢ basicamente a resposta para as dificuldades que

foram citadas por eles na tabela 12. Percebemos que ndo ha uma reflexdo pedagogica nas
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respostas dadas pelos professores. Essa falta de reflexdo diverge com o pensamento de que “a
reflexdo sobre o seu ensino € o primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a
analise de opgdes multiplas para cada situagdo e reforgar a sua autonomia face ao pensamento
dominante de uma dada realidade” (ALARCAO, 2005, p. 82-83) e o que se observa nas
escolas ¢ a falta de preocupagdo dos professores com a sua pratica.

Na tabela 5 apresentamos as principais mudangas sugeridas pelos alunos, e podemos
perceber que ha uma grande divergéncia de respostas, pois os professores em suas respostas
propdoem mudangas em relacdo aos alunos e grande parte dos alunos, em suas respostas
propdem mudancas nas atitudes dos professores. Esses resultados poderiam ser diferentes
caso houvesse didlogo em busca de construgdo de metas comuns e unido de esforgos para

consecucao destas.

Tabela 13 — “Vocé se sente motivado para ensinar? Por qué?”.

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 “Na maioria das vezes. Pela vontade de querer mudar”.
P2 “Depende do comportamento da turma”.
P3 “SIM, por atengéo e respeito”.
P4 “Na maioria das vezes sim”.

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 13 mostra que, dos professores, 25% afirma com precisdo se sentir motivado
a ensinar e justifica fazer isso por atengdo e respeito aos alunos, enquanto outros 50%
disseram sentir motivagdo dependendo de algum outro fator; destes, 25% afirma se sentir
motivados na maioria das vezes, ¢ essa motivagdo ¢ fruto da vontade de querer mudar,
enquanto para os outros 25% a motivagdo depende do comportamento da turma, e por fim,
25% sente motivagao na maioria das vezes, mas ndo justifica sua resposta.

O tema motivagao associado a aprendizagem sera sempre um ponto chave nos
ambientes escolares, impulsionando professores e alunos a se superarem ou fazendo-os
recuar. Muito da desmotivacdo ou motivagdo parcial dos professores também pode ser
observada pela exaustdo das obrigacdes como educadores, o que proporciona uma frieza de
afeto por acreditarem que se trata de um esforgo que nao vale a pena, corroboram essa analise
as respostas dadas pelos professores P1, P2, P3 ¢ P4 nas tabelas 11 e 12, sobre a falta de
respeito e interesse do aluno.

A sobrecarga de trabalho dos professores contribui para o surgimento dessas respostas,

pois suas demandas de trabalho sdo arduas e requerem muito esforgo, que por vezes ndo vale
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a pena. A carga horaria se torna exaustiva, como vimos nas respostas dadas pelos professores
P4 que leciona em 10 turmas e o professor P3 que leciona em 11 turmas, que se tornam ainda
mais cansativas devido ao vinculo com mais de uma escola para almejar um salario melhor e
essas aulas se mesclarem entre ensino fundamental e médio, o que requer mais trabalho por se
tratarem de niveis diferenciados.

Sao Diversos os desafios enfrentados com essa sobrecarga, na sala de aula nem sempre
conseguem concluir o seus objetivos, pois a maioria dos professores gasta um bom tempo da
aula com tarefas administrativas como chamadas, preenchendo formularios ou para manter a
ordem e a disciplina em sala de aula, além de precisarem planejar e concluir diversos
trabalhos como corre¢des que muitas vezes precisam ser levadas para suas casas, o que faz

com que o horario de trabalho se estenda ainda mais.

Tabela 14 - “Os alunos sentem interesse em suas aulas?”.

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 “Na maioria das vezes”.
P2 “As vezes sim”
P3 “Sim, porque eu dou satisfagdo”.
P4 “Depende do contetido, o interesse ¢ maior quando se trata de aulas praticas”.

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).

A tabela 14 mostra que a maioria dos professores possui consciéncia da importancia
da motivacdo dos alunos para o sucesso de suas aulas. Dos entrevistados, 25% acreditam que
os alunos sentem interesse na maioria das vezes em suas aulas. Outros 25% responderam que
os alunos sentem interesse apenas as vezes. Outros 25% afirmam que os alunos sentem
interesse sim por suas aulas pelo fato de “dar satisfagdo” aos alunos e outros 25% acreditam
que eles sO sentem interesse na aula dependendo do contetido ministrado, mas esse interesse ¢
aumentado quando se trata de aulas praticas.

Dos alunos, 65% afirmaram gostar da disciplina de ciéncias, 0 que mostra que a
maioria dos entrevistados se identifica com a matéria, o que teoricamente facilitaria para que
bons resultados fossem alcangados. Todos os alunos entrevistados possuem uma idade media
de 11 a 16 anos, sendo 70% numa faixa etaria de 11 a 13 anos € 30% de 14 a 16 anos. Nesses
faixas etarias, diversos fatores fazem com que eles percam o foco e interesse do estudo com
muita facilidade, entdo, a falta de atencdo nas aulas se tornam muito comuns devido a

dispersao, se tornando um problema para os professores.
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Para minorar essa problematica, o rompimento de praticas que privilegiam o exercicio
da repeti¢do e da memorizagdo nas escolas, como propde Gasparin (2005) que fundamenta
uma proposta a qual considera e privilegia os conhecimentos que os alunos ja trazem de casa,
bem como estimula a aquisicdo daqueles que os discentes precisam saber a partir dos seus
interesses seria de suma importancia.

Observa-se que os professores possuem consciéncia da falta de interesse dos alunos,
no entanto a maioria respondeu com o meio termo, deixando claro que ocorrem situagcdes em
que os alunos sentem interesse em suas aulas. Constata-se que grande parte dos alunos sente
afinidade pela disciplina de ciéncias, e também foi perceptivel que os alunos se sentem mais
interessados quando os assuntos sdo abordados de forma contextualizada, como por exemplo,
quando se trata de assuntos de seus cotidianos.

Diante do exposto, ¢ essencial que haja melhorias na qualidade do ensino, havendo
uma formagdo e uma pratica reflexiva dos professores, pois desse modo, atuardo de forma
dindmica e se tornardo capazes de construir uma visdo critica sobre suas proprias agoes,
permitindo-lhes aceitar ou ainda rejeitar acdes alheias a realidade de sua sala de aula.

As tabelas 11 e 12 apresentam pontos importantes para tentarmos entender os motivos
que levam a essas respostas dadas pelos professores, em relacdo aos alunos se sentirem ou nao
motivados em suas aulas. Visto que, nessas tabelas eles apresentam as dificuldades
encontradas para ministrar suas aulas e as mudancas necessarias para mudar esse cenario em
que se encontra o ensino de ciéncias. E possivel identificar que em todas as respostas dadas,
de ambos os questionamentos, os professores fazem referéncia a falta de colaboracdo dos
alunos na sala de aula, como mostra as respostas dadas pelos professores P1, P3 e P4 na
tabela 11 e P2, P3 e P4 na tabela 12. Contudo esse interesse pelas aulas pode depender de
outros fatores como mostra o professor P4 que afirma que esse interesse ¢ maior quando os

alunos vivenciam aulas praticas.

Tabela 15 - Ponto de vista dos professores sobre a educagdo publica nos dias atuais.

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 “Descaso total”
P2 “Falta interesse do governo na educacdo”
P3 “Precisa melhorar sob otica da disciplina”
P4 “A cada dia que passa esta piorando”.

Fonte: Thauane Cristina Silva de Almeida, (2017).
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A tabela 15 mostra o ponto de vista dos professores em relagdo a educacdo. O
professor P1 que representa 25% dos entrevistados descreve sua resposta de forma genérica,
observando a educagdo como descaso total e o professor P2, que representa outra parcela de
25% acredita que falta interesse do governo para com a educagdo. Ambos responderam de
forma superficial, denotando pouco interesse ou descrenga de solucdo possivel para o assunto
em foco. Outros 25% (P3) refere-se a disciplina que, na escola, é fruto do trabalho da equipe
escolar e, na sala de aula, estd sob a responsabilidade do professor, que ndo deve delegar a
terceiros essa responsabilidade. Por fim, outros 25% (P4) tem um ponto vista superficial e
pouco comprometido, afirmando que a cada dia esta piorando.

No atual cendrio educativo que vivenciamos ¢ escancarada a intensidade da
precariedade do ensino publico. Os setores responsaveis langam discussdes sobre a

problematica e como resolvé-la, mas ndo passam de meros papeis arquivados ao invés de

serem medidas efetivas para sanar, ainda que em médio prazo, essa situagdo.

5 CONCLUSAO

Ao longo da pesquisa, que se deu a partir do desenvolvimento desse trabalho, foi
possivel entender e refletir sobre o ensino de Ciéncias na cidade de Campina Grande, Paraiba,
a partir da visdo dos personagens que vivenciam essa rotina.

Percebe-se que a forma que se relaciona o processo ensino-aprendizagem de Ciéncias
no Ensino Fundamental no ambito da pesquisa (ensino publico), a partir da analise das
respostas dos professores e alunos entrevistados, apresenta uma disparidade entre o contetido
abordado, a expectativa dos alunos em relagdo a abordagem dos contetudos pelos professores e
a falta de interesse ¢ motivagdo sobre o assunto de ambas as partes.

Sdo diversos os fatores que podem levar o aluno a ndo gostar do ensino de ciéncias, e
dos questionamentos mais comuns encontrados na sala de aula ¢ saber qual a utilidade de se
estudar as Ciéncias Naturais de um modo geral. Muitos acreditam ndo necessitar desses
conhecimentos para alcangar seu sucesso profissional, talvez por ndo conhecer a real
importancia do ensino; outros afirmam ndo gostar da drea por falta de interesse, talvez por ndo
perceberem a variedade de temas que estdo envolvidos, ou atribuem esse sentimento ao
resultado de situagdes vivencias no cotidiano da sala de aula que desejariam mudar, como os
descritos pelos proprios alunos quando citam a falta de aulas praticas e o excesso de teorias.

Quanto aos professores, verifica-se que suas condi¢des atuais de trabalho dificultam o

investimento pessoal na busca de novas visdes sobre o ensino e a aprendizagem, o que os
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levam a repetir por anos a mesma pratica. Também sdo profissionais com muita experiéncia
em sala de aula, porém fatores como o desinteresse dos alunos e a falta de motivagdo deles
mesmos, que se sentem insatisfeitos com o cendrio que estdo vivenciando, colaboram para
que essas dificuldades aumentem.

Segundo Pimenta (2005), ¢ preciso entender melhor o conceito de professor reflexivo,
para que o verdadeiro significado ndo passe de uma expressao da moda. Mudar essa realidade
¢ ideal para que uma nova relacdo entre professores e alunos comece a existir dentro das
escolas. E necessario entender que a tarefa docente possui um papel social e politico muito
importante e que ¢ neste cendrio real que o professor necessita assumir uma postura critica em
relacdo a sua atuagdo recuperando a esséncia do ser “educador”.

Ha muitas dificuldades na relacdo professor e aluno, principalmente quanto ao
comportamento dos alunos e ao exercicio da disciplina. A ocorréncia desses conflitos entre
alunos e professores ¢ atribuida a auséncia de limites colocados pela familia e desinteresse
dos alunos pelas aulas, segundo a resposta dos professores.

Existem muitas discussdes sobre como solucionar os problemas que envolvem a
educagdo, porém nao ha medidas efetivas na solugdo dessas questdes e enquanto isso 0s
alunos recebem um ensino de baixa qualidade, desta forma tornam-se candidatos mal
preparados para atender as exigéncias de um mundo cada vez mais competitivo.

Conclui-se que a formagao inicial de professores necessita dar énfase a uma formagao
que conduza o profissional da educacdo a uma pratica docente ativa e reflexiva sobre sua
acao, diferente do estagio formador de competéncias e performances para repeticao de regras
burocraticas e aplicacdo de conhecimentos tedricos; também ¢ necessario que sejam criados
mecanismos para aproximar a familiar dos alunos da escola, de forma a conscientizar estas da
importancia de atuacdo conjunta, o que trarda reflexos positivos no ambiente escola,
resgatando assim o interesse € a motivagdo dos atores envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem e a longo prazo, formando cidadaos conscientes e socialmente responsaveis.
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RELATIONSHIP TEACHING-LEARNING: the vision of the actors involved in this process
in the city of Campina Grande, PB.

ABSTRACT

The objective of this work is to verify the reality of teaching and learning of science
in public primary schools in the city of Campina Grande, Paraiba, based on the perceptions of
the actors involved in these processes. For the study, four science teachers and 133 students
from the 6th to the 9th year of three public schools, aged between 11 and 16 years
participated. The data were collected through a mixed type questionnaire - multiple choice
questions and open questions, with the random sample and the data being analyzed in a
descriptive way, with a quantitative approach. It is part of the objectives of education to help
students to stimulate logical reasoning, curiosity, and offer adequate conditions to make them
more capable of facing the challenges of contemporary society, however, traditional education
contrasts these goals by presenting schools where the process of teaching is developed in a
systematic way, in whose classrooms the students are instructed by the teachers to memorize
disconnected and decontextualized programmatic contents and, when requested in some type
of evaluation, to reproduce them. It is observed that, in some pedagogical practices, the
teaching does not provide innovative methodologies capable of involving the student in the
discipline. This problem generates dissatisfaction on the part of the students and, as a
consequence of the teachers, reflects on the behavior of the students in the classroom.
Motivation and interest must be corrected to broaden the horizons of education and provide
quality education not only in science but also in all disciplines offered for elementary
education. It is concluded that teacher training needs to emphasize a formation that leads the
education professional to an active teaching practice with action and reflection on their action,
different from the training stage and that the students’ family education needs to be worked
out for that there is more respect in the school environment, thus recovering the interest and
motivation of the actors involved in this teaching-learning process.

Keywords: Teaching. Science discipline. Motivation. Interest.
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APENDICES

Questionario sobre a relacao ensino/aprendizagem de Ciéncias no Ensino Fundamental

Objetivo: Avaliar o nivel de conhecimento de Ciéncias de alunos do ensino fundamental de
escolas publicas da cidade de Campina Grande, Paraiba.

10.

. Qual sua idade?

( )11-13 ( )14-16 ( )17 anos ou mais

Que ano vocé cursa?

()6 ()7 ()& ()Y

Voce gosta da disciplina de ciéncias?

( )Sim ( )Umpouco ( )Nao

Na sua vida vocé aplica os conceitos estudados em sala de aula?
()Sim () Umpouco () Nao

Cite algo que vocé gostou de estudar na disciplina de Ciéncias.

Cite algo que vocé acha que deveria mudar nas aulas de Ciéncias.

Cite algo que vocé gosta das aulas de Ciéncias.

O conteudo estudado nas aulas de Ciéncias ja ajudou em algo na sua vida? Se sim,

como?

Voce acha que estudar Ciéncias ¢ importante? Por que?

A sua escola apresenta condigdes necessdrias (como laboratorio e aulas praticas) para
uma boa aula de Ciéncias?
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Questionario sobre a relacao ensino/aprendizagem de Ciéncias no Ensino

Fundamental 11

Objetivo: Avaliar a metodologia aplicada no ensino de Ciéncias no ensino fundamental de
escolas publicas da cidade de Campina Grande, Paraiba.

1. Qual sua idade?

()2025 ( )26-31 ( )32-36 ( )37-42 ()42 oumais

2. Ha quanto tempo leciona?

3. Vocé ministra aula pra quantas turmas atualmente?

4. Voce trabalha em mais de uma escola? Se sim, quantas?

5. A(s) escola(s) que vocé trabalha lhe proporcionam condi¢des adequadas de trabalho?

6. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao lecionar aulas de Ciéncias?

7. Cite tr€s principais mudangas que em sua opiniao, melhoraria o ensino.

8. Voce se sente motivado para ensinar? Por qué?

9. Os alunos sentem interesse em suas aulas?

10. Qual o seu ponto de vista em relacdo a educagdo publica hoje?




