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RESUMO

O estagio ¢ um lugar rico e cheio de surpresas, ideias e desafios. A aprendizagem, a
troca de experiéncia, ¢ se deparar com dilemas na construg¢do da identidade pessoal do
profissional. E interessante destacar o quanto a énfase nesta discussdo pontua a
necessidade de se considerar que rever as praticas educativas desenvolvidas na escola
parece ser, entdo, a grande meta da contemporaneidade. O espaco da sala de aula ¢ um
lugar privilegiado, onde se encontram professores e alunos com oportunidade de
aprender e ensinar aos que participam de ambientes sociais diversificados que
necessitam estabelecer uma convivéncia, compartilhar ideias e troca de experiéncias.
Nesse processo o aluno entra em contato com a pratica de estabelecer relagdo entre
teoria e pratica, desenvolvendo o processo de ensino aprendizagem. O objetivo do
trabalho foi mostrar a importancia dos estdgios realizados, bem como seus desafios,
formas de melhorar a dindmica da diddtica em sala de aula, aulas experimentais,
atividades extras e refletir sobre os dilemas e desafios, vivenciados no estagio curricular
do curso de quimica, a fim de discutir e destacar o papel na formacdo do docente, visto
que possibilita ressignificar os saberes, reflexdes sobre a profissdo da docéncia e a
constru¢do de sua identidade.

Palavras Chaves: Pratica Pedagogica, Estagio Curricular, Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The internship is a place rich and full of surprises, ideas and challenges. The learning,
exchange of experience, is to encounter dilemmas in the construction of the professional
identity of the professional. It is interesting to point out that a conclusion in the punctual
discussion the need to consider that to review as educational practices developed in the
school seems to be, then, a great goal of contemporaneity. The classroom space is a
privileged place, where teachers and students are found with the possibility of learning
and teaching to participate in diverse social environments that need a coexistence, to
share ideas and to exchange experiences. In this process in contact with the practice of
linking practice and practice, developed in the process of teaching learning. The
objective of this work was to show the importance of the internships and their
challenges, ways to improve the dynamics of didactics in the classroom, experimental
classes, extra activities and to reflect on the dilemmas and challenges experienced in the
curricular stage of the chemistry course , an aim of discussing and highlighting the role
in teacher education, considering the possibility of re-signification of knowledge,
reflections on a profession of documentation and construction of its identity.

Keywords: Pedagogical Practice, Curriculum, Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

O estagio pela Universidade Estadual da Paraiba ¢ definido pela Lei n°. 11.788,
de 25 de setembro de 2008, como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo do estudante.
O estagio integra o itinerario formativo do educando e faz parte do projeto pedagogico
do curso, que pode ser obrigatorio ou nao obrigatorio.

O curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba, em
Resolugdo de Aprovacdo do Projeto Pedagogico UEPB/CONSEPE/012/2008
contempla, 420 horas do estagio Curricular, dividido em I, I, III e IV, por entender que
a formagao do professor deve ocorrer por meio do ensino, da pesquisa e, também, da
extensdo, o estagio supervisionado, nesse curso, se torna um momento privilegiado para
articular a teoria e a pratica docente.

O estagio supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o magistério
pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagogicas vivenciadas no
decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profissao
docente, mediada pelas relagdes historicamente situadas. O profissional do magistério
que se vé diante do estagio supervisionado em um curso de formagdo docente precisa,
em primeiro lugar, compreender o sentido e os principios dessa disciplina, que, nesse
caso, assume o carater de formagdo continua, tendo como base a ideias de emancipagao
humana (PIMENTA, 2004).

No artigo 22 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB), o qual dispoe
que: “A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Os profissionais que escolheram atuar na area da educagdo como professor deve
saber que os obstaculos sdo grandes, pois sdo visto como responsaveis pelo crescimento
intelectual e, muitas vezes, pessoal dos alunos. Segundo Arroyo (2000), a sociedade faz
do professor um transmissor de saberes escolares, ensina competéncias e¢ habilidades,
prepara o aluno para provas, concursos, vestibular, ¢ ainda atribui notas com a
finalidade de reprovar ou aprovar o aluno.

Libaneo (2009) mostra que o papel do professor ¢ orientar, direcionar € motivar

os alunos, fazendo a mediagao didatica.
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De acordo com Vasconcelos (2006) o professor deve compreender que o centro
de toda e qualquer acdo didatico-pedagogica esta sempre no aluno e na aprendizagem a
qual o mesmo venha a realizar. O professor tem a fun¢do de coordenar as atividades,
observar como os alunos as desenvolvem e propor situagdes de aprendizagem
significativas.

O trabalho teve por objetivo resaltar a importancia dos estagios realizados, bem
como seus varios desafios, (formas de melhorar a dindmica da didatica em sala de aula,
aulas experimentais, questionarios, desafios, atividades extras) a fim de relatar a
vivéncia de ensino-aprendizagem.

Os Estagios Supervisionados I, II, III e IV realizados durante os ciclos
sequenciais semestrais mostram como se dedicar a vivéncia na sala de aula, e como
realizar atividades nas quais sdo trabalhados assuntos relacionados a educagao, didatica
dentre outros. O Estdgio ¢ de grande importincia para o aluno, visto que o bindémio
teoria e pratica se eterniza solidifica a base sustentadora das mudancgas e dos desafios
dos professores.

Nesta perspectiva, se compreende a grande importancia das atividades que sdao
desenvolvidas dentro da sala de aula, pois levam os alunos a terem vivéncias com
assuntos diversos fundamental importancia para a pratica docente. Um exemplo dessas
atividades sdo as analises dos documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), o Projeto Politico Pedagogico (PPP), e o Contetdo Basico Comum
(CBC), que dao aos alunos estagiarios uma base de entendimento teorico sobre o que
ele devera ensinar seguindo um curriculo jad pré-estabelecido, visto que estes

documentos farao parte de sua carreira enquanto docente.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Refletir sobre os dilemas, desafios, vivenciados no estagio curricular do curso de

Quimica, para discutir e destacar o papel na formagao do docente.

2.2  Objetivos Especificos

» Ressaltar e identificar a importancia fundamental do estagio supervisionado na
formagao inicial do docente em sala de aula;

» Buscar formas de melhorar a pratica docente na 4rea de quimica, através de
métodos e técnicas de ensinos para a compreensao de assuntos;

# Desenvolver um processo de ensino-aprendizagem que favoreca o aprendizado

real e significativo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O estagio na formacao inicial

O estagio ¢ uma das etapas mais importantes para formagdo académica de um
professor, pois ¢ durante esse momento que ele vai poder colocar em prética todo
conhecimento adquirido ao longo do curso de licenciatura, unindo teoria, pratica e
conhecimento que envolve estudos, analise, problematizagdo, reflexdo e proposigao de
solucdes para o ensinar € o aprender, e que compreende a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas, o trabalho docente e as praticas institucionais, situadas em contextos

sociais, historicos e culturais, apresentado na figura 1 abaixo.

Figura 1: Saberes na Formacao inicial

Programas ¢ dos manuais escolares

—~ ¥ %

\

Saber
Ex pirencial

. 4

Fonte: Site:Blogdonikel

O estagio € visto, geralmente, como o componente pratico na formagdo de
diversos profissionais. Pimenta e Lima (2004), ao tratarem do estagio especificamente
na formacao do professor, falam das diferentes concepgdes que se tem sobre 0 mesmo.
A primeira ¢ do estagio (I e III) como imitagdo de modelos por meio da observagao. O
segundo tipo de estdgio (I e IV) esta relacionado a ideia de pratica como

instrumentalizagdo de técnicas, como na figura 2 abaixo.
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Figura 2: Formacao Inicial e continuada

Fonte: Site:Cevap

Nesse sentido, parece interessante destacar o quanto a énfase nesta discussdo
pontua a necessidade de se considerar que rever as praticas educativas desenvolvidas na
escola parece ser, entdo, a grande meta da contemporaneidade. Seria, nessa premissa,
considerar que mais do que nunca necessitamos de mudangas no processo de ensinar e
de aprender na escola (SANTOS, 1999).

Durante o curso de graduagdo comecam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodo de estagio, esses
conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida profissional,
vao sendo reconstruidos no exercicio da profissdo [...] (PIMENTEL; PONTUSCHKA,
2014).

3.2 Os elementos do processo de ensino-aprendizagem

De acordo com MOREIRA (1986), o processo de ensino-aprendizagem ¢
composto de quatro elementos: professor, aluno, contetido e ambiente, cada um
exercendo influéncias no processo, dependendo da forma pela qual se relacionam num

determinado contexto, desse modo, na tabela 1 encontram-se descritos os elementos.
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Tabela 1 — Elementos do processo de ensino-aprendizagem

SUJEITO

APLICACAO

ALUNO

CONTEUDO

ESCOLA

PROFESSOR

Recebe informacdo e instrugdo para
desenvolver a capacidade racional de
aprendizagem; experiéncia anterior
(conhecimento  prévio); disposicdo, boa
vontade, interesse, estrutura socioecondmica,
saude.

Adequagdo as  dimensdes do aluno,
significado/valor, aplicabilidade pratica.
Instituicdo de sistema de crengas dos
dirigentes; entendimento da esséncia do
processo educacional; lideranga.

Dimensdo do relacionamento (relagdo
professor-aluno); dimensdo cognitiva
(aspectos intelectuais e didaticos); atitude do
educador; capacidade inovadora;
comprometimento com o processo de ensino-

aprendizagem.

Fonte: Caderno de Pesquisa em Administragdo, Sdo Paulo, V.08, n° 1, janeiro/marco 2001.

O entendimento desses quatro elementos e das diferentes interagdes entre eles ¢ que

deve ser o centro do processo de melhoria da qualidade de ensino nas diversas

instituicdes.

3.3 Pratica do professor em sala de aula

Segundo Vasconcellos (1993), a pratica realizada em sala de aula exige do

professor o entendimento de como acontece e se constroi a aprendizagem na vida do ser

humano. Para que haja a compreensao deste processo, ¢ necessario que o professor crie

vinculos afetivos com seus alunos, ter em mente que o seu aluno ¢ um ser cheio de

ideias, experiéncias proprias que precisa ser escutado para a construcdo de seu

conhecimento, identificado na figura 3 abaixo.
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Figura 3: Professor em sala de aula

Fonte: Shutterstock

Para Tardiff (2006), um professor ndo ¢ somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo ¢ somente um agente determinado por
mecanismos sociais, mas sim um ator no sentido forte do termo, isto ¢, um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo dd um sujeito que possui
conhecimentos ¢ um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura ¢ orienta.

O espaco da sala de aula € um lugar privilegiado, onde se encontram professores e
alunos que participam de ambientes sociais diversificados que necessitam estabelecer
uma convivéncia, acredita-se ainda que; [...] a sala de aula ¢ o lugar em que ha uma
reunido de seres pensantes que compartilham ideias, trocam experiéncias, contam
historias, enfrentam desafios, rompem com o velho, buscam o novo. Enfim, hé pessoas
que trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados durante sua

trajetoria de vida, saberes esses que precisam ser rompidos para dar lugar a novos
saberes (VASCONCELLOQOS, 1993).

3.4 Interacgoes professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem

O estagio ¢ o primeiro momento em que podemos ser professores, assumir as

primeiras experiéncias com a docéncia e aprender sobre a profissao (AROEIRA, 2014).
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Conforme Da Rocha Falcdo (2003), Favero (2005), Moysés (2012), a interagao
professor/aluno proporciona um ensino voltado para a constru¢cdo de estratégias de
aprendizagem que possibilitem o professor ser um mediador do conhecimento,
respeitando as diferengas culturais existentes entre os diversos grupos sociais presentes

no mais diversos ambientes de aprendizagem, como descrito na figura 4.

Figura 4: Interacoes professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem

passado presente futuro
Fonte: Adaptado de Freitas (2001)

Segundo QUELUZ (1999), o professor deve fazer o aluno pensar e propiciar a
reflexdo critica e coletiva em sala de aula, ou seja, uma atividade interativa que
possibilite processos mentais superiores, ajudando os alunos a entenderem a realidade
em que se encontram, tendo como mediagdo o conhecimento, assim o professor atuaria
como facilitador das relagdes e problematizador em diferentes situagdes, “a pratica
reflexiva tem um carater emancipatorio quando ¢ capaz de perceber e desmistificar as
desigualdades e injustigas que se produzem na sala de aula a partir da propria acao do
professor e dos alunos”.

Além disso, pode-se observar que Os pressupostos tedricos de Vygotsky,
atribuem enorme importancia ao papel da interacdo social no desenvolvimento do ser
humano; ressaltando que os fatores biologicos tém preponderancia sobre os sociais
somente no inicio da vida da crianga. Aos poucos as interagdes com o seu grupo social e
com os objetos de sua cultura passam, a governar o comportamento € o

desenvolvimento de seu pensamento (VYGOTSKY, 2007).
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3.5 O Ensino da Quimica

Muito se fala que a Quimica esta relacionada com nossa vida, que tudo € quimica
e ela esta em nosso cotidiano. Entretanto, sera que estd sendo ensinado em nossas
escolas isso? Se realmente a Quimica nos rodeia, serd que todos sabem que ela nos
cerca?

Conforme o PCNEM (1999), “na escola, de modo geral, o individuo interage com
um conhecimento essencialmente académico, principalmente através da transmissao de
informagdes, supondo que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira o
‘conhecimento acumulado’.”

Luca (2001) nos diz que o ensino da Quimica continua afastado da realidade do
aluno, com um curriculo conteudista, académico ¢ a metodologia que enfatiza a
memorizacdo de formulas, conceitos, classificacdes, regras, calculos repetitivos,
fazendo que com que se pareca para somente usar no vestibular.

Destarte, com essa memorizagdo macante, os alunos, ao “aprenderem” dessa
maneira, ndo conseguem assimilar a finalidade de cada assunto lecionado nas aulas de
quimica. Segundo Justi & Ruas (1997, LUCA, 2001), “os alunos ndo estariam
entendendo a quimica como um todo, mas como pedagos isolados de conhecimentos
utilizaveis em situacdes especificas. Estariam reproduzindo pedacos de conhecimento,
mas nado aprendendo quimica”.

Uma das multiplas interacdes que se pode ter € a interacdo entre o professor € o
aluno. Segundo Souza (2005), [...] para mudar a visdo do educando bem como a do
proprio professor que leciona a disciplina de Quimica, antes de tudo tem que se planejar
0 que se vai ensinar, proporcionando contetidos e atividades em que o estudante possa
encontrar significado pessoal e que tenha aplicagdo a sua vida, dentro e fora da escola.

Uma boa maneira de contextualizar o ensino da Quimica ¢ através de projetos
educacionais. Como supracitado, o ensino ¢ ainda conteudista e os projetos
educacionais seriam como uma forma de tratamento desse conteudo. Embora haja a
passividade dos alunos em sala de aula, ¢ impossivel imaginar uma aprendizagem que

ocorra sem multiplas interacdes (NOGUEIRA, 2007).
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3.6 Competéncias e habilidades desenvolvidas no ensino de Quimica

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1999) propdem que
assuntos pertinentes a Quimica devem ser abordados a partir de temas que permitam a
contextualizagdo do conhecimento. Deste modo, o aluno desenvolve competéncias e
habilidades referentes ao estabelecimento de relagdes 16gico-empiricas, l6gico-formais,
hipotético-l6gicas e de raciocinio proporcional.

De acordo com o portal do MEC (2017), o curso de Quimica deve seguir a

cartilha disponibilizada no site do governo de acordo com os PCN’s.

Plano de Representacao e Comunicagao

* Descrever as transformagdes quimicas em linguagens discursivas.

» Compreender os codigos e simbolos proprios da Quimica atual.

* Traduzir a linguagem discursiva em linguagem simbolica da Quimica e vice-versa.
Utilizar a representagdo simbolica das transformagdes quimicas e reconhecer suas
modifica¢des ao longo do tempo.

* Traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens usadas em Quimica: graficos,
tabelas e relagdes matematicas.

* Identificar fontes de informagao e formas de obter informagdes relevantes para o

conhecimento da Quimica (livro, computador, jornais, manuais etc).

Investigacao e compreensao

» Compreender e utilizar conceitos quimicos dentro de uma visdo macroscopica (logico
empirica).

» Compreender os fatos quimicos dentro de uma visdo macroscopica (16gico-formal).

* Compreender dados quantitativos, estimativa e medidas, compreender relagdes
proporcionais presentes na Quimica (raciocinio proporcional).

* Reconhecer tendéncias e relacdes a partir de dados experimentais ou outros
(classificacao, seriagdo e correspondéncia em Quimica).

* Selecionar e utilizar ideias e procedimentos cientificos (leis, teorias, modelos) para a
resolucdo de problemas qualitativos e quantitativos em Quimica, identificando e
acompanhando as variaveis relevantes.

* Reconhecer ou propor a investigagdo de um problema relacionado a Quimica,

selecionando procedimentos experimentais pertinentes.
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* Desenvolver conexdes hipotético-logicas que possibilitem previsdes acerca das

transformacdes quimicas.

Contextualizagao socio-cultural

* Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interacdo individual e coletiva do ser
humano com o ambiente.

* Reconhecer o papel da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural.

 Reconhecer as relagdes entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da Quimica e
aspectos socio-politico-culturais.

* Reconhecer os limites éticos e morais que podem estar envolvidos no

desenvolvimento da Quimica e da tecnologia.

3.7 Dilemas e desafios entre teoria e pratica no estagio supervisionado

No ensino de Quimica, consideramos que as aulas praticas em laboratérios sdo de
fundamental importidncia para uma aprendizagem significativa. Para assim tentar
relacionar o conhecimento tedrico com o pratico.

Teoria e pratica se acham intimamente relacionadas numa praxis historica, social,
coletiva e cotidiana. Contudo, CHASSOT (2003) chama aten¢do para ndo se fazer um
experimento pelo experimento, ou seja, sem validade contextual do que se estd
estudando. Nao ¢ simplesmente o fazer por fazer. O fazer deve ou deveria vir
relacionado com a teoria estudada em sala de aula, ou vice versa. Por que ndo? Uma das
maneiras de relacionar as aulas poderia ser a pratica antes da teoria.

A proposito dessa modalidade pratica, os PCNs deixam claro que a
experimentacdo na escola média tem funcdo pedagogica. Diferentemente da experiéncia
conduzida pelo cientista, a experimentagdo formal em laboratorios didéticos, por si so,
nao soluciona o problema de ensino-aprendizagem em Quimica, dessa forma ndo se
desvincula “teoria” e “laboratorio”.

Segundo Vasconcellos (1993), a pratica realizada em sala de aula exige do
professor o entendimento de como acontece e se constroi a aprendizagem na vida do ser
humano. Para que haja a compreensao deste processo, ¢ necessario que o professor crie
vinculos afetivos com seus alunos, ter em mente que o seu aluno ¢ um ser cheio de
ideias, experiéncias proprias que precisa ser escutado para a constru¢do de seu

conhecimento.
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4 METODOLOGIA E RESULTADOS

E necessario revolucionar o sistema de ensino de tal maneira que seria levar todos
os alunos a adquirir, além dos contetdos curriculares especificos de cada disciplina,
algumas qualificagdes essenciais para a vida como saber pensar, falar, ouvir, fazer e
muitos outros saberes (ANTUNES, 2002).

A observagdo foi a primeira etapa do nosso estagio, nesse momento tivemos a
oportunidade de conhecer de perto a realidade de uma sala de aula, perceber os desafios
que estavam por vir, bem como aprender a lidar com eles e at¢é mesmo saber como
supera-los.

O estagio supervisionado I foi realizado na Escola Municipal Nossa Senhora do
Rosario, no bairro da Prata em Campina Grande - PB, com as turmas de 9° anos nos
turnos manha e tarde. O estagio III realizado na Escola Estadual Elpidio de Almeida —
Prata também no bairro da Prata com alunos do 2° ano do Ensino Médio turno tarde.
Ambos os estagios foram observatorios, onde se foi avaliado o desempenho em geral do
conjunto: Escola — quanto a estrutura; A direcdo — quanto aos problemas enfrentados;
Os professores — como o desempenho e metodologia de ensino em sala de aula; Alunos
—referente as dificuldades e compreensao dos assuntos;

Na observacdo os professores apresentaram uma exposicdo clara dos assuntos,
utilizando vocabuldrio adequado e estruturando as ideias centrais no quadro. Nunca
inicia diretamente o contetudo, estabelecendo sempre uma conversa inicial com os
alunos. Depois de trabalhado o conteudo passa os exercicios de fixagdo contidos no
livro didatico. Em algumas aulas, passa visto nos exercicios, com o objetivo de
estimular os alunos a resolvé-los.

O estagio supervisionado II foi realizado também na Escola do Rosario com as
mesmas turmas de 9° anos sendo esse periodo de aula tedrica e pratica, ministrada a fim
de garantir e desenvolver um papel de ajuda entre professor e aluno.

O estagio IV realizado no cursinho Pro-Enem da UEPB, foi de grande valor, devido
ser alguns alunos de 3° ano e outros que ja concluiram o ensino médio, as aulas foram
contextualizadas, e a diferenca que se obteve foi do material de provas usadas nas
provas de Enem anteriores, o que precisava de um pouco mais de empenho e dedicagao,

pois eram cobrados todos os assuntos.



23

A pratica de resolver exercicios de fixagdo remete-nos a questdo da memorizagao
como habilidade a ser priorizada no processo de ensino-aprendizagem, tal como postula
a concepcao tradicional de educagdo. Como afirma ZABALA (1998), esta concepgao ¢
coerente com a crenca de que a aprendizagem consiste na reprodugao de informagao, na
repeticao do que se tem que aprender e no exercicio entendido como copia de modelo.
No entanto, como ja destacamos, atualmente, diferentes concepcdes de educacdo
coexistem em nosso sistema educacional, muitas vezes, coexistem no mesmo
profissional. O professor, por exemplo, observamos um posicionamento docente, frente
a tarefa de ensinar, fundamentado na concepgdo construtivista e algumas praticas ainda
embasadas numa concepg¢ao tradicional.

Em todos os estagios teve-se que levar o encaminhamento (anexo 1) assinado pelo
professor/supervisor para a escola a fim de garantir cumprimento do mesmo. Tendo em
vista que ao final seria cobrado um relatério da vivéncia e observagdo (anexo 2).

Um levantamento foi feito sobre o local do estdgio, com perguntas sobre as
condicdes para o local da aula, mostrado no anexo. O compartilhamento com os
professores no local de trabalho foi interessante, antes da aula e durante o intervalo,
visto que muitos incentivavam a nods estagiarios a ser melhor como professor nos dias

atuais, enfrentando maior dificuldade que antes.

AULAS PRATICAS

A importancia de ministrar aulas praticas na propria sala de aula, por meio de
experiéncias simples produzidas pela utilizagdo de utensilios domésticos e que
envolvam a participacdo dos alunos. Aqui cabe a criatividade e a disponibilidade do
professor ao proporcionar a execucdo de experimentos criativos, simples e
participativos, mas que deem bons resultados para melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. O professor, como agente estimulador do aprendizado, cabe descobrir,
criar, inovar e fazer uso de outros recursos didaticos, de forma que possibilite a
utilizagdo de outros materiais instrucionais disponiveis para enriquecer as aulas ¢
despertar o interesse do aluno.

Segundo HOERNIG e PEREIRA (2004), quando o aluno observa e/ou manipula o
objeto que esta a estudar, ele consegue compreender melhor o conteudo associado, pois
a experimentag¢do do concreto estimula o desenvolvimento do raciocinio, faz com que
os conceitos relacionados adquiram significado e a compreensdo dos conteudos assuma

sentido.
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Figura 1 — Aula Prética sobre 4cido e bases

Fonte: Propria

Aula Pratica de acido e bases, realizada na Escola do Rosario

Figura 2 — Aula Pratica sobre Misturas e Reagdes Quimicas

Fonte: Propria

Aula de misturas e separagao de misturas
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Figura 3 — Aula Pratica sobre Misturas e Reagdes Quimicas

Fonte: Propria

Continuagdo da aula de misturas e separacdo de misturas

5 RESUTADOS

Em sintese, o presente estudo permitiu-nos constatar a realidade de uma sala de
aula. Os estagios realizados contribuiram de forma muito significativa para a formagao
sobre a pratica observada.

Inicialmente os estdgios de observagdo permitiram uma reflexdo de como a
pratica pedagdgica atua juntamente com os estagios | e 11, através da imitacao.

Nos estagios II e IV, o futuro licenciado caminha na construgdo de sua
identidade profissional, melhorando nos métodos e técnicas no processo de ensino e
aprendizagem. O que podemos perceber ¢ que o estagio ¢ nosso maior contato com a
escola viva, entramos cheios de expectativas, de medos, ansiedades e muitas perguntas
em mente que a principio ndo tém respostas.

O estagio possibilitou: Aprendizagem; vivéncia com alunos e professores mais
experientes; autoconfianca; decisdes corretas; Uso de conceitos e praticas pedagogicas;
desenvolvimento de saberes.

Neste sentido, o estagio curricular constitui-se no primeiro momento que o

futuro licenciado tem para refletir sobre os desafios de tornar-se um profissional



26

competente, procurando nas falhas e, principalmente nos acertos dos profissionais que
estdo em sala de aula, incentivos para buscar melhorar o ensino de Quimica
desenvolvido nas escolas de educacdo bdsica, elaborando, criando e recriando

possibilidades quanto a sua pratica docente.



27

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, o presente estudo permitiu-nos constatar que observar a realidade de
uma sala de aula contribui de forma muito significativa para a formagdo dos novos
educadores, pois lhes permite a inser¢do numa dada realidade conservando o
distanciamento necessario para o desenvolvimento de reflexdes teoricamente
fundamentadas sobre a pratica observada.

A participagdo do futuro licenciado no desenvolvimento de projetos
educacionais, reunides para estudo, reflexdo e tomada de posi¢do, diante das propostas e
dilemas da escola, sdo caminhos para a construcdo de sua identidade profissional,
melhorando nos métodos e técnicas no processo de ensino ¢ aprendizagem.

Neste sentido, o estagio curricular constitui-se no primeiro momento que o
futuro licenciado tem para refletir sobre os desafios de tornar-se um profissional
competente, procurando nas falhas e, principalmente nos acertos dos profissionais que
estdio em sala de aula, incentivos para buscar melhorar o ensino de Quimica
desenvolvido nas escolas de educacdo bdsica, elaborando, criando e recriando

possibilidades quanto a sua pratica docente.
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ANEXO 1

UEPB
; Universidade

U Estadual da Paraiba

CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

DEPARTAMENTO DE Ql'hﬂ_CA
LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IN

A Direcio da Fscola Solicitamos a V' §° 2 autorizacio para realizar o
Estagio Curricular Supervisionado [I - Observagdo ¢ Vivéncia - periodo
com 0 (2) estudante Jessica Ferreira dos Samtos do curso de Licenciatura Plena em
Quimica nesta Escola na disciplina de Quimica tendo como professor oientador

Desde ja agradecemos a contribuicdo desta instituigio no desenvolvimento de
uma educagdo de qualidade.

Campina Grande, PB.

(SUPERVISOR)
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ANEXO 2

UEPB
Universidade

U Estadual da Paraiba

CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA

LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO L e 1Nl
Escola:
OBSERVACAD E VIVENCIA

NOME 30 (3] sstagians (3]
Maviowarr, ot I
o oo (1) profeser (0] Rubrica
AnT Turma Turma Hala d3 aus
ARRUMD da Ul

Racursos DdsicE &ou paraddimcos UINZadE

Dosarvagles

Accinatura & Carimbo da Dirsgla:

FROSELI0N JURERYIE0N)
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ANEXO 3

UEPB
Universidade

| U Estadual da Paraiba

CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
LICENCIATURA FLENA EM QUIMICA

QUESTIONARIO

ESTAGIO SUPERVISIONADO III

1. Quantss salas dz aulss tem a escols’

2. A escols dispoz de laboratoric dz Qummica = Informstica” Caso afirmative, =5t eam
funcionamanto” Qual a pariodicidads do uso do laboratorioT Em quais disciplina?

3. Aescoladispoedeespago parsrecraacio” Quadrads futebol parque, ares de lazer am seral
4. Aescolapossui cozinha’ Caso afirmative, em quais condigoes se encontra essa espago’
5. Quantos professores tém na escola’

(.. )Efetivo( )Contratato( ) Volumtirio( ) Outros

8.  Emszlagio a qualificaso dos professorss, quantes possuzm:

(.. Doutorade { )Msstrado{ )Especializacio { )Gradusgie ( ) Sem gradusgio
7. Quantos funciondrios tém na sscola’

§  Dasereva o orgsnosrama da escols

9. Aescola possui alsum tipe da projetos’ Caso afirmative, quais?

10. A escola tim convinios de cooparaglo, assistincia, consultoria, antre outros”

11, Emsusopiniio quslacontribuizio do estasiario da Licenciatura em Quimica nesta ascola’
12, Quais a5 principsis dificuldadss qus 2 escola snfrents neste momento”
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