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RESUMO

A Educacgao Inclusiva, através de suas propostas de inclusdo para o acesso e a
permanéncia do aluno no Ensino Regular, ganha espago e desperta interesse por
parte da sociedade ao longo dos anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (1996) garante a educagao como direito de todos indistintamente. A escola
deve promover a aprendizagem a seus alunos. No Ensino de Ciéncias, o grande
desafio é incluir os excluidos no meio educacional, para tanto é necessario que os
educadores busquem diferentes estratégias de ensino, que permita o acesso ao
ensino de modo geral, contemplando os horizontes conceituais dos educandos, e
permitindo a construgcdo e significagdo cientifica pelos mesmos. Neste trabalho
procuramos tragar um perfil dos professores de ciéncias que atuam na cidade de
Alagoa Nova — PB, objetivando analisar as concepgdes e contribuigbes dos mesmos
para com a Educagdo Inclusiva. Participaram da pesquisa 11 professores. Para
esta, utilizou-se um questionario, com 09 questdes relativas ao perfil dos
professores. O tratamento dos dados foi realizado através de analises estatisticas.
Os resultados obtidos nos levam a conhecer o pensamento inclusivo dos
professores, e refletir sistematicamente acerca da real efetivacdo da Educagao
Inclusiva. Sobretudo, é necessario romper algumas barreiras. Estas se referenciam
principalmente ao despreparo dos professores, rigidez curricular, as praticas
avaliativas e as condi¢des de acesso e permanéncia do aluno em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Educacado Inclusiva, Concepcao de
Professores.



ABSTRACT

Inclusive Education, through its inclusion proposals for the access and permanence
of the student in Regular Education, gains space and arouses interest on the part of
society over the years. The Law of Guidelines and Bases of National Education
(1996) guarantees education as the right of all indistinctly. The school should
promote learning to its students. In Science Education, the great challenge is to
include the excluded in the educational environment, so it is necessary that
educators seek different teaching strategies, that allows access to education in
general, contemplating the conceptual horizons of learners, and allowing the
construction And scientific significance for them. In this work we seek to draw a
profile of science teachers who work in the city of Alagoa Nova - PB, aiming to
analyze their conceptions and contributions to Inclusive Education. Eleven teachers
participated in the study. For this, a questionnaire was used, with 9 questions related
to the profile of teachers. The treatment of the data was performed through statistical
analysis. The results obtained lead us to know the inclusive thinking of teachers, and
to systematically reflect on the real effectiveness of Inclusive Education. Above all, it
is necessary to break some barriers. These are mainly related to teachers' lack of
preparation, curricular rigidity, evaluative practices and the conditions of access and
permanence of the student in the classroom.

Key words: Science Teaching, Inclusive Education, Teacher Conception.
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1 INTRODUCAO

A Incluséo é a oportunidade de valorizar as particularidades de cada aluno e a
possibilidade de levar ao desenvolvimento de uma proposta educacional que
garanta o direito de todos compartilharem um mesmo espacgo escolar, sem distingao.
Ser professor na atualidade exige muito mais que “apenas” estar em sala de aula
transmitindo o conhecimento, mas contribuir para a efetivagdo da incluséo,
possibilitando a conquista do aprendizado de seus educandos simultaneamente.

A legislacdo da educacgdo assegura os direitos dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no Ensino Regular, no entanto ainda s&o notdrias
algumas limitagbes na efetivagdo deste servigo. Dentre elas podem ser sumarizadas
a falta de acessibilidades nas escolas, a falta de formacao continuada especificas
dos docentes das escolas, a adaptacdo de conteudos as diversas realidades
educacionais, as limitagbes do corpo pedagdgico no trabalho com alunos NEE e a
falta de investimentos em estruturas solidas por partes dos representantes da nagao.

Neste contexto, esta inserido o ensino de ciéncias da natureza na educagéao
basica que tem como objetivo a promogdo da cidadania dos estudantes, que os
documentos curriculares chamam atengao para a participagdo ativa na sociedade de
modo racional.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9.394/96), a
educacao é um direito de todos; no qual a escola ndo pode ser um espaco neutro,
gue contemple a “A” ou “B”, e sim coletivo; oportunizando o acesso a educacgao para
pessoas com necessidades especiais, e inserindo-as no Ensino Regular.

Nesta perspectiva, faz-se necessario refletir nas formas de ensinar e
condicionar a escola e o educador para uma visao transformadora e inclusiva. Na
Historia da Educacéo, alguns desdobramentos insatisfatorios estiveram presentes na
vida de milhares de pessoas portadoras de NEE, muitas foram privadas,
discriminadas e até excluidas do espaco escolar.

O bem estar das pessoas com NEE, e sua integragdo no sistema geral de
ensino sdo algumas das propostas de inclusdo escolar, que foram reconhecidas e
transformaram as salas de aula de ensino regular.

Neste trabalho, o objetivo geral é analisar como os professores de Ciéncias
da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), do municipio de Alagoa Nova

compreendem a tematica educacéo inclusiva. Os objetivos especificos sdo: observar
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se ha uma preocupacao desses em fazer formacao continuada que possibilite um
trabalho efetivo com alunos NEE; verificar se eles conhecem as prescri¢cdes oficiais
que regularizou a Educagéo Inclusiva nas escolas publicas de educagdo basica;

verificar se o corpo docente da escola teve ou tem alunos portadores de NEE.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 A ESCOLA E A EDUCACAO INCLUSIVA: CONSIDERACOES DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS BRASILEIROS
Um dos maiores desafios que a escola enfrenta atualmente é acerca do
atendimento a alunos com diferentes NEE matriculadas na rede publica de ensino.
De acordo com Bueno (1993):
Todo processo de ampliagdo da Educagdo especial quer em relagdo a
quantidade de criangas por ela absorvidas, quer na diversificagdo das
formas de atendimento e do tipo de clientela [...], reflete a ampliagéo de
oportunidades educacionais para criangas que, por caracteristicas proprias,

apresentam dificuldades para se inserirem em processos escolares
historicamente construidos (BUENO, 1993, p. 24).

Ao revermos a histéria da humanidade, observamos que nos séculos XVI e
XVII, atitudes e formas de vida em sociedade obedeciam as culturas da época, na
qual os deficientes mentais eram internados em manicémios, orfanatos e até presos.
Neste periodo da histéria, as pessoas com deficiéncia ndo logravam de tratamento
especializado, nem programas educacionais que propiciassem condi¢cdes de
aprendizagem. Para tentar sanar as deficiéncias sociais do periodo, surgem entao
as ideias do frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584), que estabeleceu uma escola
para 12 criangas surdas, no Mosteiro de Ona, na provincia de Burgos (Espanha). Tal
experiéncia, foi surpreendente, e ele é reconhecido como pioneiro no ensino para
surdos e autor do método oral (BRITO, 2006).

O século XIX deu origem ao periodo de fundagbes especializadas no
atendimento de pessoas com deficiéncias, proporcionando o cuidado e assisténcia
para quem necessitava. Este tipo de educagdo se dava fora dos nucleos de
povoagao, ja que para os percussores 0 campo era o local mais propicio para a vida
alegre e salutar. Considera-se entdo a partir dai ter surgido a Educagao Especial.

No Brasil, o processo de exclusdo sempre esteve presente na histéria de
nossa educacéo, principalmente nas camadas mais inferiores, no qual as pessoas
eram categorizadas de acordo com seus tragos étnicos e socioecondmicos,

excluidos assim da sociedade conforme SILVA (1987):

Também no Brasil a pessoa deficiente foi considerada por varios séculos
dentro da categoria mais ampla dos ‘miseraveis’, talvez o mais pobre dos
pobres. Os mais afortunatos que haviam nascido em ‘bergo de ouro’ ou pelo
menos remediado, certamente passaram o resto de seus dias atras dos
portbes e das cercas vivas das suas grandes mansdes, ou entao,
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escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas
fazendas de suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres
acabaram nao significando nada em termos de vida social ou politica do
Brasil, permanecendo como um ‘peso’ para suas respectivas familias
(SILVA, 1987, p. 273).

As primeiras entidades foram criadas para realizar o atendimento
especializado em Educagao Especial, como o “Instituto dos Meninos Cegos” em
1854 e o “Instituto dos Surdos-Mudos” em 1857, simbolizaram um grande éxito no
atendimento a pessoas deficientes, mesmo ainda sendo poucos os privilegiados,
permitiu a expansao do espaco para o pleito e a percepgao sobre a sua educagao,
caracterizando assim a Educacdo Especial brasileira como a educagdo que
preiteava as deficiéncias visuais e auditivas, do que as fisicas (LANNA JUNIOR,
2010).

Posteriormente, surgem os primeiros debates relativos a educagéo para os
deficientes mentais, tendo em vista estudos realizados em periodos anteriores que
infelizmente nao auxiliaram para o fim de conceitos sem autenticidade relacionados
a este tipo de deficiéncia a LDB preconiza:

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61) enfatiza o compromisso do poder
publico com a Educagéo Especial no Brasil. Assim nos anos 70, afirmou-se
a necessidade por uma politica de Educagao especial, no qual a clientela
“requer cuidados especiais no lar, na escola e na sociedade”, entdao o MEC
criou uma modalidade que atendesse a problematica da Educacgéo Especial.
A escola e a classe especial, eram apontadas para alunos portadores de
deficiéncias severas, e os alunos considerados excepcionais eram
atendidos em classes comuns. O plano Nacional Setorial de Educacgéao e
Cultura (1972-1974) incluiu a Educagédo Especial no rol das prioridades
educacionais. Posteriormente, Médice, por meio do Decreto 72.425, de
03/07/1973, do Ministério de Educagdo e Cultura, um o6rgédo central
responsavel pelo atendimento aos excepcionais no Brasil, criou o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), com a intengdo de avivar

nacionalmente, o aperfeicoamento e crescimento do atendimento a esse
publico (ANCAO, 2008, p. 29-30).

Decorridos alguns anos, em 1986, com o decreto n® 93.613, o CENESP foi
transformado na Secretaria de Educacao Especial (SESPE). Em 1990, a SESPE foi
extinta, delegando a responsabilidade da Educagéo Especial a Secretaria Nacional
de Educacao Basica (SENEB), No mesmo ano, o Departamento de Educacao
Supletiva e Especial (DESE) passou a fazer parte da SENEB que manteve vinculo
com o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educagéo de Surdos
para fins de supervisdo ministerial, mantendo-se como o6rgdos auténomos
(MAZZOTA, 1996).

Baseado nas mudangas sociais que aqui ocorriam em diversos setores e
contextos, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, estabelece a
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integragao escolar enquanto clausula constitucional, priorizando o atendimento aos

individuos que apresentam deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A partir da Constituicao de 1988, teve inicio uma onda de reforma no Sistema

Educacional Brasileiro, a fim de que se pudesse alcangar a igualdade e a
propagacao do acesso a todos a escola, como afirma Mesquita (2004):

Na politica educacional brasileira do inicio da década de noventa foi

marcada pelo discurso esperangoso decorrente dos direitos sociais

conquistados na Constituicdo Federal de 1988, da énfase na

universalizagdo do acesso, mas que ao mesmo tempo vai dar espago ao

projeto neoliberal que prometia o ingresso do pais na era da modernidade
através da reforma do Estado (MESQUITA, 2004, p.105).

Assim, nos anos 90, no Brasil varias discussbes foram realizadas acerca da
criacdo de um novo modelo a favor do atendimento escolar, conceituado como
inclusdo escolar. Os movimentos pela inclusdo no nosso pais cresceram
aceleradamente, centrando a atengao dos profissionais da educagao, em especial o
professor, que enxergava a inclusdo como a forma de repelir a exclusao.

O Brasil participou da Conferencia Mundial Sobre Educagéo para Todos na
Tailéandia, em 1990; na qual foram propagadas sementes da politica de Educacao
Inclusiva, assumindo assim o compromisso de transformar o sistema educacional
brasileiro, acolhendo a todos sem quaisquer formas de discriminagéo.

Mais tarde em 1992, a SENEB foi denominada Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP), a partir de entdo 6rgéo especifico do Ministério da Educacgéo e do
Desporto.

O Brasil reafirmou sua intengdo e comprometeu-se com a construgcdo de um
sistema educacional inclusivo, adotando a proposta da declaragdo de Salamanca
(1994):

Inclusdo e participagdo sédo essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacgéo, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizagdo genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integragdo das criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais é mais eficazmente alcangada em escolas inclusivas
que servem a todas as criangas de uma comunidade (BRASIL, 1994, p.61).

A Educacéo Inclusiva ndo surgiu por acaso, mas sim para combater qualquer
forma de discriminagédo e garantir o direito e o acesso a escola para aqueles que
anteriormente eram segregados da sociedade.

Em meio aos problemas relacionados ao desempenho educacional, o Brasil
passou a adotar politicas de “educacao para todos” e de “educacgao inclusiva”. Para
o gerenciamento do estado democratico, a Educagéo Inclusiva é parte integrante e
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essencial deste processo, assim como também a Educacdo Especial (MENDES,
2006).
Como afirma Ferreira e Nunes, 1997:

No ambito da educagédo especial também se observava um contexto de
revisdo influenciado pelo criticismo relacionado aos servigos e as normas e
politicas, que foi alimentado pelas orienta¢des internacionais em torno do
principio da educagado inclusiva. Nesta mesma linha, as referéncias as
necessidades educacionais especiais na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996 vieram tanto atualizar os dispositivos que a Constituigao
de 1988 dirigia aos individuos com deficiéncias, quanto priorizar a expanséo
de matriculas na rede publica regular (FERREIRA E NUNES, 1997, p.17)

Embora muitos sejam os discursos acerca da Educagao Especial e Inclusiva,
ainda precisamos desmistificar o conceito de ambas, assim a Educacao Especial, é
direcionada para atender exclusivamente alunos com determinadas necessidades
especiais, em locais onde existem profissionais especializados que trabalham para
garantir o atendimento de pessoas com transtornos e deficiéncias globais. De acordo
com (NORONHA & PINTO, 2001) a Educacgéo Inclusiva, vai mais além, pois requer a
participagao de todos os educandos, trata-se de inserir no ensino regular de forma
democratica o individuo que possui a necessidade especial, para que 0 mesmo
crescga e adquira satisfagdo pessoal.

A LDB/1996, em seu Art.59, inciso |, enfoca que: “os sistemas de ensino
assegurardao aos educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996, p.33). Assim, a acdo da Educacao Especial ndo se
restringe apenas as dificuldades de aprendizagem com base nas disfungdes,
limitagbes e/ou deficiéncia motoras, mas sim aquelas que nao possuem causa
organica especifica, visto que a exclusdo se da também aqueles alunos que
possuem deficit de aprendizagem e comportamento. Portanto, a escola como
principal Instituicdo que constréi o saber, deve levar o conhecimento para o maior
numero de pessoas possiveis, pois todos os alunos possuem direitos iguais,
independente de suas caracteristicas, necessidades e interesses individuais. Uma
escola inclusiva, € igualitaria, respeitadora e promove o alunado para a sociedade

com resultados notérios da paz social e cooperagdo (NORONHA & PINTO, 2001).
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2.2 EDUCACAO INCLUSIVA: SABERES NECESSARIOS PARA ATUACAO
DOCENTE

Segundo Ferreira (2007), a participagdo das minorias sociais em ambientes
antes reservados apenas aqueles que se enquadravam nos idearios
preestabelecidos e perversos de forga, beleza, riqueza, juventude, produtividade e
perfeicdo. Segundo SOUZA (2005), esses sentimentos séo resultados da inclusao
escolar da pessoa com necessidades educacionais especiais que aos poucos vem
ganhando espago na sociedade preconceituosa, que carrega consigo ainda

concepgdes tradicionais e ultrapassadas.

Sobre a histdria das tentativas de reajustes educacionais, Ferreira (2007):

[...] tem centrado a inovagao educacional na reforma de métodos, técnicas e
programas, deixando intocadas as praticas, a estrutura da instituicdo, as
relagbes escolares, as posturas profissionais, os tempos e espagos onde se
processa a educagao do aluno e, ainda, os rituais que dao concretude aos
conteudos intelectuais e formativos da escola (FERREIRA, 2007, p.545).

Mais necessario que a mudanga de discurso € a mudanga comportamental,
que distorce a proposta inovadora da Educagéo Inclusiva. Na sociedade brasileira,
inUmeras criticas sao feitas a esta proposta, principalmente a politica educacional
que nao responde as demandas educativas. Souza (2005) declara que as escolas

s0 se tornaréao inclusivas de fato:
[...] quando as instituigdes reconhecerem suas responsabilidades com cada
aluno, abolindo as discriminagdes e as preferéncias, oferecendo ao
professor melhores condicdes de atuarem na inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais. Isto envolve capacitacéo,
conscientizagdo da comunidade escolar sobre deficiéncias e deficientes,

material pedagogico, adaptagdo curricular, apoio técnico, entre outros
(SOUZA, 2005, p. 98).

Alguns questionamentos s&o direcionados ao ensino regular, entre eles a sua
estrutura fisica e a inaptiddo de recursos humanos. Mesmo que a demanda pela
insercdo de alunos em classes regulares seja grande, ndo podemos considerar por
si s6 uma acao inclusiva de ensino. Assim, Santos (2001), aponta que ainda hoje
muitos entendem, erroneamente, a inclusdo como simplesmente a pratica de colocar
pessoas com deficiéncia estudando com outras que ndo séo portadoras de NEE.

Apesar de ser uma proposta recente, sabe-se que nao é uma tarefa simples
implementar um sistema de Educagédo inclusiva, pois exige planejamento, tempo,
dedicacao para que seja oferecido um ensino de qualidade a todos os educandos

sem excegao, ‘[...] a escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento,
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metodologia e recursos pedagoégicos, e principalmente, conscientizar e garantir que
seus profissionais estejam preparados para essa nova realidade” (GLAT e BLANCO,
2007, p. 30).

Para que a Educacao Especial possa se efetivar dentro dos contextos
escolares e educativos, € necessaria a formagao dos profissionais que nela atuam.
Sa (2003) afirma que, os professores do Ensino Regular, reclamam que a realidade
das condigbes de trabalho, tais como limites da formagao profissional, numero
elevado de alunos por turma, estrutura fisico-arquiteténica inadequada, despreparo
para ensinar “alunos especiais”, auséncia de clareza sobre os tipos de deficiéncia a
serem atendidas, dificultam a qualidade do atendimento dos educandos inclusos.

Entretanto, a obscuridade e vastiddo dos processos de ensino e
aprendizagem, dificultam a acao dos professores da Educagéo Especial, que assim
como os do Ensino regular, também nao se sentem preparados para trabalhar com a
diversidade dos educandos, ja que nos cursos de graduagdo e/ou especializagdo 0s
educadores aprendem a lidar com técnicas ou métodos especificos para
determinada deficiéncia, estreitando as possibilidades de atuacao, Marchesi (2004)
colabora:

E muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os professores
em seu conjunto, e ndo apenas professores especialistas em educagéo
especial, ndo adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar todos os
alunos (MARCHESI, 2004, p.44).

Neste sentido, a preparagao do professor estabelece conjunturas necessarias
para o processo de inclusdo de alunos com NEE, por mais que o professor tenha
‘boa vontade”, € necessario 0 seu preparo; pois ainda ha professores leigos, e de
consciéncia da escola e da sociedade que a inclusdo seja feita com qualidade e ndo
apenas de “faz de conta”.

Bueno (1993) aponta que “dentro das atuais condi¢des da educagdo
brasileira, ndo ha como incluir criangas com necessidades educativas especiais no
ensino regular sem apoio especializado, que ofereca aos professores dessas
classes, orientacao e assisténcia”.

Assim a educacgao inclusiva € aquela que oferece um ensino adequado as
diferengas e as necessidades de cada aluno e ndo deve ser vista lateralmente ou
isolada mas, como parte do sistema regular. Para tanto, o quesito indispensavel para
a efetivacdo deste conceito ¢ a formacdo adequada e continua do professor
(SANT’ANA, 2005; GLAT & FERNANDES, 2005).
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Percebemos que varios professores atuam sem estar preparados, sao
professores de outras licenciaturas sem especializagao, outros formados em cursos
que nao possibilitam a pratica pedagogica; constituindo uma classe heterogénea nas
formagbes, mesmo as prescri¢cdes legais apontando que a educagao é para todos”,
de forma geral nos espacos escolares estas prescricbes sdo executadas
modestamente, nesse sentido Lima (2002):

Apesar dos avancos dos idearios e de projetos politico-pedagdgicos, muitas
instituigbes de ensino ainda ndo implementaram agdes que favoregam a
formagao de seus professores para trabalharem com a inclusao. Para tanto,
é importante que eles compreendam o contexto socio-histérico da exclusao
e o da proposta de inclusdo. Além disto, que possuam o dominio basico de
conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das pessoas com
deficiéncia, no sentido de integrarem com elas, obtendo assim subsidios
para atuarem pedagogicamente (LIMA, 2002, p.122).

No entanto, é cabivel que o professor atuante, possa refletir acerca de sua
formagdo, se esta apto para atuar na escola que permite o acesso de todos
desempenhando sua pratica pedagodgica com eficacia. Confirmando com as ideias
de Martins na qual “O educador ético é reflexivo, analisa os porqués da sua agao,
por isso sabe o que faz, para que faz, por que o faz, para o que faz e analisa,
seleciona e escolhe os meios de concretizar o seu fazer.” (MARTINS, 2006, p. 44-
45).

E necessario refletir sobre a condigdo do aluno em sala de aula, e como o
professor (independente de sua formacao) realiza sua pratica pedagdgica, para que
esta possa alcangar todos os niveis, limitagdes, habilidades de seus alunos, ja que o
compromisso de garantir a aprendizagem dos alunos em sala de aula € por parte do
educador. Observa-se que novas possibilidades sdo oferecidas para que possamos
enxergar a(s) deficiéncia (s) pelo lado positivo, pois 0 aluno com deficiéncia pode
demonstrar em suas atividades, grande for¢ca de atitude, desenvoltura e habilidades,
e assim uma nova aprendizagem pode ser construida, pois todos nds contribuimos
de alguma forma para a construgdo social e histérica da realidade. Por outro lado,
pressupomos que para o processo de inclusdo nas escolas regulares tenha éxito, é
necessario também uma agao conjunta, na qual a escola seja solidaria, disponibilize
de recursos imprescindiveis, € que a equipe pedagodgica também contribua com o
suporte adequado para que o ensino e a aprendizagem possam alcancgar a todos os
alunos em sala de aula (PADILHA, 2004, p. 54) diz que: “[...] a transformac&o de um

processo da se de um funcionamento interpessoal (social) para o intrapessoal, isto
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€, de que as aglOes do sujeito sdo sempre mediadas pelo outro e passam ao plano
intrapessoal pelo processo de internalizagao”.

Portanto, a pratica pedagogica adequada ao processo de inclusédo é
extremamente importante, cabe ao professor se ver como o encarregado dos
processos de aprendizagem, enxergando o alunado como um ser singular, que
independente de sua (s) deficiéncia (s) traz consigo conhecimentos sociais, que

possuem uma histdria e que cresce através de suas relagbes com o meio.

2.3 OS PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA DA EDUCAGAO BASICA E
A EDUCAQAO INCLUSIVA
A Educacao Inclusiva é um tema atual, que proporciona questionamentos
abruptos e bastante presente em nosso cotidiano. A grande responsabilidade é
incluir um aluno com NEE no Ensino Regular, assegurando-lhe qualidade no ensino,
propiciando condigbes para desenvolver suas habilidades cognitivas, Mittler (2002) a
este respeito afirma que:
A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares,
mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades
de todas as criangas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem
a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas que estao
atual e correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se
refere a todas as criangas que ndo estdo beneficiando-se com a

escolarizagdo, e ndo apenas aquelas que séo rotuladas com o termo
“necessidades educacionais especiais”. (MITTLER, 2002, p.16)

Enquanto para muitos o encargo é a inclusdo, Mittler enfoca que o maior
estorvo neste apice a ser vencido esta no interior de nds, ja que somos habituados a
depreciar as pessoas ao invés estima-las. Se quisermos realmente construir uma
escola inclusiva, devemos arrenegar este pensamento, e incorporar a nossa pratica
o ato e ouvir e valorizar o que o aluno tem a dizer, altivamente de sua idade e
rotulagées; visto que todo o conhecimento que o alunos carrega consigo é fruto de

sua histéria que ndo deve ser desprezada e ignorada pelos educadores.

Rodrigues, Armindo de J. Apud Ribeiro e Baumel (2003, p. 24) afirma que:

“As mudangas deverdo necessariamente comecar nas concepgoes
pedagdgicas dos professores e em suas atitudes para com os alunos sem
dificuldade. A perspectiva pessoal do professor informara toda a sua
construgao e implementagao de esquemas e rotinas”.

Para atender as disparidades educacionais, bem como suas necessidades é
necessario que os educadores revejam suas concepgoes intrinsecas acerca do fazer
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pedagogico, analisando sua pratica diaria, e desejando que seus alunos
desenvolvam suas habilidades intelectuais, a aprendizagem, construam o
conhecimento e formagéo humana.

Entre os professores ha a consonéancia que ensinar Fisica, Quimica e Biologia
ndo € nada facil, e aprender é mais fatigante ainda. Se o ato de aprender esta
diretamente relacionado com o de ensinar, consideramos que o0 ensino € um ato de
redescobrir, no qual a mensagem e seu significado propiciam a visdo de mundo do
educador, vence barreiras e ultrapassa limites.

Desta forma, a alfabetizacdo cientifica 'é uma das alternativas para que a
educagao seja potencializada a fim da construgédo do conhecimento. Consideramos
que a Quimica, € uma ciéncia, arquitetada pelo homem, que emprega uma
linguagem especifica para explicar o mundo natural, e que deve ser aprendida pelos
educandos.

Nas escolas e universidades, o ensino de ciéncias (Fisica, Quimica e
Biologia), deveria favorecer aos alunos um olhar amplo da ciéncia, considerando que
hd uma grande relevancia da mesma, no meio social e suas especificidades
fisicas/humanas, possibilitaria assim a posicao critica dos educandos em relagao
aos efeitos ambientais e tecnoldgicos na natureza/sociedade, e possiveis solugées
de problemas.

Assim, faz-se necessario a busca por diferentes estratégias de ensino
interdisciplinares, rompendo paradigmas até entdo impregnados no ensino de modo
geral. Envolver os alunos ativamente nas aulas, através da linguagem que permita a
construgdo do conhecimento cientifico dos mesmos de maneira autbnoma e
reflexiva. Como afirma Freire (1992):

“E nao se diga que, se sou professor de Biologia, ndo posso me alongar em
consideragdes outras, que devo apenas ensinar Biologia, como se o
fenémeno vital pudesse ser compreendido fora da trama histérico-social,
cultural e politica. Como se a vida, a pura vida pudesse ser vivida de
maneira igual em todas as suas dimensdes na favela, no cortico ou numa
zona feliz dos “Jardins” de S&o Paulo. Se sou professor de Biologia,
obviamente, devo ensinar Biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciona-la
daquela trama”.(FREIRE, 1992, p.23)

Entretanto, espera-se que a inclusdo ndo fique sé na vontade de querer fazer,

mas que seja posto em pratica. Neste paradigma, o educador é a pega chave para

! CHASSOT, Attico. Alfabetizagdo Cientifica: questoes e desafios para a educagao. ljui: Editora
Unijui, 2000, p.19.
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que a educagéo inclusiva seja efetivada com sucesso, para isso € necessario que as
novas estratégias de ensino estejam interligadas a constru¢do de cidadaos leais e
atuantes na sociedade.



21

3 METODOLOGIA

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Um meétodo € um conjunto de processos pelos quais se torna possivel
conhecer uma determinada realidade, produzir determinado objeto ou desenvolver
certos procedimentos ou comportamentos (OLIVEIRA, 1999). O método cientifico &
definido como conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se
atingir o conhecimento (GIL, 2008).

Os métodos esclarecem acerca dos procedimentos metodoldgicos adotados
na pesquisa, que podem ser caracterizada por sua abordagem: quantitativas e
qualitativas.

A pesquisa quantitativa, ndo esta focada em conceitos e sim na objetividade,
na légica e na quantificagdo de dados, como esclarece Fonseca (2002):

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base
na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagbes entre
variaveis, etc.(FONSECA, 2002, p.20).

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacgao, etc. (GOLDENBERG, 1997).

Esta pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, a qual realiza coleta
de dados através de instrumentos convencionais que propiciam em analises
estatisticas. Como explica Minayo (2001):

"A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nédo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada
inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a
pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagéo a
areas como a Psicologia e a Educagdo. A pesquisa qualitativa é criticada
por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador". (MINAYO, 2001, p. 14).

Ainda que a investigagao tenha sido de natureza qualitativa, em algumas
etapas se fez necessario a apresentacdo de dados numéricos e graficos, que foram

analisados com base em referencial tedrico; e também utilizado calculos

percentuais, expressando as respostas pertinentes a coleta de dados.
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Para que a pesquisa tenha melhor proveito, e possa obter mais informacées,
Gunther (1986) explicita:

Enquanto participante do processo de construgdo de conhecimento,
idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou outro,
mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas que se
adequam a sua questdo de pesquisa. Do ponto de vista pratico existem
razbes de ordens diversas que podem induzir um pesquisador a escolher
uma abordagem, ou outra (GUNTHER, 1986, p. 207).

Esta pesquisa foi realizada em um ambiente escolar, caracterizando uma
pesquisa de campo. A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados
junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizagdo desta pesquisa, foram investigados 11 professores de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) da rede Municipal e Estadual de Ensino do
municipio de Alagoa Nova — PB.

3.3 UNIVERSO DA PESQUISA

A cidade de Alagoa Nova esta localizada na Regido Metropolitana de
Esperanca, distante 161 km da capital do estado, Jodo Pessoa. O municipio possui
area territorial de 122 km?, sua populagédo estimada é de 19.681 habitantes. IBGE
(2010)

A regido era primitivamente habitada pelos indios Bultrins, da nagéo cariri.
Foi fundado um aldeamento, a Aldeia Velha, posteriormente chamado de Bultrin.
Com a promulgacdo do Diretério dos indios, em 1760 as terras indigenas do
aldeamento extinto foram invadidas por fazendeiros, gerando um conflito com os
indigenas, que resistiram a invasdo. Os indios foram vencidos. Muitos foram
escravizados. Remanescentes destes indigenas foram viver na missao do Pilar. Os
portugueses estabeleceram entdo fazendas na regido, que foram os nucleos de
novos povoados. Em 1763, o governador Francisco Xavier de Miranda Henrique
concedem as terras do Olho D'Agua da Prata, vizinhas ao aldeamento Bultrin a
Maria Tavares Leitdo e seu filho, o alferes José Abreu Tranca. Utilizando méo de
obra escrava, cultivaram agricultura de subsisténcia e criaram gado. O excedente de
farinha era vendido para o sertdo, o que levou o historiador Epaminondas Cémara a
denominar este periodo de "civilizagdo da farinha". O distrito foi criado com a
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denominacgao de Alagoa Nova, pela lei provincial n° 6, de 22 de fevereiro de 1837 e
instalado em 27 de fevereiro de 1851, subordinado ao municipio de Campina
Grande. Foi elevado a categoria de vila com a denominagdo de Alagoa Nova, pela
lei provincial n° 10, de 5 de setembro de 1850, desmembrado de Campina Grande,
com sede no nucleo de Alagoa Nova distrito sede. O municipio foi palco da Revolta
do Quebra-Quilos, em 1874. Nesta ocasiao, o arquivo da prefeitura foi incendiado, o
que fez com que parte da histéria do municipio fosse perdida. Em 5 de junho de
1900, foi extinta a vila de Alagoa Nova. Foi novamente elevado a categoria de
municipio com a denominacgao de Alagoa Nova, pela lei n° 215, de 10 de novembro
de 1904. (WIKIPEDIA, JULHO, 2017)

Na area educacional, a cidade conta com 42 escolas municipais que atendem
da Educacao Infantil ao Fundamental | (zona rural e urbana),uma creche e uma
escola direcionada ao Fundamental Il. Além as escolas municipais, existem 02

(duas) da rede estadual que oferece ensino fundamental e médio .

Em 2015, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das
escolas municipais foi de 4,2, ficando acima da meta para o municipio (3,7). As
escolas estaduais atingiram 5,0 (anos iniciais) acima da meta (4,8) e 3,5 (anos
finais), abaixo da meta (4,0). Fonte: QEdu.org. br. Dados do IDEB/Inep (2015).

3.3.1 Espaco Para a Coleta de Dados

Os dados foram coletados na cidade de Alagoa Nova — PB, localizada a 28
km de Campina Grande, através de um questionario elaborado e especificamente
direcionado aos professores de Ciéncias da rede Municipal e Estadual de Ensino.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para realizar a coleta de dados, foi utilizado um questionario (APENDICE A),
contendo 09 questdes objetivas e subjetivas, para analisar a concepg¢do dos
professores sobre o tema Educacgéao Inclusiva; no qual os investigados responderam
sem a presenca da pesquisadora.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente o objeto de estudo procurou investigar entre os sujeitos da
pesquisa aspectos relacionados a: | A formacao inicial; Il O tempo que vocé atua
como profissional docente; Il Se tem alguma formagéo continuada; IV Se na sua
trajetoria de trabalho tem ou teve algum aluno com NEE; V Se gosta ou gostaria de
trabalhar com alunos com NEE incluidos em salas de aulas comuns da educagéo
basica; VI Se acredita que o aluno com NEE incluido no ensino regular consegue
desenvolver as habilidades sociais, cognitivas, emocional e intelectual, quando
comparado a outros estudantes; VIl Se as atividades aplicadas nas aulas atende aos
alunos portadores de NEE; VIl Vocé ja buscou alguma capacitagdo continuada que
ajude na sua atuagdo no processo de inclusdo escolar de alunos com NEE; IX Se
os sujeitos pesquisados conhecem as disposigcbes da Resolugdo 2/2001 do
Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educagao Basica, que institui Diretrizes
para a Educacéo Especial na Educagéo Basica e normatiza o processo de inclusdo
educacional no Brasil.

Na Figura 1 estdo sistematizados os resultados referente ao item 1 desta

pesquisa, que aborda a formagéo inicial do investigado.

45,46

ol

Figura 1: Representa o percentual da formagao inicial dos sujeitos da Pesquisa.
Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| - percentual de professores que possuem formagao inicial em Licenciatura e/o Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas;
Il - percentual de professores que possuem formagao inicial em Licenciatura em Quimica.
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Os resultados expressos na Figura 1 mostram que 54,54% dos professores
pesquisados possuem formagao inicial em Licenciatura e/ou Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas e 45,46% possuem formagao em Licenciatura em Quimica.

Nesse sentido, a literatura cientifica reporta que, a quantidade de profissionais
bacharéis atuando na educacgao basica € considerada relevante, ja que o numero de
profissionais licenciados ainda ndo atende as demandas da sociedade, no entanto, é
importante destacar que esses profissionais apresentam um grande respaldo tedrico
de conhecimentos cientificos, mas em sua formacao inicial ndo contempla os
saberes pedagogicos basicos para atuarem na educacao basica. Mello (2000) afirma

que:

A educacéo escolar € uma politica publica enderegada a constituicdo da
cidadania. Quando forma médicos, contribui para o sistema de saulde da
mesma forma que a preparagao de cineastas € a contribuigdo da educagao
para o desenvolvimento da arte cinematografica. Quando se trata de
professores, a educagdo esta cuidando do desenvolvimento dela mesma,
para que possa continuar contribuindo para a medicina, a engenharia, as
artes e todas as atividades que exigem preparagéo escolar formal, além de
sua finalidade de constituicdo de cidadania. A situacdo de formacao
profissional do professor & inversamente simétrica a situagcdo de seu
exercicio profissional. Quando se prepara para ser professor, ele vive o
papel de aluno. O mesmo papel, com as devidas diferencas etarias, que seu
aluno vivera tendo-o como professor (MELLO, 2000, p.101-102).

Assim, ha uma contradigdo entre a preparagao profissional fornecida pelas
Universidades e o mercado de trabalho. Para tal, devem-se levar em conta os
principios pedagdgicos especificados nas normas curriculares nacionais, ou seja,
obedecer as prescri¢cdes das leis da educagao basica. Mello (2000) ainda considera
que:

Ensinar € uma atividade relacional: para coexistir, comunicar, trabalhar com
os outros, é necessario enfrentar a diferenca e o conflito. Acolher e respeitar
a diversidade e tirar proveito dela para melhorar sua pratica, aprender a
conviver com a resisténcia, os conflitos e os limites de sua influéncia fazem
parte da aprendizagem necessaria para ser professor. (MELLO, 2000,
p.104)

A préatica docente deve esta presente desde o inicio da vida académica,
através de agbes cotidianas no qual o objetivo é interligar o processo de ensinar ao
fazer, apoiadas em abordagens metodoldgicas inovadoras que oportunizem o aluno
em formacgao inicial a aprender a ensinar. A experiéncia € uma das pegas chaves
para o aperfeicoamento profissional, e esta deve ocorrer continuadamente na
carreira do educador.

No item Il o instrumento investigou o periodo que os docentes atuam na

educacéao basica, os resultados estdo expressos na Figura 2.
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27,27%

ol

7N 720/

Figura 2: Tempo que os docentes atuam na educacgéo basica.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| - percentual de professores que atuam a menos de dez anos;
Il - percentual de professores que atuam a mais de dez anos.

Os resultados da Figura 2 mostram que 72,73% dos professores lecionam a
menos de dez anos e 27,27% a mais de dez anos. Estes dados apontam que um
percentual maioritario de profissionais sdo recém-formados, neste sentido, Mello
(2002) sinaliza que o professor competente ndo se limita ao tempo de atuagao, mas
se preocupa com a aplicacdo de conhecimentos, com meétodos investigativos e

agoOes problematizadoras no processo de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia o0s sujeitos pesquisados informaram sobre formagéo
continuada, os resultados estéo sistematizados na Figura 3.

27,27%

ol

70 7120/
Figura 3: Representa a formagao continuada dos sujeitos investigados
Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de Professores com Graduacgéo;
Il — Percentual de Professores com Pés Graduagao.
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Os resultados da Figura 3 indicam que a maioria dos pesquisados 72,73%
nao possui o curso de pos-graduacgao e 27,27% possui curso de especializagdo. De
acordo com Schnetzler (1994, p.63) “é profundamente importante que se explicite
que as Licenciaturas ndo sao apenas o lugar nem de inicio e muito menos, de
término do processo de formagdo de professores”, € imprescindivel que os
professores busquem mais por sua formacgao, nao se tornem obsoletos. Invistam em
si, atualizem-se e adquiram novas aprendizagens, para utiliza-las em sala de aula.

No questionamento IV do instrumento de coleta de dados o pesquisador
investigou se os sujeitos da pesquisa tém ou tiveram algum aluno portador de NEE
no decorrer de sua pratica docente. Os resultados obtidos estdo expressos na Figura
4.

45,45

ol

54,55
%

Figura 4: Representa a presencga de alunos com deficiéncia em alguma turma de professores
no decorrer de sua pratica docente.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de professores que tem ou tiveram alunos com NEE;
Il — Percentual de professores que ndo tiveram alunos com NEE.

A Figura 4 mostra que 54,55% dos sujeitos da pesquisa n&o tiveram alunos
com NEE e 45,45% dos professores pesquisados tem ou teve alunos com NEE na
sua pratica docente.

A partir dos dados explicitados acima, constatamos que a inclusdo ao longo
dos anos vem se efetivando nas salas de aula regulares, pois € comum encontrar
varios alunos com diversas NEE frequentando o ambiente escolar. De acordo com
Sassaki (1997): A inclusdo é a modificagdo da sociedade como pré-requisito para
que pessoa com NEE possa buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania.
Nesta perspectiva, consideramos que o processo de inclusdo deve existir em todas

as esferas, a partir da familia e principalmente da propria pessoa portadora de NEE.
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O item V é resultado da investigagao relacionado ao interesse dos sujeitos em
trabalhar com alunos com NEE. A Figura S5Figura 5Figura 5Figura SFigura 5Figura 5
sintetiza os dados obtidos na pesquisa.

45,45%

ol

54,55%

Figura 5Figura 5Figura 5Figura 5Figura 5: Representa o interesse dos sujeitos
investigados em trabalhar com alunos que possuem NEE

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de professores que possui interesse em trabalhar com alunos portadores de NEE;
Il — Percentual de professores que ndo possui interesse em trabalhar com alunos portadores de NEE.

Conforme os resultados expressos na Figura 5 observa-se que 54,55% dos
sujeitos possui expressivo interesse em trabalhar com alunos portadores de NEE em
classes comuns, enquanto 45,45% alegaram nao possuir interesse em trabalhar com
alunos portadores de NEE. Como mostrado na Figura 5 grande parte dos
professores compreendem a importancia da Inclusdo em sala regular. Através da
fala destes professores, transcritas a seguir, percebemos a importancia da Educagao

Inclusiva nas classes comuns.

Seria uma honra trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais em uma classe comum. Um aprendizado maior tanto para o
professor como para os colegas. Prof. 1

Apesar deste modo estar incluindo eles. Seria complicado, pois antes
teriamos que ter algum treinamento. Prof.2

A escola deve ter estrutura para receber esses alunos e ter um corpo
docente capacitado. Prof.3

Os alunos de baixa cognicdo sdo capazes de aprender desde que
tenhamos um atendimento diferenciado e individualizado. Prof.4

Experiéncia profissional e desenvolvimento profissional. Prof.5
Percebe-se nos relatos supracitados, que apesar de possuirem interesse pela
Inclusdo, existem limitagbes como a n&o formagdo especifica na area e a
experiéncia profissional, que impedem, este € um aspecto que dificulta o trabalho
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dos educadores com alunos portadores de NEE. Neste sentido, Marchesi (2004)
reconhece que:
E muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os professores
em seu conjunto, e ndo apenas professores especialistas em educacéo

especial, ndo adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar todos os
alunos (MARCHESI, 2004, p. 44).

Assim, para que os professores possam vivenciar a Inclusdo em seu dia-dia,
€ necessario que os mesmos estejam em constante aprendizado, trocando ideias
em trabalho coletivo, compartilhando experiéncias e angustias que possibilitam a
descoberta de novos caminhos, trabalhando as dificuldades e evidenciando as

possibilidades.

O item VI procurou investigar frente aos sujeitos da pesquisa a relagao existe
entre desenvolvimento das habilidades sociais, cognitivas, emocional e intelectual
dos alunos com NEE quando comparados aos estudantes de sala regular da
educacao basica. Os dados obtidos foram sistematizados e expressos na Erro!

Autoreferéncia de indicador nao valida..

45,45

Erro! Autoreferéncia de indicador ndo valida.: Percentual dos professores que acreditam que os
alunos com NEE conseguem desenvolver varias habilidades quando comparados a outros
estudantes.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de professores que acreditam que os estudantes portadores de NEE conseguem
desenvolver varias habilidades quando comparados a outros estudantes;
Il — Percentual de professores que ndo acreditam que os estudantes portadores de NEE conseguem

desenvolver varias habilidades quando comparados a outros estudantes.

Os dados explicitados na Figura 6 revelam que a maioria dos sujeitos
investigados 54,55%, acredita que os alunos com NEE conseguem desenvolver as
habilidades citadas anteriormente, enquanto 4545% acham impossivel o

desenvolvimento dessas habilidades, remetendo-os muitas vezes a ideia do menos,
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do deficiente, dos limitados. Solé (1999) e Carlini (2004) citam estratégias que
podem ser utilizadas por qualquer educador para atingir todos os alunos e
desenvolver suas habilidades, tais como: planejamento da aula, apresentacdo de
ideias, aula expositiva, debates, dramatizagdo, pesquisas, projetos, estudo dirigido,
estudo do meio, seminarios, trabalhos em grupo e ainda atividades em dupla. Assim,
os alunos vivenciam situagées de ensino-aprendizagem, trocam experiéncias e
acessam o conhecimento da mesma forma.

Na sequencia o item VII, refere-se as atividades que sao aplicadas nas aulas,
se as mesmas atendem aos alunos portadores de NEE. Os dados relacionados a

este item estédo elencados na Figura 7.

27,73%

ol

72,73%

Figura 7: Representa o percentual de sujeitos os quais acreditam que as atividades aplicadas
nas salas regulares atendem aos alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de sujeitos que acreditam que as atividades aplicadas nas salas regulares atendem
aos alunos portadores de NEE;
Il — Percentual de sujeitos que ndo acreditam que as atividades aplicadas nas salas regulares
atendem aos alunos portadores de NEE.

Os resultados da Figura 7 mostra que 27,27% consideram que as atividades
aplicadas em sala de aula sdo apropriadas para alunos com NEE, e 72,73%, nao
consideram que as atividades sao proprias para este publico. De acordo com
Martinez (2005), € necessario mudancas na representacdo da escola como
instituicdo e nas concepgdes dominantes no meio escolar para favorecer a inclusao.
Nesse sentido, os resultados expressos sinalizam que a maioria dos professores néo
direciona a pratica pedagogica que contemple os alunos com NEE. Esse é um
aspecto que desvincula o curriculo prescrito da pratica docente.
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O item VIII aplica-se aos professores que buscam formacgao direcionada ao
processo inclusivo. Os sujeitos investigados tiveram suas respostas expressas na

Figura 8:

0%

ol

100%

Figura 8: Representa o percentual de professores que buscaram formacgao profissional
relacionada a inclusao escolar

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de professores que ndo buscaram formagao profissional relacionada a inclusédo
escolar;
Il — Percentual de professores que buscaram formagao profissional relacionada a inclusao escolar.

No ambito da formacao profissional direcionada ao processo de Inclusao
escolar, os resultados mostram que 100% dos pesquisados, disseram que ja
buscaram capacitagdo para atuar junto a Inclusdo Escolar, observamos o interesse
em promover a sua evolugao enquanto profissional.

O item IX buscou resposta acerca do conhecimento dos sujeitos relacionado
as disposi¢oes da Resolucao 2/2001 do Conselho Nacional de Educagao/Cémara de
Educacdo Basica, que institui Diretrizes para a Educagéo Especial na Educagéo
Basica normatizando o processo de Inclusdo, os resultados obtidos estdo expressos
na Figura 9:
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18,18%

ol

R1 K20/,

Figura 09: Representa o percentual de sujeitos que conhecem as disposi¢goes da Resolugédo
2/2001 do Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educagao Basica, que institui Diretrizes
para a Educacao Especial na Educagao Basica normatizando o processo de Inclusao.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

| — Percentual de professores que conhecem as disposi¢ées da Resolugao 2/2001 do Conselho
Nacional de Educagdo/Camara de Educagao Basica, que institui Diretrizes para a Educagéo Especial
na Educacgéo Basica normatizando o processo de Inclusao;
Il — Percentual de professores que nao as disposi¢des da Resolugdo 2/2001 do Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagédo Basica, que institui Diretrizes para a Educagao Especial na
Educacao Basica normatizando o processo de Incluséao.

Os resultados da Figura09 revelam que 81,82% afirmaram que conhecem
resolucdo e 18,18% disseram que ndo conheciam. Estes dados mostram que a
maioria dos sujeitos € ciente da universalizagdo do ensino brasileiro, e das
mudangas significativas na sociedade ocasionadas pela Educagédo Especial. Nesta
perspectiva, Nozi e Vitaliano (2013, p.34) dizem que existem alguns conhecimentos
que possibilita a pratica educacional de professores que possuem alunos com NEE
“[...] o conhecimento da legislagdo que subsidia a educagdo inclusiva enquanto
proposta educacional, bem como a compreensdo dos pressupostos da educagao
inclusiva”. A inclusdao de alunos com NEE depende muito das politicas publicas
aplicadas nas esferas federais, estaduais e/ou municipais, de sua organizagao
curricular administrativa que atenda a todos educandos e colabore com a sua
aprendizagem Mendes (1995).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é o ambiente na qual se convive com as diferengas, e para lidar com
essas diferengas € necessario repensar o “fazer pedagdgico”, oferecendo subsidios
para que os professores possam desenvolver seus planejamentos educacionais de
forma efetiva no processo educativo, contribuindo com o desenvolvimento das
estruturas cognitivas dos alunos, das relagdes sociais e possibilitando a insergao
deles na sociedade de forma multidisciplinar e igualitaria, para tanto é imprescindivel
que a equipe pedagogica das escolas estejam em dialogo constante e que as ideias
discutidas corrobore com a construgdo do conhecimento dos estudantes.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a maioria dos professores
pesquisados sdo Bacharéis, no entanto foi possivel verificar uma preocupagéo por
partes deste em relagao a tematica em estudo.

Os resultados da pesquisa sinalizam que os profissionais pesquisados néo
tem formagdo continuada em educagao inclusiva, no entanto reconhecem a
importancia dessa problematica, reconhecendo que ha prescricbes que preconizam
o direito dos estudantes portadores de NEE frequentarem salas de aulas regulares
na educacgao basica.

Um percentual maioritario dos sujeitos pesquisados néo tiveram alunos com
NEE no decorrer de sua pratica docente, o que nos surpreende, pois € comum
encontrar varios alunos com diversas NEE frequentando o ambiente escolar,
constatando a efetivagcdo da incluséo ao longo dos anos.
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E importante também que o professor seja um sujeito reflexivo, faga uma auto
avaliagdo diaria, no aspecto profissional e se condicione para tentar compreender o
ser humano em suas diversas totalidades, apostar e acreditar que as deficiéncias
podem ser superadas, estar dispostos a adaptar aos discentes e colaborar para com

o modelo educacional, respaldado em principios e leis para todos.
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Z
e,
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CCT
DEPARTAMENTO DE QUiMI(;A -DQ
CURSO LICENCIATURA EM QUIMICA - LQ

Este questionario tem por finalidade a obtencao de informacées, para o
trabalho de conclusédo de curso TCC da aluna Cicera Regina Sampaio Fernandes
do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
De acordo com o comité de ética de pesquisa da UEPB, os nomes das pessoas
envolvidas na pesquisa ndo serao divulgados.

DIAGNOSTICO INICIAL
Apéndice A

01. Qual sua formacao inicial?

02. Ha quanto tempo vocé atua como  profissional docente?

03. Vocé tem alguma formacao continuada?

04. Vocé tem ou teve, nos ultimos trés anos, em alguma de suas turmas, aluno(s)
com deficiéncia?
a) Sim () b) Nao () Justifique.

05. Vocé gosta ou gostaria de trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais incluidos em classes comuns?
a) sim () b) Nao () Justifique.

06. Vocé acredita que o aluno com Necessidades Educacionais Especiais incluidos
no ensino regular consegue desenvolver as habilidades sociais, cognitivas,
emocional e intelectual, quando comparado as outras estudantes?

a) Sim () b) Nao () Justifique.
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07. Vocé considera as atividades que aplica nas suas aulas no ensino regular
apropriadas para os estudantes com Necessidades Educacionais Especiais?
a)Sim () b) Nao Justifique.

08. Vocé ja buscou alguma capacitagao para sua atuagao no processo de inclusao
escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais?
a) Sim () b) Nao () Qual?

09. Vocé conhece as disposi¢cdoes da Resolugdao 2/2001 do Conselho Nacional de
Educacdo / Camara de Educacdo Basica, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica e que normatiza o processo de inclusdo
educacional no Brasil?
a)Sim() b)Nao ()



