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O ENSINO DE QUIMICA E A RELAGAO COM O COTIDIANO: DIFICULDADES E
DESAFIOS

Antodnia Suzete Freire de Lima'"
Luciano Lucena Trajano®*

RESUMO

Compreendida como disciplina complexa, de dificil compreensdo, a Quimica, varias vezes, ¢ colocada em
segundo plano, abordada em sala de aula de maneira descontextualizada da realidade do aluno. Por isso, surge a
necessidade de se pesquisar quais as principais dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de Quimica,
além de relacionar os contetidos da referida disciplina com o cotidiano dos alunos, o que, por sua vez, nos leva a
problematizacdo sobre quais sdo as dificuldades enfrentadas pelo alunos e professores no que diz respeito ao
ensino de Quimica. Nesse sentido, este estudo pretende identificar as principais dificuldades que os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, de uma escola publica Estadual, localizada no Municipio de Gado Bravo — PB
destaca em relagdo ao ensino-aprendizagem de Quimica. Desse modo, baseando-nos nos dados coletados,
através questionarios de multiplas escolhas aplicados aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio e aos
professores de Quimica do mesmo nivel de ensino, que foram escolhidos aleatoriamente, foi possivel
compreender que a falta de aulas praticas e os calculos matematicos sdo as principais dificuldades apontadas
pelos alunos, que por sua vez, sugerem o exercicio de aulas praticas para melhorar a aprendizagem da disciplina
em estudo.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem, aulas praticas, Contextualizagao.

! Graduanda em Quimica pela Universidade Estadual da Paraiba



1. INTRODUCAO

Quimica ¢é a ciéncia que estuda as caracteristicas das substancias ¢ dos elementos
quimicos que as constituem. Trata-se de uma ciéncia relacionada a outros campos do
conhecimento, como a Fisica, a Biologia, a Matematica, a Geologia, fazendo-se presente
praticamente em todas as atividades humanas.

No que diz respeito ao ensino da Quimica, destaca-se que foi na década de 50 que o
ensino das Ciéncias Naturais foi inserido no contexto escolar, formando investigadores
cientificos, estimulando o avango da ciéncia e da tecnologia, adaptando os objetivos com o
passar dos anos. Todavia, a partir de 1980, um novo desafio apresenta-se aos educadores de
todos os graus de ensino: tornar a aprendizagem de Quimica relacionada as necessidades e aos
interesses de boa parte dos alunos nas escolas do Ensino Fundamental e Médio
(KRASILCHIK, 2017).

Entretanto, ndo foi e ndo ¢ um desafio facil de solucionar, pois, em sua maioria, a
Quimica ¢ vista como uma disciplina de dificil aprendizagem, com conteudos complexos, de
embasamento teorico denso, apresentando-se distante da realidade ¢ do cotidiano do alunado,
de modo que estes ndo conseguem perceber a importancia da disciplina em seu dia a dia.
Gera-se, portanto, um ensino precdrio, que necessita de mudangas, ser repensado, para que as
dificuldades possam ser identificadas e propor novos caminhos ¢ novas metodologias.

Diante desse contexto, nos questionamos sobre quais seriam as maiores dificuldades
presentes no processo de ensino-aprendizagem de Quimica no terceiro ano do Ensino Médio,
0 que nos aponta para nosso objetivo principal ¢ consiste, justamente, em analisar as
principais dificuldades no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem de Quimica
em sala de aula, tanto na visao do aluno, quanto na visdo do professor, tragando um paralelo
entre as concepgdes dos discentes e dos docentes, além de fazer uma relacdo entre escola e
cotidiano.

Trata-se de uma pesquisa relevante, uma vez que propde abordar algo necessario e
importante para nosso atual contexto educacional, envolvendo os dois principais agentes do
processo de ensino-aprendizagem: professor e aluno, possibilitando assim compreender as
principais dificuldades elencadas pelos alunos. Segundo os mesmos, estdo voltadas a falta de
aulas praticas e a falta de base em matematica, aspectos esses também destacados pelos

professores envolvidos na pesquisa.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ENSINO DE QUIMICA E O COTIDIANO

O estudo da Quimica e de outras ciéncias ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento da capacidade de raciocinar, observar, experimentar, buscar explicagdes,
compreender e refletir sobre os fatos do cotidiano, que sd3o condi¢des imprescindiveis ao
exercicio da cidadania. Todavia, notam-se grandes dificuldades no que diz respeito a
compreensdo dos conteudos de Quimica ¢ um desses problemas reside no alto grau de
abstracdo para entender teorias e modelos, da falta de experimentos que auxiliem na
construgdo de conceitos, ou melhor, na falta de condi¢des para realiza-los, o que dificulta
ainda a aprendizado do aluno e o trabalho do professor.

Conforme Nunes e Adorni (2010), na sociedade contemporanea, nota-se uma elevada
porcdo de conhecimentos, que nem sempre sdo devidamente abordados entre os individuos.
Assim, grande parte desta tarefa compete ao profissional educador que, no desenvolvimento
do conhecimento técnico-cientifico, tem de aprimorar suas técnicas no intuito de incentivar
seus alunos a buscarem ampliar suas habilidades e seus conhecimentos cientifico e
tecnologico de forma critica por meio de aulas contextualizadas. De modo singular, o ensino
de Quimica apresenta uma dificuldade para os alunos, que muitas vezes, ndo conseguem
associar o conteudo estudado ao seu cotidiano, tornando-se assim um conhecimento vago e
desinteressante, em sua maioria trabalhando de modo descontextualizado.

No entanto, nem sempre o educador esta preparado para atuar de forma
interdisciplinar e o conteudo ndo ¢ ministrado relacionado com a realidade dos alunos. Por
outro lado, livros didaticos podem ser, e sdo, na maioria das vezes, utilizados como
instrumentos educacionais que ajudam os educadores a estabelecerem seus conceitos,
assimilar os conteudos e proceder a exposicao aos educandos, porém, o professor deve evitar
utilizar apenas deste recurso didatico em suas aulas (LOBATO, 2007).

Destaca-se a necessidade de falar de educacdo em Quimica, priorizando o processo
ensino- aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino a episddios do cotidiano do
aluno, para que este possa perceber a importidncia socioecondmica da quimica, numa
sociedade avangada, no sentido tecnologico (TREVISAN e MARTINS, 2006).

As efetivagdes de pesquisas em salas de aula facilitam o processo ensino-

aprendizagem, envolve docente e estudante, forma cidaddos mais criticos, com aspecto de



pesquisador e enriquece as capacidades profissionais. Além disso, vale salientar que as aulas
se tornam mais atrativas e ladicas, os alunos ndo percebem o tempo passar e ainda aprimoram
o conhecimento adquirido. O desenvolvimento de pesquisas envolvendo professor e aluno
desenvolve o senso criativo e construtivo e incentiva, no aluno, a leitura e o dialogo critico e
constante (GONCALVES et al 2005).

Pode-se constatar que hd muitas possibilidades de se trabalhar a Quimica em sala de
aula, mas que também as dificuldades sdo grandes, com desafios pertinentes a docéncia.
Sendo assim, € importante que os professores atentem as necessidades de correlacionar
conhecimento cientifico e cotidiano, buscando diminuir a distancia entre conceitos e
concepgdes que os alunos tém dos conteudos, antes mesmo de comegar a estuda-los em sala

de aula.

22 O ENSINO DE QUIMICA: DOS DOCUMENTOS OFICIAIS AOS
PESQUISADORES

No processo de ensino-aprendizagem do componente curricular de Quimica, o
estudante devera ser conduzido a entender principios, leis e teorias, além de realizar analises
dos conhecimentos adquiridos, aplicagdes praticas, implicagdes sociais € ambientais.

Segundo Novais (1999) para progredir no estudo da Quimica sdo importantes trés
pontos: o trabalho do educador, seu interesse e comprometimento € o uso de recursos
pedagogicos apropriados. Por isso, compete ao docente delinear, instigar e auxiliar o aluno a
superar as dificuldades; a este, por sua vez, cabe manter-se interessado em instruir-se e
ampliar seus conhecimentos e para isso, ¢ o estudo.

A inquietagdo com o ensino das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental ¢ no Ensino
Meédio ja vem de longo tempo e continua aumentando na area de educacdo em Quimica
(ZANON; PALHARINI, 1995), com recorrentes apreciacdes a tradicdo curricular, que se
estabeleceu no campo, caracterizado pela centralidade na perspectiva bioldgica de abordagem
dos contetdos escolares. Desse modo, as Ciéncias Naturais sao proporcionadas dentro de uma
tradicdo antiquada, que estuda o mundo natural de forma fragmentada, o que atrapalha a
consignacdo de relagdes e, portanto, a constituicdo de exemplares explicativos mais coesos e
solidos” (LIMA; SILVA, 2007, p. 91).

Ha de se destacar também as criticas estabelecidas as limitadas definigdes prontas,

seguidas de exemplares e exercicios para ‘fixagdo’ por parte dos estudantes. Essa logica de
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ensino em sala de aula caracteriza o mecanismo de transmissao repetitiva de conhecimentos ja
prontos, pelo uso de defini¢des (AGUIAR JR; LIMA; MARTINS, 2005).

Acredita-se que a compreensdo de conceitos ¢ algo muito complexa, que precisa ir
além do estabelecimento de definicdes consagradas em textos didaticos e em glossarios,
apontando para a importincia de entender a complexidade dos processos de ensino-
aprendizagem dos conceitos cientificos. Segundo os autores citados acima, trata-se de
processos lentos e sempre inacabados, com revisdes constantes dos conceitos, de acordo com
cada novo contexto e interacdo. Assim, precisam ser compreendidos como aprendizados
constitutivos do sujeito em desenvolvimento, por meio da educagdo escolar, que deve
envolver as Ciéncias Naturais, na medida em que permitam processos de apropriacdo de
novas formas de falar, pensar, agir e interagir no mundo (BRASIL, 2006).

Aqui compete refletir uma tendéncia de ensino, que infelizmente ainda persiste, a mera
memorizacdo de significados prontos para uso na resolucdo de exercicios de fixacdo,
impossibilitando a aprendizagem significativa e como utilizar tais conceitos em seu cotidiano
em sociedade.

Repensando as praticas de ensino, cabe destacar que se faz necessario que os sujeitos
tenham a possibilidade de interagir com outros, apropriando-se de conceitos geradores de
conhecimentos, para a compreensao e a¢do na sociedade, sinalizando para a importancia da
contextualizagdo dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Pensar o ensino de Quimica nos conduz a pensar nas pesquisas desenvolvidas
relacionadas ao Ensino Fundamental e Médio, as politicas publicas que buscam melhorar as
condigdes e rendimento do ensino. Na drea de ensino de ciéncias, destacam-se pesquisas
voltadas a formacao docente, estudos ¢ analises de conteudo.

Documentos que regem e orientam o ensino, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), possuem carater de dire¢do sobre os contetidos a serem trabalhos, ou,
mais especificamente, a estrutura curricular da escola. Nas orientacdes para o ensino de
Ciéncias, existe um destaque para a abordagem interdisciplinar, temas estes a qual deve gerar
discussdes ¢ opinides relativas os campos de biologia, quimica, fisica e geociéncias,
permitindo assim a compreensdo do mundo e suas modificacdes, de modo que os conceitos e
procedimentos desta drea contribuam para a ampliagdo das explicagdes sobre fendmenos da
natureza, para o entendimento e¢ questionamento dos diferentes modos de nela intervir
(BRASIL, 20006).

No ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, nota-se a superioridade de conceitos da

Biologia, permitindo, apenas para o nono ano, uma iniciagdo dos conceitos de Quimica e
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Fisica, que so sdo estudos, de fato, no Ensino Médio, onde, ainda se tem uma abordagem
fundamentada em memorizagdes e conceitos que ndo colaboram significativamente para a
formacdo do aluno/cidadao.

Isso prova que a escola ainda ndo estd voltada as requisigdes e diregdes dos PCN’s,
que proporcionam uma visdo interdisciplinar do Ensino de Ciéncias durante o Ensino
Fundamental, ao propor uma abordagem por areas tematicas.

Documentos oficiais que conduzem e direcionam o ensino basico brasileiro, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006), os Parametros Curriculares Nacionais tém como finalidade maior
a formagao principal para a cidadania. Os PCN’s sdo referéncias para a maior parte das
escolas do pais. Apesar desses documentos recomendarem um ensino mais interligado e ndo
disciplinar, o atual ensino de ciéncias, conforme Mundin (2009), reproduz uma disposicao
disciplinar e fragmentada decorrente do remoto ginasio.

Os PCN’s (BRASIL, 1999) expdem que a Ciéncia deve ser compreendida em suas
afinidades com a tecnologia, com questdes sociais e ambientais, o que, infelizmente, esta
longe de acontecer, tendo em vista a predominancia de um ensino alicercado em contetidos
fragmentados. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais, a organiza¢do dos conteudos
deve ultrapassar tanto o carater fragmentado das 4reas quanto a separagdo e a
compartimentalizagdo de conteudos intransigentes, para torna-los mais expressivos para 0s
alunos.

No que diz respeito a organizagao de contetido, os documentos oficiais apresentam um
consenso, no sentido de desamparar a sugestdo fragmentada, na procura de uma articulacao
em meio dos diferentes conhecimentos das diversas areas da Ciéncia, trabalhando a
contextualizagdo, a participacdo dos alunos ¢ a interdisciplinaridade, juntando as distintas
areas do conhecimento.

Partindo dessa compreensdo, atender-se-4 as diregoes da Lei n°® 9394/96 (Lei De
Diretrizes e Bases, 1996) no Art.1°, que garante que a educacdo envolve procedimentos
formativos que se desenvolvem na vida doméstica, na convivéncia, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

A educacdo escolar deve praticar a democracia e a cidadania, enquanto direito social,
através da assimilacdo e¢ producdo de conhecimento. “Escola prepara, instrumentaliza e
proporciona condi¢des para constru¢do da cidadania para a formacdo do cidaddo critico,

sujeito de sua propria historia” (LIBANEO, 1993, p.33). Todavia, sio multiplos as
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dificuldades no que diz respeito ao ensino de Quimica. Mortimer (2000) aponta varias
dificuldades dos estudantes para perceber, por exemplo, espacos vazios na matéria, ou a
propria compreensao atomico-molecular, o que assinala a necessidade de criar espagos que
permitam a investigacao do ensino da quimica desde o Ensino Fundamental.

Compreendendo a educacdo como um processo de transformacdo e inclinagdes

naturais do sujeito, face aquilo que a sociedade ja constitui como propriamente humano,

Ensinar ¢, antes de mais, fabricar artesanalmente os saberes tornando-os
ensindveis, exercitaveis e passiveis de avaliagdo no quadro de uma turma, de
um ano, de um horario, de um sistema de comunicacdo ¢ trabalho. [...]
Importa assinalar o saber, para ser ensinado, adquirido e avaliado sofre
transformacOes: segmentagdo, cortes, progressdo a partir de materiais
préconstruidos (manuais, brochuras, fichas). Além disso, deve inscrever-se
num contato didatico viavel, que fixa o estatuto do saber, da ignorancia, do
erro, do esforco, da atencdo, da originalidade, das perguntas e respostas
(PERRENOULD apud KULLOK, M. G. B, 2002, p.10).

Por esse viés, tem-se o processo de ensinar como uma nova forma de conceber a sala
de aula, que devera ser apenas um local de transmissdo, mas, principalmente, um espago de
constru¢cdo de conhecimento. Para que isto ocorra, ¢ necessario que o professor reveja suas
praticas pedagogicas, adaptando-se as mudangas necessarias. Essa compreensdo de ensino
aponta para a concepgao de aluno quanto agente principal e responsavel pela aprendizagem, o
que, por sua vez, implica no trabalho do professor, que precisa estar atento as necessidades do
alunado.

Nesse contexto, entra em cena a metodologia do aprender, que exige um conhecimento
da area cognitivo, ou seja, compreender como o ser humano pensa, reflete, analisa,
argumenta, interfere, conclui, o que exige ainda um trabalho atento contexto de ensino, as
habilidades profissionais e a constru¢ao do cidadao.

Pesquisadores como Milaré e Alves Filho (2010) enfatizam que apesar dos documentos
oficiais trazerem a proposta de uma educacdo interdisciplinar e contextualizada, ndo ¢ a
realidade que encontramos na prética. Segundo os autores, em muitas escolas prevalece o
ensino disciplinar e fragmentado da Quimica, com uma divisdo do nono ano em dois
semestres: um para ensinar os conteudos de Fisica e o outro para ensinar os conteudos de
Quimica. Trata-se de uma metodologia que nao atende as necessidades do alunado, gerando
mais problemas, como o excesso de conteddo a serem trabalhados, uma abordagem

superficial e simplista dos contetdos.
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Alguns estudiosos da area defendem a integragdo dos conhecimentos quimicos em todo
Ensino Fundamental, frisando que “o conhecimento quimico deve permear toda a area de
ciéncias de 6° ao 8° anos, € ndo se restringir a um semestre independente, no final do primeiro
grau, onde em geral, antecipam-se conteudos do segundo grau”, criticando o fato da area de
ciéncias ser dividida em disciplinas.

Pesquisadores como Milaré e Alves Filho (2010), Zanon e Palharini (1995), Lima e
Silva (2007) apontam que uma visdo simplista de Ciéncia decorre justamente ao ensino
fragmentado, impedindo que o aluno estabeleca relagdes conceituais necessdrias para uma
melhor aprendizagem.

Outra limitacdo apontada e observada durante a pesquisa bibliografica ¢ a preocupagao
dos professores em preparar o aluno para o proximo nivel de ensino, deixando de lado, ou
para depois, a aprendizagem dos conceitos, bem como, a relagdo da ciéncia com o mundo
real, acarretando certa rejeicdo por parte do aluno, posicionamento com o qual concordamos e
sobre o qual notamos que se a Quimica fosse trabalhada durante os anos anteriores de
escolarizagdo, a sua compreensao seria ais acessivel. Isso, por sua vez, implica em repensar a

formagao académica dos profissionais, bem como, os livros didaticos.

23 A CONSTRUCAO DOS CONCEITOS DE QUIMICA E SUAS
ABORDAGENS NO LIVRO DIDATICO

Ao buscar a utilizacdo do livro didatico em sala de aula no ensino fundamental
percebe-se que ha distintas amostras, por membro dos educadores, em inclusdo ao seu uso.
Alguns adotam de forma rigida o desenvolvimento de cada item apontado, outros, no entanto,
ndo o usam por considerd-lo impréprio, uma vez que as consideracdes se apresentam
desvinculados da realidade dos estudantes, o que dificulta a aprendizagem. Os contetidos sdo
apresentados nos livros didaticos, num seguimento linear e fragmentado. Deste modo a
necessidade de reorganizar os conteidos correlacionando com atividades praticas
apresentadas na maioria dos livros didético.

Os livros didaticos proporcionam um conhecimento descontextualizado, afastado da
sociedade e da vida habitual e idealizam o processo cientifico como um conjunto de normas
fixas para achar fatos. Mesmo assim, em muitas ocasioes, o livro didatico é a unica referéncia

para o trabalho do educador, passando a admitir o papel de curriculo e de definidor das taticas
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de educacdo, interferindo de modo expressivo nos processos de escolha, planejamento e
desenvolvimento dos contetidos em sala de aula.
Neste sentido, as Orientagdes Curriculares para a Educagao Basica chamam atencao ao

fato de que:

[...] as praticas curriculares de ensino em Ciéncias Naturais sdo ainda
marcadas pela tendéncia de manutencdo do” conteudismo” tipico de uma
relagdo de ensino tipo “transmissdo — recepcdo”, limitada a reprodugéo
restrita do “saber de posse do professor”, que “repassa” os contetdos
enciclopédicos ao aluno. Esse, tantas vezes considerado tabula rasa ou
detentor de concepgdes que precisam ser substituidas pelas “verdades”
quimico-cientificas.

O livro didatico ndo precisa ser o Unico recurso, mas algo a mais para qualificar o
trabalho do professor e do aluno. Percebe-se ainda que ha profissionais que sdo capazes de
produzir sua proposta de trabalho, basta que eles tenham as condi¢des necessarias para isso,
pois um bom projeto educacional exige um professor comprometido e atuante com uma
pratica que se apropria da realidade como instrumento pedagogico e que utiliza os materiais
didaticos, incluindo o livro didatico, de forma apropriada e contextualizada.

Nesse sentido, com o objetivo de superar as questdes apontadas, inimeras discussdes
veém sendo realizadas, em coletivos organizados, envolvendo professores em diferentes niveis
e areas do conhecimento. Destaca-se uma nova concepcao de ensino que vem sendo discutida,
analisada e desenvolvida pelo Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em
Ciéncias. Trata-se de uma organizacdo do curriculo escolar, na forma de Situacdo de Estudo,
cuja énfase estd no envolvimento de professores da drea de Ciéncias na producdo de material
didatico, a partir de situacdes reais e de vivéncia dos estudantes. Essa concepgdo de ensino
além de considerar as questdes levantadas ¢ uma forma importante de formagdo de
professores (MALDANER, et al, 2007).

As propostas e orientagcdes tém destino certo: as maos dos professores das escolas
publicas e particulares de todo o pais. Porém, ¢ constatado atualmente que esses profissionais
ndo estdo preparados para trabalhar dessa forma e ndo o fazem. Isso decorre tanto da
formagdo inicial que ndo valoriza uma visdo de ensino interdisciplinar quanto da falta de
propostas de formagdo continuada visando a criacdo de espagos nos quais questdes
relacionadas ao conteudo e abordagem de ensino de Quimica no ensino fundamental

pudessem ser discutidas. Segundo (LELLIS, 2003):
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Quando o professor ndo possui conhecimentos adequados sobre a estrutura
da disciplina que esta a ensinar, o0 seu ensino pode apresentar erradamente o
conteudo aos alunos. O conhecimento que os professores possuem do
conteudo a ensinar também influencia o que ¢ como ensinam. Por outro lado,
a falta de conhecimentos do professor pode afetar o nivel de discurso na
classe, assim como o tipo de perguntas que os professores formulam, e o
modo como os professores criticam e utilizam livros de texto (LELLIS,
2003).

De fato, em uma pesquisa realizada por Lima e Vasconcelos (2006), nas escolas
municipais de Recife, foi constatado que os docentes de ciéncias, quando indagados sobre
quais assuntos sentem mais dificuldade em ensinar, apontaram principalmente os conceitos
relacionados a Fisica e Quimica. Infelizmente, varios municipios brasileiros se enquadram
nessa realidade. Portanto, tal professor, com limitagdes em sua formacdo inicial ¢ sem
alternativas adequadas para sua formagdo continuada, busca apoio em materiais didaticos
disponiveis para este nivel e, na maioria das vezes, utiliza o livro didatico como ferramenta
Unica para sua atividade docente.

S3o inimeras as pesquisas sobre conceitos da Quimica e suas abordagens em livros
didaticos voltados para o Ensino Médio, o que pode implicar numa melhora significativa na
qualidade desses livros. Contudo, segundo nosso conhecimento, ndo ha o mesmo movimento
com relacdo a trabalhos direcionados para o estudo dos conceitos da Quimica abordados em
livros didaticos do Ensino Fundamental e Médio. Por isso, acreditamos que trazer esta
discussdo a tona € pertinente para propiciar um novo olhar sobre os livros e abrir um espago
para dialogar as questdes relativas ao ensino de Quimica.

De acordo com Neto e Fracalanza (2003), analisando os PCN’s, o livro didatico deve
respeitar os principios educacionais como: flexibilidade curricular; a abordagem tematica
interdisciplinar, vinculo com o cotidiano (real) do aluno e com seu entorno socio historico;
atendimento a diversidade cultural de cada local ou regido; atualidades de informacdes;
estimulo a curiosidade; a criatividade e a resolugdo de problemas.

Com relagdo a natureza do conhecimento cientifico veiculado nos livros, ha uma
constatacao na qual se v€ apenas o produto final da pesquisa cientifica e este resultado possui
carater imutavel e inquestionavel, sem fazer uma discussdo do contexto historico, econdomico
e ideoldgico relacionado a este produto. Logo, as colecdes ndao apresentam um historico da
construgdo do conhecimento cientifico ¢ nao se nota qualquer mudanga substancial nas duas
ou trés ultimas décadas.

Contraria a esta visdo, alguns pesquisadores (ZANON, PALHARINI, 1995; LIMA,

SILVA, 2007) acreditam que o conhecimento quimico no ensino de Ciéncias deve ser
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difundido ao longo das quatro séries finais, ndo como uma mera antecipacdo de
nomenclaturas e conceitos, mas com o objetivo de serem integrados os conceitos chave das
outras ciéncias para que o aluno possa compreender o mundo que o cerca. Muitos dos
contetidos abordados ao longo do Ensino Fundamental — fotossintese, digestdao, respiragao,
sistema enddcrino, solo, entre outros — permitem a abordagem de alguns conceitos
importantes para o entendimento da transformacao quimica.

As premissas discutidas acima estdo contempladas, em maior ou menor extensao,
desta ou de forma parecida, no livro do professor de muitos textos didaticos. A
implementagdo destas ideias ndo € facil, o que se verifica examinando o livro do aluno, onde a
realidade geralmente ¢ outra.

E claro que no nono e mesmo no Ensino Médio, nio se pretende formar um
especialista em Quimica. O aluno deve ser capaz de compreender os aspectos quimicos de seu
cotidiano e de raciocinar os termos cientificos para solucionar problemas de seu dia a dia. No
entanto, ele inicia seus estudos de Quimica com defini¢des detalhadas de conceitos como
matéria, corpo, objeto e a classificagdo das propriedades da matéria em gerais, especificas e
funcionais, defini¢des e classificagdes que nao sdo familiares.

Como até este ponto o aluno ainda ndo pdde ver a beleza da Quimica, ndo é surpresa
que comece a odiar a disciplina. A situacdo piora quando € apresentada a estrutura do atomo,
cyjo significado um aluno do 8° ano ndo consegue perceber. Muitos livros até insistem no
modelo de orbitais, um modelo abstrato, improprio para alunos dessa série ou mesmo do
Ensino Médio. Encontram-se as mais variadas descri¢oes de orbitais, fazendo-se comparagdes
com o bater das asas de um beija-flor, as hélices de um avido ou um enxame de abelhas.
Criam-se assim analogias desnecessdrias para o cidadao comum, prejudiciais para aqueles que
vao aprofundar seus estudos.

A apresentacdo da estrutura atdbmica geralmente continua com o estudo de isotopos,
isobaros e iso6tonos. O conceito de is6topo ¢ importante, pois, por exemplo, o carbono-14 ¢
essencial na datagdo de artefatos fosseis de origem animal ou vegetal e o carbono-13 permite
determinar a estrutura de compostos organicos, havendo ainda os varios radioisotopos de uso
industrial ¢ medicinal, como césio-137 e cobalto-60. Os conceitos de isdbaro e isd6tono sdo
importantes para o fisico nuclear, ndo para o Quimico e muito menos para alunos do 8° ano ou
do Ensino Médio. Além disso, esses conceitos sdo discutidos apenas em termos de nimero de
protons e néutrons, sem mencionar sua aplicacdo pratica.

Os problemas acima foram apontados para mostrar que o estudo da Quimica tem

inicio com uma série de topicos desnecessarios, ou porque sdo pouco relevantes para a
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Quimica, ou porque envolvem memorizacdo de grande numero de termos novos, ou ainda
porque sdo inadequados para a faixa etdria de alunos.

Imprecisdes e equivocos aparecem nos livros didaticos devido ao desejo de simplificar
o assunto e assim facilitar sua compreensao pelos alunos (Lopes, 1997). Muitas vezes, porém,
a simplificacdo leva ao resultado oposto. Por exemplo, a ligacdo covalente é explicada de
varias maneiras, frequentemente envolvendo elétrons em alta velocidade, o que ¢ fantasioso.

Algo semelhante ocorre com a conceituagdo dos estados fisicos e a explicacao das
mudancas de estado fisico. O estado solido, por exemplo, ¢ definido como aquele em que as
forcas de atracdo sdo maiores que as de repulsdo. Se isto fosse verdade, as moléculas
chegariam cada vez mais perto umas das outras, até¢ as forcas de repulsdo se tornarem iguais
as de atracdo. Em todos os estados fisicos, em média, as forcas de atracdo sdo iguais as de
repulsdo; caso contrario, o sistema ndo seria estavel. E dificil definir os estados fisicos em
termos de forcas, pois tém-se situacdes diversas em cada estado. Por exemplo, em um sélido,
as moléculas mantém- se unidas pelo efeito cooperativo de varias moléculas, enquanto num
gas, a baixa pressdo, ¢ razodvel considerar apenas forgas de interagdo biomolecular, isto €,
entre duas moléculas.

Uma maneira mais plausivel de conceituar os estados fisicos envolve a energia das
moléculas. Para uma substancia passar de solido a liquido e a gas, ¢ preciso fornecer-lhe
energia, aquecendo-a. A energia das moléculas ¢ maior no estado liquido do que no estado
solido e maior no estado gasoso do que no estado liquido, para uma mesma substancia. Isto

também permite explicar facilmente as mudangas de estado fisico.

3. METODOLOGIA

Para o inicio da pesquisa, foi desenvolvida uma pesquisa de campo com uma
abordagem quanti-qualitativa, com a finalidade de realizar uma andlise sobre as principais
dificuldades no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem de Quimica, na intengao
de analisar as principais dificuldades apresentadas pelos alunos e por professores, buscando
fazer um paralelo entre as visdes de docentes e discentes.

A pesquisa de campo, conforme Gil (2008), procura o aprofundamento de uma
realidade especifica, realizada, por meio da observagdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com participantes para apreender as explicagdes e interpretacdes do

ocorrem naquela realidade, no caso, a realidade do ensino de Quimica. Quanto ao objetivo
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geral, coloca-se como um estudo descritivo (GIL, 2008) e se caracteriza por enfoques
quantitativos e qualitativos, uma vez que segundo Neves (1996), a unido desses métodos
reduz possiveis problemas da escolha restrita de apenas uma das abordagens.

Para a efetivacdo da pesquisa, foi realizada inicialmente, uma revisdo bibliografica, com
leituras e analises de trabalhos académicos e pesquisas desenvolvidas por estudiosos da area
de ensino de Quimica. No entanto, foi estabelecido contato com a escola na qual se efetivou a
pesquisa, recebendo a autorizacdo da dire¢do para adentrar a instituigdo. Trata-se de uma
escola publica Estadual, de Ensino Médio, localizada no municipio de Gado Bravo, Agreste
Paraibano, onde a amostragem realizou-se com oitenta e seis alunos com faixa etaria de 16 a
20 anos, escolhidos aleatoriamente entre as trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio, no
periodo de 13:00 a 16:00 horas, no més de outubro do ano 2016.

Destacamos o cunho qualitativo da pesquisa, tendo em vista que o objetivo foi avaliar as
respostas dadas pelos participantes, tanto professores, quanto alunos, de modo a observar e
diagnosticar as principais dificuldades no ensino-aprendizagem de Quimica. Na pesquisa
qualitativa, o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas pesquisas. O
desenvolvimento da pesquisa ¢ imprevisivel. O conhecimento do pesquisador ¢ parcial e
limitado (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 33)

A pesquisa teve como instrumento de coleta um questionario (ANEXO I), com
perguntas de multipla escolha direcionada aos alunos e um questionario (ANEXO II)
discursivo direcionado aos professores da disciplina de Quimica.

O questionario destinado aos alunos (conforme ANEXO I) foi composto por perguntas
sobre o Ensino de Quimica, como se desenvolve o ensino no cotidiano escolar, quais as
maiores dificuldades dos alunos em relagdo a disciplina, quais os contetidos trabalhados em
aula de aula, bem como, algumas sugestoes dadas pelos alunos para melhorar a aprendizagem
de Quimica, tendo em vista as dificuldades por ele também apresentadas.

Com os dados, foi feito uma analise quantitativa, representadas em graficos e, em
seguida, a descricdo e andlise dos referidos graficos, no que diz respeito ao questionario
direcionado aos alunos; no questionario (conforme ANEXO II) aplicados aos professores, que
foram os dois professores da escola na qual realizamos a pesquisa (0s quais denominamos
professor A e professor B) realizou-se uma analise qualitativa, buscando compreender a visao
do professor sobre a tematica. De modo geral, a andlise deu-se de forma qualitativa e
quantitativa, avaliando as respostas dos participantes, levando em considerag¢ao todo contexto

escolar e educacional que os envolvem.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

No que diz respeito ao questionario destinado aos alunos, com a primeira pergunta

buscou-se analisar se os alunos gostam da disciplina de Quimica. Conforme a Figura 1:

Figura 1: Apreciagdo do estudante pela disciplina de quimica.

uSIM = NAO

FONTE: Propria (2016)

Observa-se que 67% afirmaram que apreciam a disciplina e 33% afirmaram ndo gostar
da disciplina de Quimica. Isso nos leva a refletir porque um niimero tdo consideravel afirma
ndo apreciar a disciplina, o que aponta para a realidade educacional que enfrentamos
atualmente, com uma grande aversdo aos contetidos relacionados a disciplina de Quimica.
Aqui constatamos que esta aversdo ao estudo da referida disciplina pode esta relacionada as
dificuldades apresentadas pelo aluno no que diz respeito aos contetdos da disciplina. Porém,
tendo em vista a quantidade que demonstram gosto pela disciplina, esse resultado indica que
os professores de Quimica vém conseguindo cativar e envolver mais boa parte dos alunos,
atraindo seu interesse, com metodologias que os estimulam a buscar conhecimento, alocando-
os em situagdes que os envolva no processo de ensino-aprendizagem.

Na figura 2, indagou-se a frequéncia da utilizagdo da biblioteca pelos alunos no que

diz respeito ao estudo especifico de Quimica.
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FIGURA 2: frequéncia de utilizacdo da biblioteca para pesquisa disciplina de quimica.

= FREQUENTEMENTE = RARAMENTE = NUNCA

FONTE: Propria (2016)

Dos participantes, 6% afirmaram utilizar frequentemente a biblioteca, 32% dos alunos
responderam ir raramente € 62% os que nunca vao. Implicando em mais da metade dos
envolvidos na pesquisa que nunca utilizou a biblioteca para os estudos de Quimica. Diante
desse fato, o pouco uso da biblioteca como ambiente de aprendizagem, ndo potencializa
os resultados educacionais do aluno.

De acordo com a Figura 3, os alunos foram questionados sobre as principais

dificuldades encontradas em aprender Quimica.

FIGURA 3: Dificuldades de se aprender quimica, segundo os alunos.

= Célculos = Falta de aulas praticas

u A forma como o professor aborda o conteido © Nao gosta da disciplina

FONTE: Propria (2016)
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Notamos o destaque para os céalculos matematicos, correspondendo a 49% dos
participantes, o que aponta para necessidade e importincia de trabalhar com a
interdisciplinaridade, de modo especial, focando a atengdo aos célculos, tendo em vista que a
dificuldade nessa disciplina afeta consideravelmente o aprendizado em Quimica.

A falta de aulas praticas esta em segundo lugar, como uma das principais dificuldades
apresentadas pelos alunos, com 35%. De acordo com Damasio (et a/ 2005), uma parcela
consideravel das dificuldades em ensino de Quimica consiste no seu carater experimental,
pois as escolas ndo valorizam as aulas experimentais como método de estimulo ao
aprendizado. As aulas praticas, mesmo que ndo sejam em laboratorio, sdo de fundamental
importancia para uma aprendizagem significativa, para tentar relacionar o conhecimento
tedrico com o pratico.

A forma como o professor aborda o conteudo foi escolhido por 9% dos participantes
como uma das dificuldades, o que nos conduz a refletir como o professor de Quimica esta
tratando os contetidos dessa disciplina em sala de aula, com metodologias obsoletas, que
exigem do aluno decorar ao invés de aprender o conteudo. A maioria dos alunos acha que a
disciplina de Quimica ¢ de dificil compreensdo, pois ndo alcangam um aprendizado
significativo e, muitas vezes, acabam culpando o professor pelo modo arcaico de lecionar; os
professores, por sua vez, culpam os alunos pela falta de interesse pelas aulas. Nao se trata de
sair culpando um ou outro sujeito do processo educacional. Destaca-se que os professores
precisam assumir o papel de agentes de transformagao, para que as mudangas ocorram.

O fato de ndo gostar da disciplina, como foi apontado na Figura 1, mais uma vez
ganha espaco, aparecendo como uma das dificuldades em aprender Quimica, com 7% dos
participantes destacando esse ponto, o que remete aos 33% que ndo gostam da disciplina
(segundo a figura 1), comprovando que a aversdo pela disciplina pode sim interferir no
aprendizado, sendo vista como uma das principais dificuldades, como podemos observado
na figura 3.

Na a Figura 4, procurou-se saber se o professor relaciona a Quimica dada na sala de

aula relagdo com o cotidiano.
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FIGURA 4: Relagdo da aula de quimica com o cotidiano dos alunos.

= SIM = NAO

FONTE: Propria (2016)

Em que, 66% afirmaram que o professor relaciona sim os contetidos trabalhados em
sala de aula com o cotidiano dos alunos, enquanto 34% destacaram ndo haver essa relagao.
Vendo que a maioria dos participantes apontou a falta da relacdo entre conhecimento
cientifico e cotidiano, relacionando-se, por sua vez, ao questionamento sobre as dificuldades
em aprender Quimica (segundo a figura 3), com énfase para a falta de aulas praticas e a
maneira como o professor conduz a aula, apontando para a transmissdo e a memorizacao de
conteudos, deixando de lado a construgdo de conhecimento cientifico dos alunos, que ¢ lhe
apresentado na escola desvinculado do conhecimento prévio e do seu cotidiano, o que
influencia negativamente na aprendizagem dos alunos, tendo em vista que estes ndo
conseguem perceber a relacdo entre aquilo que estuda na sala de aula, sua propria vida, a
importancia do que estuda para a sociedade.

Na Figura 5, encontram-se dispostas as sugestdes dos alunos para melhorar a

aprendizagem da disciplina de Quimica.

FIGURA 5: Sugestdes dos alunos para melhorar o seu aprendizado na disciplina de Quimica

1%

= Aulas praticas = Explicar mais = Utilizar recursos audiovisuais

Atividades extras = N&o opinaram = Outros

FONTE: Propria (2016)
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Diante das dificuldades apontadas na Figura 3, da falta de relagdo entre (conhecimento
cientifico e cotidiano na figura 4), foram solicitadas sugestdes por parte dos alunos para
melhorar a aprendizagem da disciplina de Quimica. Como aponta a Figura 5, nota-se o grande
destaque dado as aulas praticas, correspondendo a 35% das respostas, o que mostra que os
participantes compreenderam a proposta do questiondrio aplicando, tendo em vista que ao
serem questionados sobre as dificuldades, os empecilhos de terem uma melhor aprendizagem
de Quimica, apontaram a falta de aulas praticas corroborando com 35% conforme figura 3 e,
agora, ao serem conduzidos a apontarem estratégias de melhorar a aprendizagem, 35%
também a utilizagdo de aulas praticas como uma proposta viavel.

Dos participantes, 27% indicaram ‘“‘explicar mais” como uma sugestdo, reportando,
por sua vez, a forma como o professor conduz a aula, também indicada como uma
dificuldade. Por vezes, a metodologia utilizada pelo professor para conduzir a aula ndo se
apresenta tao eficaz, pois ndo abarca a heterogenidade de alunos que se tem em sala de aula.
Assim, cabe ao professor, buscar inovar, tentar novas metodologias que alcancem os objetivos
estabelecidos, além de uma maior atengdo por parte do aluno. Ainda relacionado a
metodologia, 23% indicaram a importancia de se utilizar recursos audiovisuais e 12%
indicaram atividades extras, 1% preferiu ndo opinar e 2% indicaram que poderia se usar
outros métodos, porém, ndo sugeriram quais seriam.

Ao serem indagados sobre os recursos didaticos utilizados pelo professor de Quimica,
todos os alunos que participaram da pesquisa, ou seja 100%, responderam que o professor
utiliza apenas o Livro Didatico nas aulas de Quimica. Isso aponta para a nossa realidade
escolar que vivenciamos, na qual o Livro Didatico assume papel de protagonista no ensino,
com aulas e atividade baseadas nas informacdes nele contidas, muitas vezes, apenas com a
reproducdo dos contetidos pragmaticos. Conteudos esses, em sua maioria, fora do contexto do
educando, exigindo dos alunos conhecimentos prévios, que por usa vez, ndo sao trabalhos em
sala de aula, isso corrobora ainda mais para que o aluno encare a disciplina como de dificil
entendimento, sem ver nenhuma relacdo com a realidade que o cerca, por ndo saber onde e
como aplicar conceitos, formulas e conteudos abordados pelo Livro e, consequentemente pelo
professor em sala de aula. Entretanto, destaca-se aqui, que ndo se estar condenando o livro
didatico, pois se trata de um excelente recurso, desde que o professor saiba utiliza-lo, fazendo
as devidas contextualizagdes e adequagdes, deixando de lado aquela didatica metodista

caracterizada por formulas e conceitos.
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O tultimo questionamento foi sobre os métodos de avaliacdo utilizados pelo professor

de Quimica conforme nesta Figura 6.

FIGURA 6: Os métodos de avaliagao usados por seu professor de Quimica, segundo

os alunos

u Pesquisa = Comportamento Seminario Trabalho escrite = Prova escrita

FONTE: Propria (2016)

Nota-se uma boa distribuigdo das repostas dos alunos, com metodologias variadas,
mas ainda prevalecendo os métodos tradicionais: prova e trabalho escrito, com 25% cada um.
A utilizacdo da pesquisa foi de 19%, o que ¢ considerado aqui como algo positivo, tendo em
vista que conduz o aluno a ser sujeito de sua aprendizagem, a ter autonomia, semindrio ¢
apresentado por 16% dos praticantes e, por ultimo, mas ndo menos importante, com 15%, o
que aponta para uma possivel avaliagdo continua, uma vez que para se avaliar o

comportamento dos alunos, faz-se imprescindivel a observacao sistematica e constante.

4.1 A VISAO DO PROFESSOR

Questionados sobre quais contetidos do Ensino Médio os alunos apresentam maior
dificuldade, ambos foram bem claros em suas respostas. O professor A destacou os
conteudos: “Isomeria geométrica e espacial, Reagdes quimicas e Fenois”, enquanto que o
professor B destaca: “Polimeros, reagdes de substituicdao e adi¢ao, Calculos estequiométricos
envolvendo reagdes organicas, isomeria, fenois”.

Dois conteudos foram elencados pelos dois professores: isomeria e fendis. Desse

modo trata-se, pois, de uma dificuldade comum aos alunos e ja percebida pelo corpo docente,
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neste caso o que facilitaria um trabalho de interven¢do, pois uma vez que se faz necessario
ndo apenas detectar a dificuldade, o problema, mas, sobretudo, lancar estratégias de melhoria.

O segundo questionamento foi, na verdade, uma solicitacdo para que o professor
comentasse algumas metodologias utilizadas por ele em sala de aula. O professor A afirma:
“Aula expositiva e dialogada, exercicio de fixacdo, apresentacdo de trabalho em dupla ou
individual, pesquisas, utilizacdo de recursos audiovisuais, utilizagdo do livro didatico adotado
pela escola.” E o professor B destaca: “Aula expositiva e dialogada, aulas experimentais
realizadas em sala, resolucdo de questionario sobre as aulas praticas, exercicio de fixagao,
trabalhos escritos, apresentacao de trabalhos individual e em dupla, exercicio extra classe.”

Nota-se que se trata de metodologias bastante semelhantes, como as aulas expositiva
e dialogada, que atualmente, faz-se presente em praticamente toda sala de aula, pois ¢ um
meio de expor os contedos, explanando a matéria a ser trabalhada e envolver o aluno, com
discussoes, realizando uma aula dialogada e participativa. Os exercicios de fixagdo também
sdo destacados pelos dois professores, assim como trabalhos e suas respectivas apresentagdes
em dupla ou individual, o que aponta para o ensino tradicional, no que diz respeito aos
exercicios de fixagdo ¢ indica algo positivo, pois ¢ uma maneira que o aluno pode fixar os
conteudos exposto e discutido em sala de aula. J& os trabalhos em dupla indicam para a
importancia do trabalho em equipe, visto aqui como algo bastante positivo.

O professor A aponta ainda a “utiliza¢do de recursos audiovisuais e do livro didatico
adotado pela escola”, o que diferencia do professor B, que nao destaca tais recursos. Este, por
sua vez, elenca “aulas experimentais realizadas em sala, resolucdo de questionario sobre as
aulas praticas e exercicio extra classe”. Nesse ponto, notam-se diferengas metodoldgicas entre
os professores, at¢ mesmo porque, cada professor tem o seu jeito de desenvolver a aula, tem
as metodologias preferidas, com as quais percebe melhores resultados, além de levar em
consideracdo a realidade escolar de cada turma e de cada professor.

Destacam-se a utilizagdo as aulas experimentais realizadas em sala de aula pelo
professor B, pois, mesmo sem laboratorio de Quimica, como os dois professores afirmam ao
serem questionados sobre a existéncia de um laboratorio, o professor B ndo se acomoda e
consegue levar para seus alunos um ensino talvez mais atrativo, envolvente, de modo que os
alunos possam aplicar nas aulas experimentais o que aprenderam nas aulas teoricos e, em
seguida, avaliar o que conseguiram apreender com as praticas, por meio dos questionarios
sobre a pratica em sala de aula, o que se mostra bem adaptado ao ensino moderno e dentro da

realidade escolar do aluno.
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O Livro Didatico ¢ destacado pelo professor A como uma das metodologias
utilizadas, o que aponta para a importancia de saber trabalhar com tal recurso pedagogico,
pois, por vezes, o livro pode se tornar distante da realidade do alunado, trabalhando com
métodos complexos e confusos, cabendo ao professor a tarefa de trazer o livro para a
realidade do seu aluno.

Buscando fazer uma contextualizacdo entre Livro Didatico e realidade estudantil, o
terceiro questionamento indaga sobre qual livro € considerado pelo professor mais relevante
para o ensino, que faz uma abordagem com o cotidiano através da contextualizacdo e a
interdisciplinaridade. Ambos os professores apontaram o de autoria de “Martha Reis”, mas
ndo cita o titulo do livro. Apenas o professor B dd uma justificativa, ressaltando que se trata
do livro “adotado pela escola e o Gnico no qual os alunos tém mais acesso.” Na verdade,
nota-se que nao ha outra escolha para o professor, pois este afirma ser o unico disponivel na
escola.

Indagados sobre a existéncia de laboratorio de informatica, ambos os professores
afirmam existir sim, mas que nao funcionam. O professor B ainda destaca: “E os alunos nao
tém o conhecimento da existéncia do mesmo,” o que ¢ visto como um ponto negativo, pois
além de ndo estar funcionando, ndo foi citado o motivo. Segundo o professor B, os alunos
sequer sabem da existéncia de um laboratorio, o que vai na contramao dos avangos sociais €
tecnologicos, pois se nota que a sociedade tem evoluido, mas o ensino, por vezes, fica
estagnado no tempo, ndo conseguindo acompanhar esse desenvolvimento social, o que acaba
sendo prejudicial para os alunos, uma vez que eles ndo conseguem desenvolver as habilidades
exigidas atualmente. Além disso, pela falta de um laboratorio de Quimica, o laboratorio de
informatica, caso estivesse funcionando, poderia ser util nas aulas praticas de Quimica, pois

por meio do uso da internet o professor poderia trabalhar com experimentos através de videos.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem de Quimica, nas institui¢des publicas, sempre
passou por um grande desafio, pois a obrigatoriedade do cumprimento da grade curricular
e a falta de locais adequados causam uma ampla dificuldade nas realizacdes de aulas
préticas e experimentais que t€ém suma importancia no complemento da teoria vista em sala

de aula, que faz parte do processo de ensino e da aprendizagem.
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Os alunos entendem que as aulas praticas auxiliariam consideravelmente a fixacao
dos contetidos de Quimica, dando um sentido real j4 que os mesmos se aliam a teoria,
fazendo dessa forma com que os aluno possam além de aprender, que os mesmos sejam
capazes de aplicar tais conteidos no seu dia a dia, em seu cotidiano, corroborando para a
nossa relacdo estabelecida: a atividade experimental no ensino de Quimica como uma
forma de aliar escola e cotidiano do aluno, possibilitando um ensino mais didatico, pratico
e uma aprendizagem mais significativa e consciente e consistente.

Através da entrevista, buscou-se levantar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos no ensino de Quimica. Diante da aplicacdo desta ferramenta pode-se verificar que
atualmente o professor de Quimica estd acostumado a trabalhar com aulas expositivas,
sendo esse um fator para que os alunos fiquem cada vez mais distantes e deixem de se
envolver com o ambiente escolar. A falta de laboratorio dificulta o trabalho com aulas
experimentais, porém, ndo impede que o professor o faca em sala de aula, de acordo com
as possibilidades e com o contexto, ja que, conforme o professor B, mesmo sem
laboratorio é possivel realizar aulas praticas em sala de aula, mesmo com as dificuldades.
Sabe-se que mesmo com a falta de espaco fisico, o professor pode trabalhar com modelos ¢
alguns experimentos, mesmo que sejam demonstrativos dentro da propria sala de aula.

No que diz respeito ao posicionamento do professor em relacdo as dificuldades
apresentadas pelos alunos, nota-se que ha uma semelhanca nas repostas, o que aponta para
a realidade escolar vivida pelos educandos.

As metodologias utilizadas pelos dois professores participantes sdo bem
semelhantes, diferenciando-se apenas na utilizacdo de aulas praticas em sala de aula,
indicadas pelo professor B e o uso do livro didatico, indicado pelo professor A. De modo
geral, percebe-se uma relacdo entre as dificuldades apresentadas pelos alunos e aquelas
elencadas pelos professores, o que aponta para a realidade que a escola se encontra,
requerendo uma intervencdo, tendo em vista que corpo docente e corpo discente ja
conhecem as necessidades da escola e, at¢ mesmo, os alunos se posicionaram sobre como
melhorar o ensino de Quimica, indicando algumas possibilidades. Cabe, agora, por em

pratica o que professor e aluno ja perceberam que juntos conseguem melhorar.
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ABSTRACT

Understood as a complex discipline, difficult to understand, chemistry is often placed in
the background, addressed in the classroom in a decontextualized way of the student's
reality. Therefore, it is necessary to investigate the main difficulties in the teaching-
learning process of Chemistry, as well as to relate the contents of the said discipline to the
daily life of the students, which, in turn, leads us to problematize what are The difficulties
faced by students and teachers regarding the teaching of Chemistry. In this sense, this
study intends to identify the main difficulties that the students of the third year of High
School, of a State public school, located in the Municipality of Gado Bravo - PB stands out
in relation to the teaching-learning of Chemistry. Thus, based on the data collected,
through multiple-choice questionnaires applied to third-year high school students and
randomly chosen chemistry teachers of the same level of education, it was possible to
understand that the lack of practical classes and The mathematical calculations are the
main difficulties pointed out by the students, who, in turn, suggest the practice of practical
classes to improve the learning of the discipline under study.

Keywords: Teaching-learning, practical classes, Contextualization.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO CIENCIAS E TECNOLOGIA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Vocé gosta de Quimica

() Sim ( )Nao
Dificuldade encontrada pelos alunos em aprender Quimica

() Célculos

() Falta de aulas praticas

() A forma como o professor aborda o conteudo
() Nao gosta da disciplina

() Nao tem dificuldade

Frequéncia de utilizacdo da biblioteca pelos alunos

a) Utiliza frequentemente
b) Utiliza raramente
¢) Nunca utiliza

Sugestdes dos alunos para melhorar o seu aprendizado na disciplina de Quimica.

() Aulas praticas

( ) Explicar mais

() Utilizar recursos audiovisuais
( ) Atividades extras

() Outros

() Nao opinaram

() Nao precisa melhorar

() Contextualizacao
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5. O professor relaciona a Quimica dada na sala de aula com assuntos do dia a dia da
vida de voces?
() Sim ( ) Nio

6. Assinale os recursos didaticos utilizados pelo professor de Quimica

() livro adotado () filmes ( ) revistas ( ) “jornais () jogos ()
brincadeiras

7. Assinale todos os métodos de avaliacdo usados por seu professor de Quimica

() Pesquisa

() Comportamento
() Seminario

() Trabalho escrito

() Prova escrita
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO CIENCIAS E TECNOLOGIA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Questionario aplicado ao professor de Quimica

1. Em sua opinido, quais os contetidos do Ensino Médio que os alunos apresentam

maiores dificuldades?

2. Comente algumas metodologias utilizadas por vocé em sala de aula.

3. Diante de varios livros utilizados por vocé em sala de aula, qual livro que vocé
considera mais relevante para o ensino, que faz uma abordagem com o cotidiano

através da contextualizacdo e a interdisciplinaridade?

4. Na escola onde vocé leciona existe laboratorio de Quimica?

5. Na escola onde vocé leciona tem laboratorio de informatica?
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