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RESUMO

Relativo a Educacgdo Inclusiva no Brasil, as politicas educacionais sao bastante
esclarecedoras quanto aos direitos das pessoas com necessidades especiais ao
pleno acesso e interagdo social em todas as esferas dos sistemas educacionais. E
observado que este processo de inclusao dentro do sistema nas Instituicdes de Ensino
Superior € exercido com grandes barreiras, em que as condi¢des de infraestrutura,
servigos e materiais sao insuficientes, ao tempo em que ha despreparo por parte dos
docentes no tratamento destas pessoas para favorecer a inclusdo de forma efetiva.
Percebe-se que dentro dos cursos de ciéncias naturais, especificamente no curso de
Quimica, esta interacao € ainda mais atenuante, considerando que esta é uma area
com elementos fortemente visuais, desfavorecendo as metodologias referente a
inclusédo de pessoas que tenham deficiéncia visual em particular. A motivagéo nesta
pesquisa esta relacionada a falta de laboratérios e de adaptagdes existentes a
inclusao e acessibilidade, além da demanda de elaboragao de materiais didaticos
adequado para o ensino de Quimica efetivo a estes estudantes, implicando na
auséncia de praticas docentes, além dos curriculos, que em sua maioria séo
deficitarios, comprometendo o desenvolvimento de competéncias na area da
educacgéo inclusiva, comprometendo dessa forma no preparo de métodos e materiais
que visem a adaptagdo de modelos, simbolos, graficos, formulas e equagbes que
caracterizam as expressdes da ciéncia Quimica em suas atribuigcdes. Frente a tais
barreiras atitudinais e estruturais neste ambito, foi realizada uma investigagdo em uma
Instituicdo de Ensino Superior do Estado da Paraiba, considerando as condigbes de
inclusédo e acessibilidade nos cursos de Quimica, frente as diretrizes estabelecidas
nas legislagbes brasileira quanto aos fatores de acessibilidade da infraestrutura do
Centro Académico destes cursos na inser¢cao de pessoas com deficiéncia fisica e
visual; da existéncia de componentes curriculares, materiais didaticos e politicas que
contemplem o desenvolvimento profissional das competéncias exigidas para
favorecer a inclusdo, bem como as diretrizes dos cursos que favorecem a
permanéncia destes estudantes nos cursos de Quimica. Esta pesquisa esta delineada
pelas atribui¢gdes de carater qualitativo. Os resultados revelaram pouca acessibilidade
na estrutura fisica do Centro dos cursos pesquisados, em que apenas um dos
pavilhbes de aula apresentam salas de aula, possuem rampas de acesso; 0s
laboratdérios ndo tém apresentam completa capacidade para receber estes
estudantes, bem como as coordenagdes dos cursos de Quimica pesquisados ndo sao
acessiveis. Frente ao curriculo, apenas o curso de licenciatura em Quimica apresenta
um componente curricular que aborda metodologias de inclusdo, tornando-se
insuficiente para a formacao de professores. Ainda foi diagnosticado a existéncia de
programas da Instituicdo e de um Nucleo responsavel pelo atendimento de estudantes
com deficiéncia, em que ha apoio através de tutoria, porém, ndo ha materiais didaticos
de Quimica que atendam a demanda, fato este, decisivo na desisténcia destes
estudantes dos cursos da graduagao em Quimica. Destaca-se a obrigagdo dos
correspondentes cursos de Quimica a modificar suas metodologias a fim de permitir,
além da formacéao de professores, a inclusao de pessoas com deficiéncia dentro das
instalacdes prediais a partir da existéncia de recursos inclusivos e de vias acessiveis
primordiais a permanéncia da comunidade académica.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Acessibilidade; Quimica.



ABSTRACT

Regarding Inclusive Education in Brazil, educational policies are quite enlightening
regarding the rights of individuals with special needs to full access and social
interaction in all spheres of education systems. It is observed that this process of
inclusion within the system in the Institutions of Higher Education is exercised with
great barriers, in which the conditions of infrastructure, services and materials are
insufficient, while there is unpreparedness on the part of the teachers in the treatment
of these individuals to favor Inclusion in an effective way. It is noticed that within the
courses of natural sciences, specifically in the course of Chemistry, this interaction is
even more attenuating, considering that this is an area with strongly visual elements,
disfavoring the methodologies regarding the inclusion of individuals with visual
impairment in particular. The motivation in this research is related to the lack of
laboratories and existing adaptations to inclusion and accessibility, as well as the
demand for elaboration of didactic materials adequate for the teaching of effective
Chemistry to these students, implying in the absence of teaching practices, besides
the curricula, which Are mostly deficient, compromising the development of
competences in the area of inclusive education, thus compromising the preparation of
methods and materials that aim to adapt models, symbols, graphs, formulas and
equations that characterize the expressions of Chemical science in its attributions .
Faced with such attitudinal and structural barriers in this context, an investigation was
carried out in a Higher Education Institution of the State of Paraiba, considering the
conditions of inclusion and accessibility in the Chemistry courses, in front of the
guidelines established in the Brazilian legislations regarding the accessibility factors of
the Infrastructure of the Academic Center of these courses in the insertion of people
with physical and visual disabilities; The existence of curricular components, didactic
materials and policies that contemplate the professional development of the
competences required to favor inclusion, as well as the guidelines of the courses that
favor the permanence of these students in the courses of Chemistry. This research is
delineated by qualitative assignments. The results revealed little accessibility in the
physical structure of the Center of the courses studied, in which only one of the
classrooms present classrooms, have access ramps; The laboratories do not have
complete ability to receive these students, and the coordination of the courses of
Chemistry surveyed are not accessible. Faced with the curriculum, only the
undergraduate course in Chemistry presents a curricular component that addresses
inclusion methodologies, becoming insufficient for teacher education. It was still
diagnosed the existence of programs of the Institution and of a Nucleus responsible
for the care of students with disabilities, in which there is support through tutoring,
however, there are no didactic materials of Chemistry that meet the demand, a fact
that is decisive in the dropout of these students. Of undergraduate courses in
Chemistry. Emphasis is placed on the obligation of corresponding chemistry courses
to modify their methodologies in order to allow, in addition to teacher training, the
inclusion of individuals with disabilities within the building premises, based on the
existence of inclusive resources and accessible primary routes for the permanence of
academic community.

Keywords: Inclusive education, accessibility; Chemistry.
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1. INTRODUCAO

O tratamento dado a questio da inclusdo de pessoas com deficiéncia’ no
ambito educacional, seja na Educagéo Basica ou no Ensino Superior no Brasil, ainda
esta sujeito a algumas barreiras e limitagdes, evidenciados a partir das evolugbes nas
politicas de inclusao. Neste contexto, defendemos que a educagao deve ser pensada
criticamente, a fim de proporcionar modificagbes em suas concepgdes, direcionadas
ao cursos de formagdo com o devido respeito aos objetivos instituidos pelos
documentos oficiais, desde a Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional de 1996 (LDB), em que o profissional da educagao seja capaz de
abordar as particularidades de cada pessoa, viabilizando meios de reflexdo da sua
pratica frente aos pressupostos tedricos advindos de sua graduagao.

Além da formagéo profissional, as instituicbes de Ensino Superior devem estar
aptas para receber estudantes com necessidades especiais nas dimensbes de
acessibilidade, conforme o decreto n°® 5.296 de 2004, tendo em vista que, no Brasil, o
Censo da Educagdo Superior de 2015, revelou que 37.927 estudantes com
necessidades especiais variadas se matricularam em |IES para cursos presenciais e a
distancia, compreendido em: 29% com cegueira e baixa visdo e 34% com deficiéncia
fisica (INEP, 2015).

Estas pessoas com necessidades especiais, dadas as suas condigdes fisicas
e mentais, que ao longo da histéria de democratizagdo e estabelecimento dos seus
direitos, foram tratados como excegdo no ambito social, devem ter as plenas
condig¢des de integragéo a educagao em seus niveis, considerando a camada cultural
que os mesmos trazem, tornando-se nesse aspecto, a necessidade em adaptar as
metodologias sem distingdo quanto as suas deficiéncias, possibilitando a inclusdo e a
convivéncia destas pessoas em sociedade.

Quanto ao ensino de Quimica, essa integracao frente a ciéncia central, traz
uma série de implicagbes, considerando que esta € uma ciéncia baseada em

fendbmenos visuais.

!Portaria Sedh n° 2.344, 3 de novembro de 2010, “Atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do
CONADE, aprovado pela Resolugéo n° 35, de 06 de julho de 2005” (Art, 2, p. 1), oficializando o termo
“Pessoa com Deficiéncia”.
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A existéncia de curriculos fundamentados para possibilitar ao profissional as
competéncias necessarias para pensar criticamente frente as deficiéncias,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades para a criagéo de recursos didaticos
pedagdgicos ainda é escassa, principalmente na area da experimentagédo no ensino
de Quimica, exigindo dessa forma, planejamento mais complexo e ambiente favoravel
ao desenvolvimento de aulas de carater experimental com estudantes com
necessidades especiais.

Nessa perspectiva, ha a existéncia de alguns recursos didaticos, como o
documento Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil (BRASIL, 2011b), que possibilita
a transcrigao de estruturas e simbolos quimicos para serem abordados com pessoas
com deficiéncia visual, porém, percebe-se que trabalhos com este tipo de abordagem
sdo em maior parte frutos de pesquisas isoladas ou projetos de pesquisa e extensao,
nao havendo normatizagdo para este tipo de trabalho nos ambientes de algumas
Instituicdes de Ensino Superior.

Desta forma, este trabalho buscou evidenciar as condi¢gdes de inclusdo e
acessibilidade em uma IES Estadual na Paraiba nos cursos de Quimica, justificada
pelos dados do Censo da Educagdo Superior de 2015, em que a rede estadual de
educacao da Paraiba atendeu 427 estudantes com alguma necessidade especial.

Esta investigagdo de carater qualitativo buscou a existéncia de componentes
curriculares voltadas para a educacgao inclusiva nos Projetos Politicos Pedagdgicos
dos cursos de licenciatura e bacharelado em Quimica, além de avaliar a estrutura
fisica do Centro Académico que recebe os estudantes destes cursos; das salas de
aula e laboratérios quanto a sua acessibilidade, considerando também a existéncia de
politicas institucionais de carater inclusivo; Nucleos de Assisténcia Estudantil;
recursos de carater didatico-pedagogico e demais fatores que proporcionem a
inclusédo e permanéncia de pessoas nos cursos de Quimica da IES investigada, pela
avaliagdo frente as pessoas com deficiéncia fisica (cadeirante e mobilidade reduzida)
e visual.

A relevancia deste trabalho esta na possibilidade de reflexdo, conscientizagéo
e modificagdo dos curriculos e estrutura fisica dos ambientes dos cursos de Quimica,
favorecendo a inclusdo e acessibilidade dos estudantes, professores e demais
pessoas com necessidades especiais, frente as obrigagbes da IES avaliada e
legislagbes nacionais vigentes, quanto as politicas de incluséo e acessibilidade, bem
como o referencial tedrico de: Neto (2012); Diniz (2007); Mantoan (2003); Silva (2014);
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Sé&, Campos e Silva (2007); Bersch e Machado, (2007); Mourédo (2011); Pimentel, Paz
& Pinheiro (2009); Maciel et al (2016); Paula; Guimaraes e Silva (2016); Regiani e Mdl
(2013); Rodrigues (2004); Pires, et al (2007); Benite, et al (2009); Fernandes (2014);
Gongalves, et al (2013), buscando promover a integragdo social de pessoas com
deficiéncia dentro da IES, com plena inclusao referente a seu direito a educagao e ao

processo de ensino e aprendizagem plena em Quimica.
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2. REVISAO DA LITERATURA

21. Asreformas politicas no ambito da acessibilidade e inclusdao na educagao
brasileira e as leis de ingresso de pessoas com deficiéncia em instituicoes
de ensino superior.

Este primeiro capitulo trata sobre o levantamento historico das Leis, decretos e
portarias que regem os principios da educagao de carater inclusivo, que se encontram
presentes na legislacéo brasileira e estdo direcionados a todos os niveis de ensino,
verificando quais destes dispositivos estdo relacionados ao Ensino Superior,
discutindo as garantias de acesso e as obrigatoriedades que as Instituigées de Ensino
Superior (IES) tém com os estudantes ingressantes, proporcionando mecanismos que
possibilitem sua permanéncia na graduagdo dos cursos oferecidos, bem como,
promover a mobilidade destes estudantes dentro dos Centros Académicos destas
Institui¢des.

2.1.1. As politicas de garantia e inclusao de pessoas com deficiéncia: Um

levante historico.

Percebe-se que a deficiéncia dentro do contexto social sempre foi encarada
como um empecilho ao desenvolvimento humano, tratada com repudio e
diagnosticada ao longo da historia como um mal semelhante ao das doengas, com
seus “portadores” denominados das mais diversas formas que em sua maioria eram
ofensivas e desumanas. Nao obstante, enxergar que a deficiéncia nada mais é que
uma forma de viver estabelecida pela ocasido de uma leséo, seja congénita ou
adquirida ao longo da vida, é algo extraordinario, mas ainda esta fadado ao conceito
estético da normalidade (DINIZ, 2007).

Quanto a educagao, em meados do século XIX era comum que as Instituicbes
cuidassem de pessoas com deficiéncias isoladas do convivio social, ou seja,
retirando-as do convivio da sociedade em que as relagdes com estes pessoas ainda
nao eram pautadas nas concepgodes de inclusdo, uma vez que estas Instituicbes eram
da rede privada e atendiam especificamente as pessoas com necessidades
especificas as quais se dedicavam, em que,
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“[...] a educacao do deficiente se concentrava basicamente no ensino de
trabalhos manuais aos mesmos, na tentativa de garantir-lhes meios de
subsisténcia e assim isentar o Estado de uma futura dependéncia desses
cidaddos.” (ZANFELICI, 2004, p. 254).

Nessa perspectiva, Neto (2012) acrescenta que,

“[...] o primeiro marco é a fundagéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
no Rio de Janeiro, por D. Pedro Il, que mais tarde criou o Imperial Instituto
dos SurdosMudos, em 1857. Esses dois institutos imperiais vieram a chamar-
se, no futuro, Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educacao
de Surdos, respectivamente.” (p.24).

No século XX, surgem como Instituicdes de apoio as pessoas com deficiéncia,
o Instituto Pestalozzi (1926) especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; sendo o primeiro ao atendimento educacional especializado as pessoas
superdotadas na Sociedade Pestalozzi (1945) e a primeira Associagdao de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE (1954) (BRASIL, 2007).

Quanto as politicas dos direitos as pessoas com deficiéncia, passaram a ser
introduzidas no contexto educacional pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) no final de 1961, em que as pessoas com necessidades especiais,
denominados como excepcionais, tiveram garantia de acesso a educagao e
disponibilidade nas Instituicdes de Ensino, em que deveriam ser alocados no sistema
da Educacéo Basica, a fim de inseri-los na comunidade (BRASIL, 1961).

Segundo Zanfelici (2004), mesmo com a nova condigéo estabelecida pela LDB,
o conceito de deficiéncia na educagéo tido como “anormalidade” ainda ndo havia
mudado sua perspectiva quanto ao periodo imperial, pois, considerando que as
pessoas com necessidades especiais eram educados apenas com a finalidade de
isola-los da sociedade, para que os mesmos nao interferissem no desenvolvimento
dos tidos como “normais”. Nesse periodo, a possibilidade de se inserir na educagao
comum ainda nao favorecia a inclusdo, uma vez que dependendo da demanda do
servigo escolar e do contexto social na época da criagdo da LDB, os estudantes com
necessidades especiais, bem como baixo desempenho escolar e que ndo conseguiam

se adequar ao sistema educacional, eram excluidos.

Ademais, na década de 1970, Zanfelici, (2004) acrescenta que, 0 movimento
em prol das pessoas com deficiéncia comegou a se fortalecer no pais, acrescentando
que:
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“[...] aumentou também a valorizagao da produtividade do deficiente, porém
seguindo o principio de que uma valia aquilo que produzia”. Além dos fatores
“ocupacgdo de tempo” e “participagdo social”’, o trabalho das pessoas com
necessidades especiais tinha em vista o desenvolvimento social do pais,
engajando as mesmas em pequenos servigos industriais. Contudo, mesmo
diante de alguns progressos, a educagao do deficiente era pauta ausente das
Conferéncias Nacionais de Educagao. As reformas em educagéo especial
visavam educar o normal dentro dos padrées de exceléncia, sem realmente
favorecer as pessoas com necessidades especiais. ” (p. 255).

No ano de 1971, a LDB era renovada quanto as politicas para o primeiro e
segundo grau do ensino, mas seu artigo 9° do capitulo 1° orientava um tratamento
especial aos jovens com deficiéncia fisica ou mental em caso de baixo desempenho
ou atraso escolar (BRASIL, 1971), o que ainda ndo favorecia a incluséo efetiva na
Educagédo Basica do pais, considerando a falta de suporte fornecido pelas escolas
regulares, favorecendo desse modo o atendimento de Instituicbes de Educagao
Especial (BRASIL, 2007).

Desse modo, percebe-se nos documentos oficiais que o marco para a
educacgao de pessoas com deficiéncia foi a partir da instauragéo do decreto n°® 72.425,
de 3 de julho de 1973, que estabelece as diretrizes para o Centro Nacional de
Educacgéo Especial (CENESP), criado pelo Ministério da Educagdo (MEC), em que
ambos os 6rgéos se responsabilizaram pela melhoria do atendimento educacional dos
ainda denominados como excepcionais em todo territorio nacional, garantindo os
meios de acesso a educagéo, partindo de estratégias adotadas a partir dos preceitos
politicos que ja orientavam a,

“[...] educagao especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus,
superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audigdo, mentais, fisicos,
destinados aos estudantes com problemas de conduta que possuam

deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participagdo
progressiva na comunidade.” (BRASIL, 1973, p. 1).

Todavia, mesmo com a criagdo do CENESP, o Ministério da Educagao
acrescenta que,

“Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepgao de ‘politicas especiais’ para tratar da
tematica da educagdo de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos
alunos com superdotagdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é
organizado um atendimento especializado que considere as singularidades
de aprendizagem desses alunos.” (BRASIL, 2008, p.2).

Ainda no intuito de se constituir um setor que proporcionasse a incluséo de
pessoas com deficiéncia ao meio social, foi criada a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), a partir do decreto no
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93.481, de 29 de outubro de 1986, por meio do Plano Nacional de Agao Conjunta para
Integracao da Pessoa Deficiente (Decreto n° 91.872, de 4 de novembro de 1985), em
que orientou sobre a conscientizagdo social e a integralizagdo das pessoas com
deficiéncia e os meios para que pudessem exercer plenamente seus direitos basicos
(BRASIL, 1986).

Em 1989, a lei n°® 7.853, de 24 de outubro, definiu as disposi¢bes quanto o

“apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragédo social, sobre a CORDE,

institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,

disciplina a atuagéo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias” (p.

1), em que as normas gerais para o pleno exercicio dos direitos como cidadao para

pessoas com deficiéncia, seria estabelecido quanto a educagéo, que estas pessoas

teriam acesso garantido aos mesmos os beneficios igualitarios diante aos demais

educandos, incluindo nesse rol, os materiais didaticos, merenda escolar e bolsas de

estudo, bem como “a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educagdo Especial em
estabelecimento publico de ensino” (Art. 2°, paragrafo unico, I, b), bem como:

“[...] a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como

modalidade educativa que abranja a educagao precoce, a pré-escolar, as de

1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitagdo profissionais, com

curriculos, etapas e exigéncias de diplomagéo proéprios.” (Art. 2°, paragrafo
unico, I, c. BRASIL, 1989)

De acordo com Zanfelici (2004), o CORDE visou aspectos mais amplos do que
o CENESP, ou seja, oportunizando a participagdo de pessoas com deficiéncia em
suas decisdes, bem como, colaborando ndo s6 com a divulgagéo de orientagbes que
viabilizassem a integragao social da pessoa com deficiéncia, mas também apontando

os motivos que pareciam dificultar tal feito.

Nesse sentido, em duas décadas de um regime de ditadura militar e lutas pela
redemocratizagéo do pais, a promulgag&o da constituicdo de 1988 veio a estabelecer
os direitos politicos e civis a populagéo brasileira, regulamentou “leis que garantissem
a dignidade do ser humano, as relagées de consumo, o direito a tratamento especial,
aos hipossuficientes em todas as esferas de direito” (SOUZA, 2009).

Nessa perspectiva, a constituicdo se estabeleceu com o pressuposto de que
“todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade” (Art. 5°), bem como, “promover
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o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagéo” (Art. 3°, inc. IV) (BRASIL, 1988).

Como reforgo as politicas ja estabelecidas para a educagdo e incluséo, a
constituicado ainda designa em seu capitulo 11l que,

“[...] a educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo pra o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.” (Art. 205°)

Expressando nesse sentido o principio de que existira igualdade para as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola (Art. 206°, inc. |), uma vez sendo dever
do Estado, garantir estas condi¢des, incluindo o “acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um” (Art.
208°, inc. V) e o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208°, inc. lll) (BRASIL,
1988).

Desta forma, o alcance da politica da Educag&o Basica ao ensino Superior seria
a partir da insercédo das pessoas com deficiéncia na rede regular fora explicitamente

defendida por Rocha e Miranda (2009), em que,

“Apesar de existirem dispositivos legais desde a constituigdo de 1988, onde
se estabelece normatizagdo, de modo que se assegure a equidade de
oportunidades e a valorizagdo da diversidade ético-politico de todos, nas
diferentes esferas de poder, € somente, a partir de 1996, com a lei n. 9394/96,
que as instituicdes de educagdo superior mais especificamente comegam a
discutir a questdo, ja que a legislagdo ora citada, estabelece
responsabilidades bem definidas para a operacionalizagdo de agdes dirigidas
a inclusao do aluno com deficiéncia em instituigbes de ensino.” (p. 200).

Ademais, a LDB de 1996 (Lei n 9394/96), apresenta em seu capitulo V, a
garantia dos estudantes com deficiéncia pelo sistema educacional através dos
curriculos direcionados ao atendimento especifico destes estudantes, além de
recursos que favoregam a aprendizagem, bem como a disposi¢ao de professores
especializados ou da rede regular, com qualificagao para integrar os estudantes a
Educacgao Basica ofertada e uma educacao especial voltada para o trabalho, visando
a plena integragéo destas pessoas em sociedade, com o objetivo de desempenhar

diversas fungdes.

Dos demais dispositivos legais criados ao longo do final do século XX e inicio
do século XXI, podem ser citados a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos em
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1990, que “chama a atencdo dos paises para os altos indices de criangas,
adolescentes e jovens sem escolarizagdo, tendo como objetivo promover as
transformacgdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de
todos na escola” (BRASIL, 2013b, p. 4); bem como a declaragao de Salamanca de
1994, que, segundo Ainscow (2009) € “o documento mais internacional e mais
significativo que ja apareceu na area de educagao especial”’ (p. 12), argumentando
gue as escolas regulares que se firmam nas orientagdes inclusivas sdo mais efetivas
no combate a discriminagdo de pessoas com deficiéncia, favorecendo a educagao
para todos, além de que proporcionar educagao eficaz para a maioria das criangas,
bem como, melhorar a eficiéncia e consequentemente, o custo-beneficio de todo o
sistema educacional. (UNESCO, 1994 apud AINSCOW, 2009).

O decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei no
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica Nacional para a Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecgao, e da outras
providéncias, especificando as deficiéncias e visando a garantia da efetividade dos
programas e recursos humanos voltados para integracdo destes pessoas na
sociedade brasileira; bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacgdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que em seu artigo 2° afirma a
necessidade dos sistemas educacionais regulares matriculem todas as pessoas e
organize sua estrutura para atender estudantes com necessidades especiais a fim de
garantir uma qualidade digna de ensino a todos os estudantes; bem como a Lei n°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE) e
da outras providéncias, destacando:

“Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educagao, de responsabilidade
da Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos Municipios, € uma condicao
para que as pessoas especiais sejam assegurados seus direitos a educagao.
Tal politica abrange: o ambito social, do reconhecimento das criangas, jovens
e adultos especiais como cidadaos e de seu direito de estarem integrados na
sociedade o mais plenamente possivel; e o dmbito educacional, tanto nos
aspectos administrativos (adequagdo do espago escolar, de seus
equipamentos e materiais pedagodgicos), quanto na qualificagdo dos
professores e demais profissionais envolvidos. O ambiente escolar como um
todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integragéo. Prope-se uma
escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a
participagdo da comunidade é fator essencial. Quanto as escolas especiais,
a politica de inclus@o as reorienta para prestarem apoio aos programas de
integracdo.” (BRASIL, 2001, p.125).
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A partir do Decreto n° 3.956/2001 que promulga a Convengdo da Guatemala
de 1999, afirmando que pessoas com deficiéncia tém direitos iguais as demais
pessoas, estabelecendo as condigdes contra as formas de discriminagéo e redefinindo
os principios da educagao especial no que diz respeito a promogéo da escolarizagao
dos estudantes com deficiéncia (BRASIL 2001); bem como a lei n° 10.436/02 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio legal de comunicagao
e expressao (Art. 1°), garantindo formas institucionais de difusdo da LIBRAS nas
comunidades surdas (Art. 2°) e incluindo no sistema educacional de todo pais nos
niveis médio e superior o ensino da LIBRAS (BRASIL, 2002); assim como a portaria
n® 2.678/02 do MEC que estabelece a adogdo “para todo o Pais uma politica de
diretrizes e normas para o uso, o0 ensino, a produgéo e a difusdo do Sistema Braille
em todas as modalidades de aplicagdo, compreendendo especialmente a Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2002); o decreto n° 5.296/04 que regulamenta as leis de n°
10.048, de 8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, e “que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias”, percebe-se que ainda ha alcances e limites a serem percorridos na
efetivagdo no sistema educacional, quer seja na Educagdo Basica, quer seja no
Ensino Superior.

Nessa perspectiva, vale citar o decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007,
estabelecendo que os participantes da convengao busquem “assegurar e promover o
pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas deficientes, sem qualquer tipo de discriminagao por causa de sua deficiéncia”
(Art. 4°, Inc. I) reconhecendo desse modo, o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo, podendo os mesmos ter acesso a Educagéo Basica, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem, com adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais, recebendo apoio do sistema
escolar para sua inclusdo, desenvolvendo medidas efetivas de aproveitamento
académico (Art. 24°), e a lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que “institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista”, que define politicas de “incentivo a formacgao e a capacitagao de profissionais
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especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem
como a pais e responsaveis” (Art. 1, Inc. VII) e o “acesso a educagdo e ao ensino
profissionalizante (Art. 2, Inc. IV, a) (BRASIL, 2012).

O mais recente documento acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia
estabelecido pela lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que “Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), reforga o
fundamento de que ” toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminagao” (Art. 4°, p. 23), e que:

“A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado pelo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.” (Art. 27°, p.
32).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ainda “incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida (Art. 28°, Inc. I).

2.1.2. Dispositivos legais referentes ao acesso e inclusao no contexto da
responsabilidade das instituicoes de ensino Superior no Brasil.
Segundo Mantoan (2003), apenas os dispositivos criados no contexto da
constituicdo de 1988 ja seriam suficientes para que ndo houvesse impedimentos a
qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, de ter acesso a mesma sala de aula que
qualquer outro estudante frequente, porém os argumentos acerca da impossibilidade
para a pratica da inclusdo apontam para os casos de estudantes com deficiéncias
bastante severas, multiplas. Dessa maneira, as reformas propostas pela legislagao
visaram contemplar o ensino de modo a favorecer a formagéo de profissionais com
competéncias para atender estudantes com necessidades especificas as suas
deficiéncias, com modificagdo nos curriculos dos cursos de graduagao e também o
favorecimento do acesso destes estudantes com deficiéncia a todos os niveis de
educagao (MANTOAN, 2003).

Desse modo, na perspectiva da educagéo inclusiva, a resolugdo CNE/CP n°1
(2002) definiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
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da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena”,
estabelecendo um conjunto de principios e agdes que devem ser observados na
estrutura institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino em todas as
modalidades da Educacao Basica (Art. 1°), considerando que a formagao destes
profissionais deve contemplar a “aprendizagem como um processo de construgao de
conhecimentos, habilidades e valores em interagdo com a realidade e com os demais
pessoas, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais” (Art. 3°, Inc. I, b) em
que os projetos pedagogicos dos cursos de formagao devem ser fundamentados de
modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias que proporcionem além da
formacgao inerente aos estagios da Educacao Basica, a inser¢do da discussdo ampla
acerca das:

“[...] questbes culturais, sociais, econébmicas e o conhecimento sobre o

desenvolvimento humano e a prépria docéncia” contemplando também o

“conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas

as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.”
(Art, 6,8 3%, 11)

No ano seguinte, o Ministério da Educagao publicou a portaria n® 3.284 de 2003,
que “dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias,
para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de instituigbes”, determinando assim que sejam incluidos nos
instrumentos destinados a avaliar as condigbes de oferta de cursos superiores,
requisitos de acessibilidade de pessoas com necessidades especiais (Art.1°), em que
a Secretaria de Educagéo Superior passa a estabelecer requisitos de acessibilidade
baseada na Norma Brasileira 9050, da Associagao Brasileira de Normas Técnicas —
ABNT, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias a
Edificacbes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos, em que, no minimo de suas
capacidades, a acessibilidade de uma IES devera compreender, com respeito aos
estudantes com deficiéncia (Art. 2°): Considerando a eliminagédo de barreiras
arquitetbnicas para circulagdo do estudante; reserva de vagas em estacionamentos
nas proximidades da IES; construgdo de rampas e instalagdo de corrimdos ou
elevadores para facilitar a circulagao de usuarios de cadeira de rodas; colocagao de
barras de apoio nas paredes dos banheiros; a existéncia de salas de apoio equipadas
com maquinas de datilografar em braile e impressora braile; sistemas de sintese de
voz, softwares ampliadores de texto e tela nos computadores da IES para atendimento
de estudantes com visdo subnormal; adogdo gradual de materiais em braile para
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acervo bibliografico, fitas sonoras para uso didatico; a existéncia de interpretes de
LIBRAS/lingua portuguesa para o auxilio de estudantes com deficiéncia auditiva
(BRASIL, 2003).

Ainda, pelo decreto n° 5296 de 2004, em seu artigo 24, estabelece
restritamente que:

“Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,

publicos ou privados, proporcionarao condicdes de acesso e utilizagdo de

todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,

auditdrios, ginasios e instalagbes desportivas, laboratérios, areas de lazer e
sanitarios.” (Art. 24, BRASIL, 2004).

Nestas condi¢bes, as Instituicbes de Ensino devem comprovar que estdo
cumprindo as regras de acessibilidade arquitetbnica advindas da NBR 9050, e
garantindo a acessibilidade, dando suporte aos “professores, alunos, servidores e
empregados com deficiéncia ou com mobilidade reduzida” proporcionando condigdes
as atividades desenvolvidas pelos mesmos como forma de garantir a igualdade, e
também gerindo politicas internas que visem “coibir e reprimir qualquer tipo de
discriminagao”, assim como punigdes para aqueles que violem estas politicas (Art. 24,
Inc. I, 11, 1ll. BRASIL, 2004).

De acordo com o documento do MEC intitulado referenciais de acessibilidade
na Educagéo Superior e a avaliagéo in loco do sistema nacional de avaliagcdo da
educacao superior — SINAES (2013), implementado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, por meio da Diretoria de Avaliagéo
da Educagao Superior que produz indicadores de qualidade e um sistema de
informagdes que orienta os processos de regulagdo e supervisdo da Educagao
Superior, as IES devem promover, com base na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o acesso,
participacdo e a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ambito das dimensdes
fisicas e sociais da instituicao, de forma a contemplar esta acessibilidade, partindo do
momento que o estudante ao ingressar em um curso de graduacgao, disponibilize um
quadro de funcionarios qualificado, bem como um planejamento orgamentario
favoravel, estrutura arquiteténica acessivel e recursos didaticos — pedagdgicos que
proporcionem a formagdo adequada de estudantes com deficiéncia pelas IES
(BRASIL, 2013a, p. 15).
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Em concordancia a estes dispositivos legais, ao longo do século XXI, o MEC
implementou programas para ampliar o acesso de jovens e adultos ao Ensino Superior
visando qualificar para o mercado de trabalho, podendo ser destacados dentre tais o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES) (2010), o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) (2004), o programa Bolsa Permanéncia (2006) e
em carater da educacéo inclusiva, o Programa Incluir (2005).

Desses programas que atendem ao Ensino Superior publico, o Programa Incluir
foi criado com o objetivo de fomentar a criagdo de Nucleos de Acessibilidade em IES
federais, garantindo o acesso de pessoas com deficiéncia a vida académica,
buscando eliminar barreiras arquitetdnicas, pedagégicas e comunicacionais, que se
efetivou entre 2005 e 2011 através de “chamadas publicas concorrenciais, que,
naquele momento, significaram o inicio da formulagdo de estratégias para
identificacdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educagao
superior”. (BRASIL, 2013b, p. 1). Tais nucleos, como estabelecido no decreto n® 7.611
de 17 de novembro de 2011, por sua vez, “visam eliminar barreiras fisicas, de
comunicagao e de informagédo que restringem a participagédo e o desenvolvimento

académico e social de estudantes com deficiéncia. ” (BRASIL, 2011a, p.3).

De acordo com Silva (2014), os sucessivos avangos das politicas de inclusao
no pais sdo, de fato, uma conquista por parte das pessoas com deficiéncia, porém, se
faz necessario visualizar a responsabilidade que tanto o Estado quanto as IES tém
frente a inclusdo destas pessoas, sendo imprescindivel o combate as diversas
barreiras encontradas, em grande maioria fora das condi¢des minimas de servico,
estrutura e materiais que favoregam a formagao de pessoas com deficiéncia, que
mesmo com a Lei das Cotas (Lein® 12.711, 2012) como mais uma garantia de entrada
nas IES (p. 83-84) , em suporte ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que em
seu edital dispée do “Atendimento Especializado” oportunizando as “pessoas com
baixa visao, cegueira, visdo monocular, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, surdez,
deficiéncia intelectual (mental), surdocegueira, dislexia, déficit de atengdo, autismo,
discalculia ou com outra condigéo especial”, a terem acesso, podendo ser requisitado
no ato da inscrigéo pelo estudante (BRASIL, 2016):

“[...] o auxilio ou o recurso de que necessitar, de acordo com as opgoes
apresentadas: prova em braille, prova com letra ampliada (fonte de tamanho

18 e com figuras ampliadas), prova com letra super ampliada (fonte de
tamanho 24 e com figuras ampliadas), tradutor-intérprete de Lingua Brasileira
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de Sinais (Libras), guia-intérprete para pessoa com surdocegueira, auxilio
para leitura, auxilio para transcrigdo, leitura labial, sala de facil acesso e
mobiliario acessivel.” (p. 3).

2.2. O contexto do ensino de quimica na educagao inclusiva e os recursos
disponiveis para garantir o pleno acesso de pessoas com deficiéncia
fisicos e visuais.

O segundo capitulo deste trabalho & direcionado a definicdo das questbes
investigadas e quais sdo os pressupostos do ensino de Quimica no contexto da
educacéo inclusiva na perspectiva dos pesquisadores da area, assim como quais as
limitagbes do ensino inclusivo, direcionado aqui em especifico a deficiéncia visual,
uma vez que o carater abundantemente visual da ciéncia Quimica em suas
manifestacdes e metodologias de ensino destacam essa lesdo com relagdo as
praticas e adaptagdes possiveis para favorecer o ensino para estudantes com
deficiéncias visuais (EDV).

2.21. Caracterizagao das deficiéncias fisica e visual e os recursos para
favorecer a inclusao.

Segundo Diniz (2007), o que se chama deficiéncia se estabelece como um
conceito complexo que reconhece um corpo com uma determinada leséo, mas que
também denuncia a caracteristica da estrutura social que segrega a pessoa com
deficiéncia (p. 9).

Na legislagéo brasileira, pelo decreto n° 5.296 de 2004, foram definidas as

caracteristicas das lesdes que classificam os deficientes fisicos e visuais como sendo:

“I - deficiéncia fisica - alteragcdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagao ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes;”

“Ill - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcédo 6ptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregao optica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condigbes anteriores;” (Art. 4°)

Para a deficiéncia fisica entao, as alteragdes estao relacionadas a amputagoes,

ma formacao e deformacgao de um determinado membro do corpo e leses advindas
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de danos ao sistema nervoso central da pessoa, que podem implicar uma paralisia
que é classificada pelas terminologias
“[...] para, mono, tetra, tri € hemi”, que fazem referéncia a parte do corpo
lesionada, significando respectivamente, “somente os membros inferiores,

somente um membro, os quatro membros, trés membros ou um lado do
corpo”(SCHIRMER et al, 2007, p. 22).

Ja uma pessoa com deficiéncia visual apresenta uma alteracdo grave ou
completa das fung¢des primarias da viséo, afetando de forma irremediavel a percepgao
de tamanho, forma, cor, distancia e movimento em um campo de alcance que se torna
variavel de acordo com o grau da lesdo, sendo de origem congénita ou adquirida ao
longo da vida da pessoa, podendo ser classificada nas condigées de baixa visdo ou
ambliope quando ha comprometimento variavel das fungées mais simples como
“percepcgéo de luz até a redugdo da acuidade e do campo visual que interferem ou
limitam a execucéo de tarefas e o desempenho geral” (SA; CAMPOS; SILVA, 2007,
p. 15-16); A perca total da visao, assim classificada como cegueira, em que a pessoa
passa a depender dos outros sentidos para se deslocar e interagir com um ambiente,
e a deficiéncia visual monocular, em que a pessoa tenha perca parcial ou total em
apenas um dos globos oculares (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Nesse sentido, existe a necessidade de se adequar recursos fisicos e humanos
gue atendam as limitagdes ocasionadas pelas lesées, de modo que existam, segundo
a Politica Nacional para a Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999, apud
BERSCH, 2007):

“‘Equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente
desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;
elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar
a autonomia e a seguranga da pessoa portadora de deficiéncia; elementos
especiais para facilitar a comunicagdo, a informagdo e a sinalizagdo para
pessoa portadora de deficiéncia; equipamentos e material pedagdgico
especial para educagédo, capacitagao e recreagdo da pessoa portadora de

deficiéncia; adaptagbes ambientais e outras que garantam o acesso, a
melhoria funcional e a autonomia pessoal.” (p.33).

Para que um EDV, por exemplo, que tenha o maximo de desempenho e
aproveitamento durante as aulas, s&o necessarios recursos como lentes de aumento,
telescopios, no caso de estudantes com baixa visao; a utilizagéo do alfabeto braile,
que pode ser escrito tanto com maquinas de escrever em braile quanto com a
utilizacdo de uma reglete e uma punc&o para escrita em papel proprio (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007).
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Ja estudantes com deficiéncia fisica devem ser atendidos quanto a condigao
da sua lesao, com a disponibilidade de mobiliario adequado como “mesas, cadeiras,
quadro, entre outros, bem como os recursos de auxilio a mobilidade: cadeiras de
rodas, andadores, entre outros (BERSCH e MACHADO, 2007, p.28).

2.2.2. A formagdo nos cursos de quimica voltada para pessoas com
deficiéncia.

As politicas de formacdo de professores estabelecidas nos pressupostos da
LDB de 1996, definem que os sistemas de ensino, devem fornecer profissionais
qualificados para lidar com es estudantes com deficiéncia, buscando através do
desenvolvimento de novos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e de
organizagao especificos, atendendo desse modo as necessidades destes estudantes
(Art. 59, Inc. 1). Entretanto, a partir de pesquisas desenvolvidas no Brasil, Mourdo
(2011); Pimentel, Paz e Pinheiro (2009) (apud PIMENTEL, 2012, p. 139), afirmam que
os professores do ensino basico ainda se sentem despreparados para lidar com
estudantes com deficiéncia, justificado pela falta de mudangas nos curriculos dos
cursos, o que consequentemente leva a praticas homogéneas de ensino.

No ambito da formacgao de licenciados em Quimica no pais, Barreto, Oliveira e
Bezerra (2011) afirmam que para existir mudangas efetivas dos curriculos referentes
as novas praticas, o esforgco realizado pelas instituicbes de ensino deve ser
equivalente a nova postura adotada pelo corpo docente e os estudantes da instituicao

(p- 2).

Nessa perspectiva, Maciel, et al (2016) afirma que a partir da inclusdo de
estudantes com deficiéncia, os curriculos dos cursos de licenciatura em Quimica
acabam por ndo oferecer os subsidios necessarios para que os novos docentes

efetivem praticas inclusivas em sua atuacgéo.

Os profissionais com formagao docente em Quimica devem apresentar entre
suas competéncias o discernimento para analisar de forma critica seus proprios
conhecimentos, refletindo acerca da ética que a sociedade espera de sua atuagéo
profissional e da interagdo com os aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais

do seu ambiente de atuagao, além de apresentar “habilidades que o capacitem para
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a preparacao e desenvolvimento de recursos didaticos e instrucionais relativos a sua
pratica. ” (BARRETO; OLIVEIRA; BEZERRA, 2011).

A perspectiva do ensino de Quimica para pessoas com deficiéncia pode se
tornar mais complexa frente a algumas deficiéncias em particular, como a visual. O
fato da adequacdao da didatica no contexto inclusivo requerer do professor
conhecimentos especificos a cada lesdo e uma adaptagdo sua metodologia,
promovendo dessa forma um ambiente que favorega o ensino coerente (PAULA,
GUIMARAES; SILVA, 2016).

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais Para O Ensino Médio referentes
as ciéncias naturais (2000), preconizam que:
“Os conhecimentos difundidos no ensino da Quimica permitem a construgéao
de uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo
para que o individuo se veja como participante de um mundo em constante
transformagdo. Para isso, esses conhecimentos devem traduzir-se em
competéncias e habilidades cognitivas e afetivas. [...]. Diferentes realidades
educacionais e sociais pressupbem diversas percepgbes desses
conhecimentos quimicos e diversas propostas de acgao pedagogica.
Entretanto, mesmo considerando essa diversidade, pode-se tragar as linhas
gerais que permitiriam aproximar o ensino atual daquele desejado. Tendo em
vista essas consideragfes, o redimensionamento do conteido e da
metodologia podera ser feito dentro de duas perspectivas que se

complementam: a que considera a vivéncia individual de cada aluno e a que
considera o coletivo em sua interagdo com o mundo fisico.” (p. 32-33).

E evidente que a falta de modificagdes do curriculo dos cursos de licenciatura
em Quimica especificamente, influi para que os professores ndo sejam capazes de
reconhecer as peculiaridades de cada deficiéncia, desse modo, ndo conseguindo
aproveitar das potencialidades destes estudantes, sendo estes “considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas distanciadas das
necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagéo a inclusao” (PIMENTEL,
2012, p. 139).

Corroborando com Regiani e Mél (2013) constataram que as maiores
dificuldades para o exercicio do magistério dirigido ao ensino inclusivo no
Componentes Curriculares de Quimica séo a falta de infraestrutura, acrescentando
que “a preocupagdo com as aulas de laboratério, e a necessidade de tempo e de
orientagdo para o preparo do material didatico” (p. 131), mas a maioria dos
profissionais concorda que o ensino inclusivo é importante, uma vez que estudantes
com deficiéncia, por possuir capacidades cognitivas iguais aos demais para
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acompanhar os componentes curriculares dos cursos, como os de formagdo em
Quimica, contribuem, através de sua presenca, na fomentacao do pensamento critico
dos demais estudantes sem deficiéncia, adicionando a sua formacao a vivéncia com
as limitagbes de uma pessoa com deficiéncia, assim verificar a possibilidade do
processo de inclusdo (REGIANI; MOL, 2013), concordando com Rodrigues (2004,
p.4), que afirma que estudantes com deficiéncia séo catalisadores de novas praticas
e valores e proporcionam uma reflexao mais aprofundada quanto ao que se refere aos
“conteudos, as metodologias, o sucesso do ensino e da aprendizagem feitas na

universidade.”

Ademais, a formacao dos profissionais da educagao deve ser complementada
apos a graduagao, através de especializagbes que favorecam uma formacao mais
sélida dos conceitos de inclusdo em sua pratica, porém o lécus da formagao neste
ambito deve ter bases componentes curriculares na universidade, fazendo -se
necessario nos cursos de licenciatura a implementagdo desse componentes que
contemplem a discussdo da educacdo inclusiva, como requisito de Educacao
Especial, “Didatica, Avaliagdo, Curriculo, Psicologia da Educagdo e Politicas
Educacionais, o enfoque no trabalho docente com a deficiéncia (intelectual, sensorial
e fisica)’, de modo que os saberes desenvolvidos nestes componentes possibilitem
modificagdes de qualidade para que professores de diferentes areas de graduacgéo,
como a Quimica em particular, “consigam promover a mediagdo dos seus saberes
frente aos estudantes com qualquer deficiéncia.” (PIMENTEL, 2012).

2.2.3. Desafios no ensino de Quimica para pessoas com deficiéncia visual.

E evidente que a Quimica é uma ciéncia quase que exclusivamente visual, pois
0s processos pertencentes a esta ciéncia em geral se baseiam na observagéo da
manifestacdo de fenébmenos, em reagdes com mudancas de cores, formagado de
novos compostos nos diferentes estados da matéria e em expressdes compostas de
simbolos especificos, equacgdes, estruturas e modelos (PIRES, et al, 2007). Este fator
acaba limitando a pratica docente com relagao a inclusao dos EDV, tendo em vista
que a adaptagdo das aulas seria “‘complexa” para atender a necessidade do
estudante.

O professor, mediador do processo do processo de ensino e aprendizagem
acaba nao conseguindo mediar a demanda de forma igualitaria, e especificamente na
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Quimica, este fator se torna mais agravante, uma vez que os cursos de formagéo de
licenciatura em sua grande maioria n&o apresentam componentes curriculares que
contemplem, a exemplo do estudo da escrita braile, necessaria para o contato com
pessoas que perderam sua visdo (BENITE et al, 2009):
No paradigma da inclusdo, a educagdo deve ser modificada, ou talvez,
reestruturada a partir da formagdo de professores que, como atores de
primeira ordem, pode contribuir para a reorganizagao da escola viabilizando
0 acesso e a permanéncia de todos nas classes regulares. Para isso, é
preciso formar o professor para trabalhar com a diferenga, “propiciando-lhes
situagdes de analise e reflexdo sobre suas préprias condigbes de trabalho e

vivéncias, permitindo-lhes estabelecer relagdes entre a sua agao pedagogica
e os pressupostos tedricos que estdo subjacentes a ela. (p.4).”

Outro fator pertinente ao ensino de Quimica para EDV estd nas aulas
experimentais. Do estudo de Neto (2012), “as atividades experimentais podem ser um
poderoso recurso didatico para o ensino de ciéncias” (p. 51). Porém a problematica
da falta de laboratérios impede muitos professores de buscar aulas com
experimentagao, e muitos justificam que a falta de tempo, excesso de conteudos e a
perturbagao das atividades da rotina escolar impossibilita utilizar aulas experimentais
(SILVA et al, 2012). Aos EDV, se faz necessaria utilizagdo de materiais adaptados a
sua lesao, que permitam que ele tenha mesmo nivel de participagdo e comunicagéo
em sala que um estudante vidente. No dmbito da experimentacdo, as adaptacdes
devem possibilitar a interagdo do EDV com o fenébmeno experimentado, e para a
aprendizagem dos conceitos quimicos, esta interagdo € fundamental na formagao
necessaria aos EDV nas aulas, pois segundo Neto (2012):

“Os estudantes com deficiéncia visual apresentam dificuldades em muitos
dos procedimentos adotados pelos professores em virtude do uso de
referenciais visuais como forma de apresentagdo de conteldos. Aulas
expositivas, anotagdes em caderno, tarefas propostas sempre com o uso do
livro, avaliages escritas, entre outras atividades, acabam corroborando para
a desmotivagdo do aluno com deficiéncia visual, pois grande parte dos

procedimentos de ensino adotados para os alunos com deficiéncia visual sao
definidos a partir de experiéncias adotadas com alunos videntes.” (p. 61).

Assim, os experimentos adaptados devem contemplar e garantir uma
experiéncia aos EDV que seja semelhante a dos estudantes videntes, proporcionando
meios para sua seguranga, principalmente quando se tratar do uso do olfato ou tato,
apresentando os materiais que serao utilizados e instruindo os alunos durante todo o
experimento (PIRES, 2010).
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Nesta concepgdo, a atuagdo docente frente a inclusdo deve possibilitar
modificagdes e criacado de praticas educativas voltadas as necessidades educacionais
de EDV, e “essa pratica educativa deve possuir caracteristicas motivacionais variadas
para que alunos com deficiéncia visual motivem-se em estudar conteudos
relacionados a Quimica” (SCHWAHN; NETO, 2011).

2.2.4. Recursos didaticos existentes e adaptados no o ensino de Quimica
para pessoas com deficiéncia visual.

Partindo da Politica Nacional de Educagdo Especial e na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, a secretaria de educagéo especial, publica no ano de 2002, a
primeira versdo do documento Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil, tendo este
recebido atualizacdo em 2011, sendo o documento normatizador da grafia Braille na
representagao de simbolos, figuras, notagdes, e diagramas, de modo a proporcionar
aos estudantes e professores de Quimica um meio de acesso a textos especificos da
area, facilitando desse modo a transcricao no ensino da Quimica (BRASIL, 2011b),
esclarecendo que,

“Por meio dessa Grafia pode-se representar substancias e equagdes e assim
permitir o acesso do aluno usuario de Braille ao nivel representacional da
Quimica. Além de representar simbolos, formulas e equagbes, a Grafia

Quimica Braille para uso no Brasil permite, também, a representagdo de
estruturas moleculares.” (BRASIL, 2011b, p. 9).

Desta forma, o documento padroniza as representagbes para os usuarios do
Braille, considerando convencionar a simbologia matematica ja existente no Braille
com a simbologia quimica que ainda ndo possuia representagdes, buscando facilitar
a utilizagdo para todos os profissionais que utilizam do Braille, assim como
professores e estudantes, orientando as metodologias de ensino quanto a utilizagéo
do documento quando as representacbes em braille ou em alto-relevo n&o

favorecerem a compreensao dos conteudos de quimica ministrados (BRASIL, 2011b).

O documento aborda em seus capitulos as representagbes quanto aos
elementos quimicos, nimero atémico e de massa, coeficientes estequiométricos,
carga das espécies ibnicas, notagbes de Lewis, ligagbes quimicas, estruturas

carbdnicas e tridimensionais, possibilitando dessa forma a plena transcrigao da grafia
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quimica para utilizagéo por parte de professores e estudantes cegos ou com baixa
visdo que utilizem do Braille.

Figura 1 - Glicose na forma estrutural e molecular e sua transcrigédo Braille.
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Fonte: Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil, 2011b, p. 44

Ainda considerando as possibilidades de recursos didaticos, Fernandes (2014)
destaca o software de edicdo molecular voltado para com deficiéncia visual
denominado de Navmol, que segundo Fartaria et al (2013, p. 1415), permite a
manipulagao molecular de estruturas e reagdes quimicas para cegos e pessoas com
baixa visdo através de ferramentas comuns de edigcdo, sendo especialmente
desenvolvido para favorecer o processo de inclusdo de pesquisadores e estudantes

com deficiéncia visual.

Quanto a materiais fisicos, O Instituto Beijamin Constant (IBC) disponibiliza
materiais sob encomenda feitos a partir de acetato de termoformagem? que é um
processo simples e econdbmico de modelagem de plasticos, “que acelera o processo
de confecgao de materiais em alto-relevo do tipo tabelas, graficos, figuras, diagramas
que permitem que os cegos acompanhem com o tato (FERNANDES, 2014, p. 33).

2 Mais informagdes em: http://www.tudosobreplasticos.com/processo/termoformagem.asp.
Acesso em 21 jul. 2017.
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Figura 2 - Tabela periddica em plastico termoformado do IBC.

Fonte: do autor

Quanto a experimentacdo com EDV, ndo ha um material normatizado que
possa ser utilizado, devido aos poucos trabalhos realizados, considerando a
experimentagcdo (FERNANDES, 2014). Um dos trabalhos mais relevantes e
inovadores nesta perspectiva € o de Santos, et al (2015), que desenvolveram
materiais para o ensino de Quimica experimental para um de seus estudantes do
curso de licenciatura em Quimica, do Instituto Federal da Paraiba em Jo&o Pessoa, a
partir de uma experiéncia com um estudante com deficiéncia visual. Os materiais
gerados foram: balanga adaptada com sinalizador sonoro; um indicador sonoro de
cores de solugées do sistema RGB; sinalizador sonoro de ponto final de titulagao além
de um sistema pneumatico de transferéncia de liquidos, em que possibilitaram ao EDV
realizar um procedimento de titulometria acido-base por conta prépria, em um
processo de inclusdo efetivo, conforme visto na Figura 3..



36

Figura 3 - Sistema pneumatico de transferéncia de liquidos para béquer.

Fonte: Santos, et al.(2015). Quimica experimental para estudantes com deficiéncia visual, p.4.

Gongalves, et al (2013), realizaram um procedimento de cromatografia em
papel com caneta hidrocor com o objetivo de entender este processo de separagao
de mistura e determinar se a caneta hidrocor se tratava de uma substancia simples
ou de uma mistura. Da turma de 28 alunos, que foram divididos em 5 grupos, um
estudante era cego, e ao seu grupo foi disponibilizado ao EVA e outros materiais para
artesanato, de modo que o grupo pudesse projetar a cromatografia ao estudante cego,
promovendo desse modo uma aprendizagem significativa do experimento e
consequentemente a interagao do estudante cego com os colegas foi plena, “havendo
cooperagao e respeito pela condigao do estudante.” (p. 268-269).

Outra pesquisa quanto a inclusdo no ensino de Quimica é a de Neto (2012),
que promoveu uma adaptagao dos experimentos contidos nos livros de Quimica do
ensino médio, possibilitando a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual as
praticas de experimentagdo simples com demais estudantes sem necessidades
especiais. Em suas adaptacdes, Neto (2012) relata que procurou explorar os sentidos
como o tato, descrevendo com clareza cada experimento e os materiais necessarios,
sempre instruindo os profissionais a fazer os EDV tocarem as vidrarias e materiais a

serem utilizados.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho de pesquisa se apresenta como uma proposta
metodoldgica natureza qualitativa, que segundo Bogdan (1994, apud BERTALI, 2010)
tem caracteristicas que proporcionam uma melhor apuragéo dos dados tendo em vista
que a fonte destes dados advém do ambiente natural, se tratando de uma analise
descritiva, em que os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de
forma indutiva e esta apresenta importancia vital. A pesquisa também se enquadra
com carater documental, que “baseia-se em materiais que nao receberam ainda um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa” e aos quais devem “passar por uma avaliagdo critica por parte do
pesquisador, que levara em consideragdo seus aspectos internos e externos
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p.55-56).

Dessa forma esta pesquisa teve como objetivo principal analisar os fatores de
inclusédo e acessibilidade nos cursos de Quimica de uma Instituicdo de Ensino
Superior na cidade de Campina Grande na Paraiba, buscando contemplar este
objetivo pelos seguintes percursos metodologicos definidos como objetivos
especificos: Diagnosticar se a Instituicdo investigada segue as Normas Brasileiras de
Regulamentagao de acessibilidade a edificagées, mobiliario, espagos e equipamentos
urbanos (NBR 9050, 2015) referente a inclusdo e acessibilidade de pessoas com
deficiéncia visual e cadeirantes nos ambientes de circulagdo, salas de aulas e
laboratdrios de Quimica; Analisar os Projetos Politicos Curriculares (PPC’s) dos
cursos de Quimica; a insergao de projetos e/ou programas sobre incluséo e/ou
acessibilidade nestes projetos e componentes curriculares especificos; Verificar as
condi¢bes de permanéncia nos cursos; Propor possiveis adaptagdes para incluséo e
acesso de pessoas com deficiéncia fisica (cadeirantes) e de pessoas com deficiéncia
visual nos espacos fisicos frequentados pelos estudantes e professores dos cursos
de quimica da instituicdo investigada.

O instrumento de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi o questionario
semiestruturado aplicado aos coordenadores de curso e roteiro de entrevista ao
Nucleo de Educagdo e Especial de IES investigada (Apéndices A e B,

respectivamente).
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3.1. O método qualitativo de pesquisa como subsidio a este estudo

A analise qualitativa, segundo Silva e Menezes (2005) estabelece que o sujeito
e 0 meio real ao qual este, pertence e formam uma ligagéo indissociavel, de forma
que as subjetividades de ambos ndo podem ser expressas através de numeros, sendo
0 préprio ambiente a fonte dos dados analisados pelo pesquisador, ndo sendo
necessario (obrigatoriamente) um tratamento estatistico para estes dados (p. 20).
Assim neste tipo de abordagem de pesquisa, a forma de interpretagdo dos dados ¢é
descritiva, buscando determinar mais exatamente as caracteristicas dos elementos
existentes no meio estudado (PRODANOV; FREITAS, 2013). Entretanto, segundo
Abrantes (2007) “deve ser ressaltado que mesmo pesquisas com dados qualitativos

podem ter um tratamento matematico, especialmente usando-se analises estatisticas”
(p. 14).

A abordagem qualitativa empregada nesta pesquisa visou a relagdo na IES
avaliada, visando a insercao dos estudantes com deficiéncia que desejem integrar os
cursos de Quimica na Instituigdo, considerando a observagao da estrutura fisica que
a IES oferece e os parametros normativos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Quimica quanto a formagao dos profissionais. A hipotese
levantada considerou que as caracteristicas que o meio apresenta para dar suporte a
estes estudantes é um fator determinante na permanéncia dos mesmos aos cursos,
assim como o suporte com os materiais e adaptacées nos ambientes como os
laboratérios de Quimica da universidade atualmente. Por tanto, a analise qualitativa
condiz a esta pesquisa em meios de relacionar as caracteristicas fisicas da IES a
permanéncia de estudantes com deficiéncia nos cursos de quimica referente aos
recursos disponiveis que também favoregam sua formagao, uma vez que a deficiéncia

destas pessoas nao define suas capacidades cognitivas elementares.
3.2. O cenario da pesquisa e os critérios para sua realizagao

Foi considerado para analise de acessibilidade o ambiente frequentado, ou
seja, o Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT) da Instituicdo investigada, localizada
na cidade de Campina Grande, Paraiba, sendo este o local em que se encontram o
Departamento de Quimica, as coordenagdes dos cursos de licenciatura em Quimica
e Quimica Industrial e os laboratérios de Quimica atuais, que sdo utilizados nos

componentes curriculares experimentais obrigatorios aos cursos e que Ss&o
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frequentados por todos os estudantes da graduagao e pos graduagéo nestes cursos.
A analise teve como base a NBR 9050 de 2015, que estabelece os parametros de
acessibilidade a edificagbes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Este foi
analisado por meio da planta baixa do complexo disponibilizada pelo Setor de
Engenharia e Arquitetura da IES.

Dos critérios referentes aos tipos de deficiéncia, selecionou-se as deficiéncias
fisica quanto a pessoas cadeirantes paraplégicos temporarios ou permanentes, e
visual quanto a pessoas com lesao total e parcial, como paradmetro para avaliagéo dos
espagos fisicos do CCT.

Para fins demonstrativos, realizou-se também o registro fotografico de uma
simulagdo com manequim e cadeira de rodas, disponibilizados pela coordenagéo da
Clinica Escola de Fisioterapia do campus I/UEPB.

Como parametro de avaliagdo dos cursos, analisou-se os Projetos Politicos
Curriculares reformulados em 2016, com objetivo de verificar o que é disposto sobre
a regulamentagao quanto as normas de incluséo e acessibilidade, assim como a grade
Curricular quanto a formagdo dos profissionais para lidar com as deficiéncias
consideradas por esta pesquisa e para as demais deficiéncias, visando a existéncia
dos componentes curriculares obrigatérios referentes a inclusdo. Também se utilizou
de um questionario direcionado as coordenagdes dos cursos de Quimica e a diretoria
do CCT, como forma de avaliar os seguimentos de legislacdo, gestdo de recursos de
carater inclusivo, demanda e garantias de acesso aos estudantes com deficiéncia

fisica e visual.
3.3. Tratamento dos dados analisados

Os Projetos Politicos Curriculares dos cursos de Quimica, foram avaliados
quanto a sua estrutura basica comum e de formagao especifica, buscando evidenciar
os comprometes curriculares obrigatorios de carater inclusivos presentes nestes

documentos.

Quanto ao questionario aplicado aos coordenadores de curso e diretor do
Centro, priorizou a elaboragao de questbes a luz da teoria e da legislagédo, buscando
esclarecimentos por parte das coordenagdes dos cursos e da diregédo do CCT quanto
as politicas de inclusdo existéncias de Nucleos de Atendimento a Estudantes com
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deficiéncia nos cursos de Quimica, bem como os recursos para o laboratério e salas
de aula, materiais didatico-pedagdgicos para o ensino de Quimica para EDV, assim
como questionamento acerca do que esta disposto no PPC quanto as politicas de
incluséo e acesso de estudantes com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. As
questdes foram avaliadas em comparativo entre as condi¢des avaliadas a partir dos
PPC’s e da avaliagdo estrutural do CCT, funcionando assim como um instrumento
para buscar justificativas acerca da questao investigada.

Quanto as plantas baixas do CCT, avaliou-se as condi¢des de acessibilidade
referentes a NBR 9050, considerando regides de acessibilidade. Cada regiao foi
classificada quanto a seus fatores de locomogado com independéncia do tipo de
pessoas considerados neste estudo e conforme o esquema abaixo:

Figura 4 - Legenda das regides de acessibilidade do CCT.

Acessibilidade razoavel
Acessibilidade limitada

I Acessibilidade nula
[ 1Nao analisado

Fonte: do autor.

As regides determinadas como tendo acessibilidade razoavel sao aqui
definidas por aquelas em que o deslocamento do estudante com deficiéncia fisica
(EDF) e do EDV sao livres de obstaculos intransponiveis, e respeitam o modulo de
referéncia (MR), que é “a projegao de 0,80 m por 1,20 m no piso, ocupada por uma
pessoa utilizando cadeira de rodas motorizadas ou ndo.” (ABNT, 2015, p. 8), e aregiao
de deslocamento de uma pessoa a pé com bengala ou cdo guia, com espago extra
para movimento de outros estudantes sem interferir na rota da pessoa com
deficiéncia, que deve ser de 1,20 a 1,50 metros (ABNT, 2015, p. 9).
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Figura 5 - Modulo de referéncia (MR) em metros.

1,20

0,80

Fonte: ABNT NBR 9050:2015, p. 8.

Figura 6 - Dimensoes referenciais para descolamento de pessoa em pé (Bengala, bengala longa e
cédo guiad).

2,10

0,60

Fonte: ABNT NBR 9050:2015, p. 8.

Também considerou a area de manobra das cadeiras de roda com e sem
deslocamento para as regides de acessibilidade razoavel, que de acordo com a NBR
9050 sao:

a) para rotagdo de 90° =1,20 m x 1,20 m;

3 O ingresso e permanéncia de cies-guia é permitido em qualquer estabelecimento publico
pela Lei N° 11.126, de 27 de junho de 2005.
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b) para rotagéo de 180° = 1,50 m x 1,20 m;
c) para rotagéo de 360° = circulo com didametro de 1,50 m. (ABNT, 2015, p. 11).

Nos laboratérios da IES pesquisada foi verificado além do MR, as dimensodes
da superficie de trabalho frontal das bancadas nos laboratérios onde sao realizados
os experimentos e onde existem os equipamentos utilizados pelos estudantes de
Quimica, seguindo a norma “altura livre de no minimo 0,73 m entre o piso e a
superficie inferior; altura entre 0,75 m a 0,85 m entre o piso e a sua superficie superior;
profundidade inferior livre minima de 0,50 m para garantir a aproximagao da pessoa
em cadeira de rodas.” (ABNT, 2015, p.20), sendo adequado a aquisi¢cdo de cadeira

de rodas com elevacgéo.

Figura 7 — Superficie de trabalho.

0,50 min.

0,73 min.

Fonte: ABNT NBR 9050:2015, p. 20.

Dentro das regides de acessibilidade razoavel estdo as que apresentam
rampas com descanso, recomendado pela referida norma, “fora da faixa de circulagao,
a cada 50 m, para piso com até 3 % de inclinagéo, ou a cada 30 m, para piso de 3%
a 5% de inclinagao.” (ABNT, 2015, p. 58). Ainda de acordo com a NBR 9050, foi
considerado o limite minimo de espago para manobra que se deve existir nos
corredores, que também é estabelecido baseando-se no MR. Nossa analise

considerou o um movimento de deslocamento consecutivo de 90°.



Figura 8 — Deslocamento consecutivo de 90° de cadeira de rodas.
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Fonte: Fonte: ABNT NBR 9050:2015, p.12.

43

Também considerou a existéncia de sinalizagao tatil de alerta e sinalizagao de

orientagao no piso para guiar os EDV dentro das vias de acesso do centro investigado.

Figura 9 — Sinalizages tateis de alerta e de orientagéo de piso.
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Fonte: NBR 9050, 2015, p. 49-50.

Na avaliagéo dos banheiros, considerou-se, além do MR, a existéncia de barras

de apoio no local, sendo estas “necessarias para garantir o uso com seguranga e

autonomia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. ” (ABNT, 2015, 88).

Nos banheiros também se consideraram as dimensfes do sanitario acessivel e do



44

boxe sanitario acessivel que devem garantir o posicionamento das pegas sanitarias.
(p-85 e 86 da NBR 9050).

Regides de acessibilidade limitada as pessoas com mobilidade reduzida, mas
que oferega algum obstaculo o qual o EDV ou EDF ndo tem capacidade de transpor
sem o auxilio de uma pessoa. Ja as regides de acessibilidade nula correspondem a
locais impossiveis de serem alcangados e/ou transpassados pelos EDV ou EDF de
forma independente. Regides ndo analisadas tiveram como critério de exclusao a sua
frequéncia de presencga por parte da comunidade académica dos cursos de Quimica
considerando os componentes curriculares cursados ao longo de ambas graduagdes,
mas estas tém relevancia do uso técnico e administrativo por parte dos docentes e
técnicos da Instituicdo. Alguma das regides de acesso razoavel e acesso limitado mais
relevantes foram simuladas a partir da utilizagdo de um manequim e uma cadeira de

rodas no modelo padrao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Caracterizagao da IES avaliada quanto sua politica de inclusdo e
acessibilidade nos PPC’s dos cursos de Quimica

A avaliagdo dos Projetos Politicos Curriculares dos cursos de Quimica
Industrial e Licenciatura em Quimica, quanto as normas de acessibilidade e incluséo
levou, a priori, ao paragrafo (idéntico em ambos documentos) que corresponde a
“Politica de Acessibilidade e Ensino de Libras”,

“A UEPB mantém politicas e agdes de acessibilidade dos portadores de
necessidades especiais aos diferentes espacgos e aos saberes. Para além de
rampas e sinalizagdes, a IES tem buscado ampliar a inclus&o dessas pessoas
na comunidade académica, estimulando os estudantes de todos os cursos a
cursarem o componente curricular de Libras.” (MORAIS, et al., 2016, p. 22;
SANTIAGO et al., 2016, p. 22).

Considerando esta citagdo como critério de analise, buscou identificar as
Politicas e Ag¢des quanto a acessibilidade estdo presentes nos respectivos

documentos.

Os cursos de Quimica da IES investigada foram reconhecidos no ano de 1974
por decreto federal, passando por alteragdes em sua estrutura curricular com o
advento da LDB de 1996, com a regularizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de graduagao pela IES em 1999, aderindo ao regime seriado anual,
possibilitando um novo projeto politico pedagégico adequado as novas exigéncias da
legislagdo vigente (MORAIS, et al., 2016, p. 23; SANTIAGO et al., 2016, p. 24).

A nova matriz curricular do curso de licenciatura em Quimica da IES para 2016
esta estruturada num regime de seriado semestral, dividida pelos componentes
basicos e especificos, além das atividades complementares, “composta por
componentes eletivos ou livres e as Atividades Académicas Cientificos e Culturais
(AACC) (260 h), o Estagio Supervisionado (420 h), e pratica pedagodgica como
componente curricular (400 h) de acordo com a Resolugédo n° 2 de 1° de Julho de
2015.” (MORAIS, et al., 2016, p. 34).

A resolucédo n°® 2, de 1° de julho de 2015 (MEC), aborda em seu capitulo V,
artigo 15°, § 3°, o fato de que:

“Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus
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fundamentos e metodologias, bem como conteudos relacionados aos
fundamentos da educagao, formagéo na area de politicas publicas e gestao
da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.” (BRASIL, 2015, p.13).

Referente ao curso de Quimica Industrial da IES pesquisada:

“A proposta curricular do Curso de Quimica Industrial esta fundamentada nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional conforme Resolugdo
9.394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica,
parecer CNE/CES 1.303/01, aprovado pela Resolugdo CNE/CES 8/2001, na
Resolugdo Ordinaria n° 1.511 de 12/12/1975 do CFQ, na Resolugdo
Normativa n°® 36 de 25/04/1974 do CFQ e nas diretrizes para construcao do
Projeto Pedagdgico dos cursos da UEPB de 2015. Os estagios sao
regulamentados pela Lei 11.788 (de 2008) e pelo Regimento Geral da
Graduagéo (artigos 47 a 73).” (SANTIAGO et al., 2016, p. 33).

Nos componentes curriculares de formagao profissional basico de Licenciados

e Bacharéis em Quimica da IES investigada, foi identificado o componente de Libras,

incumbida aos sistemas publicos federais e estaduais de ensino pela lei n°® 10.436, de
24 de abril de 2002, que em sua ementa, aborda,

“Iniciagdo a Lingua Brasileira de Sinais: sinalizagdo basica. Introdugdo a

gramatica de Libras. A educagdo de surdos no Brasil. Cultura surda e a

produgao literaria. Emprego da LIBRAS em situagGes discursivas formais:

vocabulario, morfologia, sintaxe e semantica. Pratica do uso da LIBRAS em
situagdes discursivas mais formais.” (MORAIS, et al., 2016, p. 69).”

Apenas o curso de licenciatura em Quimica apresenta em sua estrutura, além
da Libras, o componente curricular de Educacao Especial e Inclusiva, abordando,
“A educacéo inclusiva no contexto sécio-econémico e politico brasileiro.
Fundamentos da educagéo inclusiva. Abrangéncia e pressupostos legais da
educagdo inclusiva. Caracterizagdo da pessoa com necessidades

educacionais especiais. O papel social da educagao inclusiva.” (MORAIS, et
al., 2016, p. 61-62).

Os demais componentes sdo de carater formativo referente atuagéo
profissional do bacharel e do licenciado quanto ao que € estabelecido pelo CNE e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica. A existéncia dos dois
componentes esta de acordo com o que é estabelecido pela legislacdo, mas
considerando a formagéao efetiva de profissionais de Quimica capacitados para lidar
com pessoas com deficiéncia no ambito do ensino de Quimica, apresenta fragilidade
a formagao adequada no que compele a demanda da Educagdo Basica quanto a
educacao inclusiva. Esta observagao vai de encontro com as reflexées apresentadas
por Glat e Nogueira (2002) e Schwahn e Neto (2011) referente aos profissionais da
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educagdo, que por sua vez ndo estdo aptos para lidar com estudantes com

deficiéncias diversas.

4.2. Da caracterizagdo arquitetonica e acesso de pessoas com deficiéncia
fisica e visual nas dependéncias do Centro de Ciéncia e Tecnologia da

Instituicdo pesquisada

Foi realizada em duas perspectivas, ou seja, a partir das plantas do Centro
(Anexos A e B), em que, partindo das dimensbes presentes nestas, fez-se a
classificagdo de acessibilidade, considerando a NBR 9050; nesse sentido, foi
realizada uma simulagdo em marcgo de 2017, utilizando uma cadeira de rodas e um
manequim, objetivando proporcionar a real dimensao de acessibilidade ndo alcancada

a partir do observado nas plantas baixas.
4.2.1. Resultados quanto a simulagdao com a cadeira de rodas.

Considerando o primeiro bloco do complexo, denominado de bloco A ou bloco
1, a simulagao revelou que no acesso principal ao centro, a acessibilidade é possivel
de forma independente, considerando a existéncia de rampas nas calgadas:

Figura 10 — Caminho para a entrada do CCT.
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Fonte: Do Autor.
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No entanto, uma das entradas viaveis para cadeirantes e demais estudantes é
fechada, como mostra a figura 10:

Figura 11 — Acesso de entrada ao bloco 1 bloqueado.

AU
il

Fonte: Do Autor.

Ao entrar no bloco 1, onde estido presentes os laboratdrios, sala de aula e sala
dos professores, encontram-se escadas, impedindo o acesso aos cadeirantes e
pessoas com mobilidade reduzida ao primeiro andar, em que estdo salas de aula,
coordenagdes de curso e sala da diretoria do Centro.

Figura 12 — Entrada do bloco 1.

Fonte: Do autor.
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Quanto ao acesso aos laboratérios, aqueles que correspondem a Quimica
analitica experimental |, fisico-quimica experimental e quimica experimental, estdo
separados por um pequeno jogo de escadas que dificulta a passagem do EDF:

Figura 13 — Acesso aos laboratérios.

Fonte: Do autor.

Ja os laboratérios se apresentaram, em suas dimensdes, parcialmente
acessiveis, uma vez que os cadeirantes tém acesso as bancadas, que em média
presentam 90 cm de altura e com extensao suficiente para a area de trabalho.
Entretanto, algumas atividades experimentais como titulometrias*, entre outras, a
mobilidade fica limitada devido a altura dos equipamentos, considerando o quantitativo

de estudantes em uma aula experimental, que é de oito pessoas por sala.

4Em Quimica é técnica para determinar a concentragdo em substancias presentes em
solucgdes .



Figura 14: Simulagao de experimento com estudante em cadeira de rodas.

Fonte: Do autor.

Figura 15: Representagéo da area de movimentagao nos laboratorios.

Fonte: Do autor.
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Ainda referente aos laboratérios, os mesmos nido apresentam condigbes
completas para o atendimento de EDF ou EDV, uma vez que 0s mesmos sao
irregulares quanto a sua estrutura, o que pode oferecer riscos mais elevados a estes
estudantes, concordando com o levantamento de Nascimento (et al, 2016), em que
se deve buscar uma forma mais adequada de inserir estratégias e adaptagbes
favoraveis aos estudantes com deficiéncia pela IES.

Do acesso entre blocos, a passagem para o bloco 2 é feita a partir de um
corredor que da a uma intersegao onde existe uma lanchonete e também uma entrada
alternativa ao bloco. Na transigéo do bloco 1 para o 2, existe um pequeno jogo de
escadas que atrapalham o deslocamento na cadeira de rodas:

Figura 16: Impedancia na transi¢éo entre blocos 1 e 2.

Fonte: Do autor.
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O acesso alternativo a dependéncia do CCT se da nesta intercesséo entre os
blocos 1 e 2, através de uma rampa irregular e com grau de elevagao que certo esforco
no deslocamento por parte do EDF:

Figura 17 — Acesso alternativo a entrada no CCT.

Fonte: Do autor.

Este acesso também é permitido na lateral a direita da rampa, onde ha uma
abertura para o bloco 2:

Figura 18 - Acesso lateral ao bloco 2.

Fonte: Do autor.
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Quanto ao acesso ao bloco 2, existe um jogo de escadas acompanhado de um
corrimao, impossibilitando a passagem de um EDF de forma independente:

Figura 19 - Acesso ao bloco 2 pela intercessao.

Fonte: Do autor.

Do acesso a regido do bloco 3 é feita facilmente por um EDF, ndo havendo
escadas até o acesso correspondente ao 1 andar deste bloco.

No bloco 3 onde estdo presentes as rampas de acesso que levam ao térreo e
ao segundo andar deste mesmo bloco, inferimos que este aspecto se deve ao fato de
ter sido construido em 2007, e as recomendagbes presentes nas legislagdes foram

levadas em consideragao:
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Figura 20 — Rampas de acesso existentes no bloco 3.

TR

Fonte: Do autor.

As rampas correspondem as normas quanto a inclinagao e a existéncia da area
de descanso no caminho entre os andares, respeitando o MR estabelecido pela NBR
9050.

Fonte: Do autor.
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A regido correspondente ao térreo do bloco 3 apresenta um hall com mesas
disponiveis aos estudantes do CCT para estudo, sendo estas mesas acessiveis aos
EDF.

Fonte: Do autor.

4.2.2. Da acessibilidade dos banheiros e salas de aula e demais consideragoes
quanto a ESV e as sinalizagoes.

No complexo do CCT, os banheiros correspondentes aos blocos térreos e o0 1°
andar do bloco 3 apresentam acessibilidade referente a EDF, porém, apesar de
apresentar dimensbes que condizem a NBR 9050, os banheiros ndo apresentam
barras de apoio para transferéncia do estudante ao aparelho sanitario,
comprometendo sua usabilidade.
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Figura 23 - Banheiros adaptados a EDF.

Fonte: Do autor.

As salas de aula por sua vez, sdo acessiveis em sua grande parte,
considerando aquelas que se encontram no andar térreo e no bloco 3, bem
dimensionadas em sua maioria, possibilitando a coexisténcia de uma cadeira de rodas
com as demais cadeiras utilizadas pelos estudantes, porém nao ha a existéncia de

mesa para ser acoplada a cadeira de rodas.
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Figura 24 — Representagdo de uma aula com a presenga de um EDF em sala.

Fonte: Do autor.

Considerando um EDV, as condigbes de deslocamento dentro do campus séo
bastante comprometidas, ndo ha sinalizagbes tateis no piso e nem nas placas
correspondentes as salas de aula e departamentos, dificultando a movimentagéo
independente. As placas que identificam as salas de aula, laboratérios, departamentos
e coordenagdes tém configuragéo lisa e reflexiva, que dependendo do angulo de
visdo, podem néo ser identificadas. Abaixo esta ilustrado o modelo de placa padrao
dentro do CCT:

Figura 25 — Exemplo de placa identificadora dos cémodos do CCT.

Fonte: Do autor.
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Ainda no setor dos laboratorios, existem extintores e lavadores de seguranga
para eventuais acidentes que podem ocorrer em algum destes laboratérios que foram
instalados como norma para o funcionamento destes laboratdrios, apresentando

sinalizagao apenas para pessoas videntes.

Figura 26 — Chuveiros e extintores presentes no bloco 1 (A) do CCT.

Fonte: Do autor.
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Ao analisar as plantas baixa das regides de acessibilidade dispostas nos
anexos (A e B) considerando o deslocamento possivel para um EDF e EDV que venha
a frequentar os cursos de Quimica, as regides demarcadas em verde tém dimensdes
possiveis e sdo independentes de bloqueios por algum obstaculo. As regiées em
amarelo por sua vez foram classificadas com base na falta de alguns elementos
essenciais para o deslocamento de um EDF e EDV e néo oferecem a acessibilidade
e inclusdo no espago, a exemplo de: banheiros, e alguns corredores apds pares de
escadas. As regides em vermelho foram definidas com base na plena inacessibilidade,
escadas em sua maioria, devido ao fato de um EDF que utilize uma cadeira de rodas
comum nao ter a possibilidade de ir por conta propria a outros locais que deveriam ser
plenamente acessiveis. A maioria das escadas possui corrimao para auxiliar um EDF,
porém ndo possui orientagéo tatil para EDV, tornando o mesmo, dependente das
pessoas existentes naquele espaco, contrariando o ideal de acessibilidade

estabelecido pela legislagéo.

4.3. Andlise dos questionarios e as justificativas frente aos resultados

encontrados.

As coordenacgdes dos cursos de licenciatura em Quimica e Quimica Industrial,
assim como a diregdo do Centro de Ciéncias e Tecnologia, foi aplicado um conjunto
de questdes voltadas para a legislacdo referente as normas de inclusdo e
acessibilidade para o Ensino Superior, objetivando o entendimento frente aos
resultados obtidos na analise inicial das condigdes que os cursos e que o CCT oferece
aos EDF e EDV.

A estrutura do Centro, considerando os blocos 1 e 2 tem em torno de 35 anos
de existéncia, e referente ao decreto n° 5.296 de 2004, o bloco 3 foi construido como
a demanda referente as adaptagdes estruturais nos ambientes de ensino, além das
adaptacdes dos banheiros estabelecido por este decreto.

Quanto aos recursos de carater inclusivo para EDF e EDV existentes nos
cursos de Quimica para o desenvolvimento de atividades em sala de aula e nos
laboratdrios, ndo existem tais recursos, a partir das respostas concedidas. Contudo, é
relatado a existéncia de projetos de extensdo voltados para inclusdo, ndo tendo sido
citado quais sdo estes projetos, além do remanejamento das atividades destes

estudantes para o andar térreo do centro, onde se encontram os laboratorios.



60

E relatado também no questionario quanto as politicas de inclusdo e acesso a
IES investigada em que apresenta uma politica de acessibilidade para dar assisténcia
aos estudantes com necessidades especiais, além de um nucleo de educagao
especial vinculado ao Centro de Educagcdo — CEDUC, e o Nucleo de Agdes
Psicossociais vinculado a Pro-reitora de Ensino — ProEST da IES. Ainda nas
condigbes de assisténcia estudantil aos estudantes de Quimica e de toda instituigéo,
é relatado o sistema de monitoria voltada para o apoio a estudantes com necessidades
especiais. Este programa corresponde ao programa de Tutoria Especial,
resolucao/UEPB/CONSEPE/013 de 2006, com o objetivo de oferecer assisténcia
pedagogica a estudantes regularmente matriculados em cursos de graduagéo que
apresentem necessidades especiais, favorecendo uma experiéncia pedagogica de
inclusao ao tutor que, em suas atribui¢gdes, deve “auxiliar o aluno com necessidades
especiais em tarefas pedagdgicas e cientificas”, além de trabalhos praticos e
experimentais, como também orientar em seus estudos tedricos e praticos (UEPB,
Art. 14; 1 -1, 2006).

Considerando as condi¢des de permanéncia, a Direcdo do CCT da Instituicao
pesquisada, relata que apesar de agdes realizadas para favorecer a permanéncia dos
estudantes, estas ndo sao suficientes para garantir que o estudante continue na IES.
Apesar das cotas existentes, considerando a mobilidade apenas o bloco 3 é capaz de
receber plenamente EDF nestas condigbes, e ainda segundo o que é relatado no
questionario, ha uma reserva no estacionamento para pessoas com deficiéncia.

4.4. Entrevista com o Nucleo de Educagao Especial como complemento a esta
pesquisa.

Como complemento a esta investigagdo a partir dos dados obtidos com os
questionarios aplicados, foi realizada uma entrevista com um dos funcionarios
técnicos administrativos responsaveis pelo Nucleo de Educacgéao Inclusiva da UEPB.
No ambito de uma anadlise qualitativa, a entrevista, assim como o questionario,
constitui grande importancia quanto a discricdo verbal de informantes (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

A entrevista foi transcrita de acordo com a técnica de transcricdo de
conversagao apresentada por Marcuschi (2003), em que todo o material empirico de

uma conversagao deve ser considerado, além de que a transcrigéo, deve ser feita de
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forma limpa e legivel, em que o analista deve estar ciente das palavras do entrevistado
e n&o transcrever apenas os trechos da conversdo que lhe sejam convenientes
(MARCUSHI, 2003, p. 9). A transcrigado considera um conjunto de simbolos uteis ao
entendimento do leitor, esta simbologia esta expressa na tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Elementos verbais de conversagao e simbolos para transcrigao.

Elementos da conversacao Simbolos de transcrigao
Falas simultaneas [l
Sobreposicao de vozes [
Sobreposig¢des localizadas [ ]
Pausas (+)
Duvidas e suposig¢des ()
Silabaggo = |------
Fonte: Adaptado de MARCUSCHI, L. A. A transcri¢cdo de conversagoes. In: . Andlise

da conversagao. Editora Artica, Sao Paulo, p. 9-13, 2003.

O funcionario técnico administrativo 3(informagao verbal) do Nucleo relatou que
este existe ha 13 anos na Instituicdo. O Nucleo possui a disposicao da IES
pesquisada, duas impressoras Braille, trés computadores com leitores de tela, que
auxiliam as pessoas com deficiéncia visual na navegagao em paginas web e na edigcao
de documentos no formato word/Windows. O Nucleo também dispde de livros em
braille, porém ha escassez de livros académicos em braille para EDV que venham a
estudar na IES, mas que, segundo o entrevistado, essa demanda esta aos poucos
sendo obtida com o auxilio das bibliotecas acessiveis de outra IES. Existem também
mapas geograficos acessiveis que sdo desenvolvidos através de um projeto de
extensdo em parceria com a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

5 Técnico do Nucleo de Educagéo Especial. Entrevista I. [jul. 2017]. Entrevistador: Paulo
Vidal Guanabara de Azevedo. Campina Grande, 2017. Voz00001.mp3 (9 min.). A entrevista
na integra encontra-se transcrita no Apéndice B desta monografia.
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Dos materiais didatico-pedagdgicos existentes para o ensino de Quimica, o
entrevistado afirma que ndo existem materiais e nem livros académicos de Quimica
para EDV, apesar de haver pesquisas nos mestrados da |IES que desenvolvem
materiais. Quanto aos projetos voltados para produgdo de materiais pedagdgicos, o
entrevistado relata que haviam projetos de extensdo e os projetos de iniciagéo
cientifica, mas que no momento ndo ha nenhum projeto relacionados ao tema em tela.
Dos projetos que foram desenvolvidos, ndo s6 para pessoas com deficiéncia visual,
mas com outros tipos de deficiéncia, durante quatro anos foram desenvolvidos
projetos em parceria com o instituto dos cegos em escolas regulares de ensino onde
haviam EDV. Contudo, o Nucleo esta disponivel a toda IES, tanto ao Campus sede
quanto aos demais Campus da Instituicdo onde existir a demanda de pessoas com
necessidades especiais.

Referente a demanda de estudantes de Quimica da IES, nao ha registro atual,
segundo o entrevistado. Porém o mesmo cita o caso de uma EDV que frequentou o
curso de licenciatura em Quimica da IES e foi atendida pelo Nucleo. Devido as
dificuldades oferecidas, a mesma acabou desistindo. A partir do relato do entrevistado,
existe uma barreira frente as ciéncias naturais, ndo s6 a Quimica, para EDV, e que
poucos estudantes se dispdem a esses cursos, pela falta de materiais didaticos, bem
como pela falta de preparo dos docentes para lidar com estes pessoas e as suas
limitagdes. O entrevistado afirma que sdo mais frequentes os casos de pessoas com
deficiéncia auditiva nos cursos de ciéncias naturais, devido ser uma deficiéncia menos
complicada de se lidar.

O entrevistado também relatou quanto a acessibilidade, concordando que esta
é primordial para um estudante com necessidades especiais em um curso superior,
em que a IES deve apresentar estrutura adequada, com rampas, elevadores e
sinalizagado, figurando na sociedade como um o6rgdo bem visado e servindo nao
apenas aos estudantes, mas aos professores, técnicos, e também aos visitantes. A

transcricdo completa da entrevista pode ser encontrada no Apéndice B.
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4.5. Da proposta referente as adaptagoes estruturais e nas disciplinas
didatico-pedagogicas no curso de formagao de professores de Quimica da
IES.

Com base nos dados analisados nesta pesquisa, pontos plausiveis de
adaptacao dentro dos curriculos e estrutura foram cogitados como forma de sugestao
para o favorecimento da plena inclusdo de EDF e EDV na IES investigada. A priori,
qguanto a estrutura fisica, a possibilidade de construgao de rampas em algumas das
escadas com maior numero de degraus existentes no CCT é nula, uma vez que estas
produziriam rampas com angulo de inclinagdo superior ao que a NBR 9050
recomenda que é de 5% (ABNT, 2015, p. 55). As escadas com até cinco degraus
possibilitam a construgéo de rampas acessiveis nas regides internas do centro, como
nas escadas que levam aos laboratérios. A recomendacao feita aqui é a construgao
de rampas externas ao bloco 1, de forma a fornecer acesso as coordenagdes de
Quimica, tanto na modalidade licenciatura e bacharelado, conforme a ilustragao

abaixo.
Figura 27 - Sugestao de adaptagao fisica quanto as rampas no CCT.
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Fonte: Do autor.
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Quanto as sinalizag6es nas salas de aula, o recomendado é tornar as mesmas
acessiveis aos EDV, com a sua identificagdo em braille e em alto-relevo, como na
ilustragéo a seguir.

Figura 28 - Exemplo de modelo para as placas de sala de aula acessivel.

Simbolo da UEPB ° _ _
em alto-relevo ? Universidade Sala 001

Estadual da Bloco 1

U Paraiba

Sinalizacao da
sala em Braille

Fonte: Do autor.

Quanto a matriz curricular, recomendamos estruturar uma composigéo que
valorize o desenvolvimento de habilidades e competéncias que preparem o docente e
o bacharel para lidar com pessoas com deficiéncia em sua atuagdo. O compete
curricular de Libras por si s6 ndo prepara um profissional para atuar na area da
Quimica frente a deficiéncia auditiva, uma vez que é tratada de forma generalizada,
nao atendendo as especificidades da Quimica, ou seja, os “jargbes” quimicos, a como
utilizar de sinais para ensinar Quimica a estudantes com deficiéncia auditiva, sendo
necessario ampliar a dimensao desse componente, de modo a incluir em sua ementa
a conversagao para o ensino e aplicagdo da Quimica com estudantes com deficiéncia

auditiva.

Sugerimos também que os componentes pedagdgicos também devem seguir
essa premissa, adotando posicionamento mais critico quanto a existéncia de recursos
para se ensinar Quimica a pessoas com deficiéncia como a EDV, buscando fornecer
meios para lidar com essa diversidade, a exemplo da utilizagdo da Grafia Braille para
Quimica, utilizagao de recursos de audio, dos recursos de informatica existentes, entre

outros recursos.
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A experimentagao por sua vez, tende a ser mais complexa quando se trata de
adaptagdes para pessoas com deficiéncia, ndo sendo impossivel. A existéncia de
materiais adaptados pelos proprios estudantes da instituicdo seria capaz de suprir
esta demanda, que poderia ser incluida em componentes curriculares especificos ou
como projetos académicos. Com o apoio do Nucleo de Educagédo Especial, iniciar
transcrigées de materiais académicos a partir das impressoras braile existentes, o que
possibilitara maior insergdo da comunidade académica de forma igualitaria e

equitativa.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A demanda de acessibilidade é estabelecida no decreto n° 5.296 de 2004, e
fica claro que qualquer Instituicdo de Ensino Superior a partir deste decreto deve
proporcionar condigdes de acesso a todos seus ambientes, considerando salas de
aulas laboratérios e aos sanitarios (Art. 24). Considerando tais medidas, independente
da demanda de estudantes com necessidades especiais, as IES devem estar aptas
as adaptagdes estrutural e pedagogicamente, tanto na formagdo destas pessoas
quanto na formagao de profissionais com potencial para lidar com estas necessidades

nas escolas da rede basica brasileira.

Diante do que foi analisado, verificou-se que a caréncia existente em referéncia
ao que é exigido quanto a acessibilidade e a inclusao de EDV e EDF dos estudantes
e professores/as de quimica na IES investigada é atenuada frente aos componentes
inclusivos, apesar de que o curso de licenciatura € o unico que apresenta o
componente de Educacao Especial e Inclusiva, servindo como base para os estudos
de inclusao e acessibilidade, no entanto, sendo insuficiente para atender a demanda
de formacao de profissionais capazes de lidar por completo com estas deficiéncias

em suas aulas.

Quanto a acessibilidade, apesar da solicitacdo existente revelada pelos
questionarios, as vias de circulagdo ndo atendem completamente as condigdes
normativas do documento NBR 9050, ndo havendo sinalizagbes tateis e de
orientagcdo, nem sendo constatada a existéncia do desenho universal que caracteriza

a acessibilidade.

A inexisténcia de recursos de carater didatico-pedagdgicos para o ensino de
Quimica revelou também crucial como fator de permanéncia nos cursos de Quimica,
uma vez que a falta de material académico transcrito, modelos de representagao
tateis, tabelas, graficos e recursos de experimentacdo caracterizam os fatores
inclusivos principais para formar estudantes com necessidades especiais e
profissionais capacitados para exercer suas atribuicbes como professores de Quimica
e Quimicos.

A evidéncia que as necessidades estruturais sdo dever do Estado para com a
IES sao claras, esta demanda é feita, mas ainda muitas limitagbes em questao de
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acessibilidade plena. Porém é dever das Coordenagdes de cursos, possibilitar
condi¢cdes mais efetivas e dignas para o acesso e a permanéncia destes estudantes,
promovendo de forma mais ampla as politicas de inclusdo que regem a IES.

Como é evidenciado nos Projetos Politicos Curriculares dos cursos de Quimica
da Intuicdo pesquisada, a ampliagdo da IES na escala estrutural e docente oferece
desafios as melhorias da infraestrutura e qualidade do ensino, em que esta demanda,
originada dos dados gerados pelos programas de avaliag&o, revela a maior retencéo
e evasao nos cursos de ciéncias naturais, principalmente nas licenciaturas, o que
também promove dificuldade no empreendimento de politicas institucionais de
permanéncia (MORAIS et al., 2016, p. 13).

Ademais, para que a inclusdo se faga de forma proeminente na IES, é
necessario que as vias de transito do complexo sejam acessiveis a niveis de total
liberdade da pessoa com deficiéncia, proporcionando assim a plena integragéo desta
classe frente as pessoas denominadas dentro do conceito estético da normalidade,
assim exercendo de maneira efetiva as exigéncias da legislagéo vigente desde o
advento da Constituicao.
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Anexo C - Oficio a coordenadora da clinica escola de fisioterapia da UEPB.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DA BAHIA
CENTRO DAS CIENCIAS EXATAS E DAS TECNOLOGIAS

Oficio 001/2017 /Gabinete12/UFOB

Barreiras, 21 de margo, 2017.

A Prof* Maria de Lourdes Fernandes de Oliveira
Coordenadora da Clinica Escola de Fisioterapia - UEPB

Assunto: Empréstimo de Cadeira de rodas e manequim.

Prezada Professora,

Cumprimentando-a cordialmente, solicito a Vossa Senhoria o empréstimo de
uma cadeira de rodas e manequim, para fins de pesquisa de Trabalho de Conclusio de
Curso do estudante Paulo Vidal Guanabara de Azevedo, matriculado no curso de
Licenciatura em Quimica — UEPB/CCT, n° Matricula: 131053710.

Informo que o mesmo estd em desenvolvendo uma pesquisa, sob minha
orientagiio, cujo objetivo é analisar os fatores de inclusio e acessibilidade nos cursos de
Quimica de uma Institui¢do de Ensino Superior na cidade de Campina Grande — PB.

Desde jé agradego sua atengiio

Atenciosamente,
"
, )
L WA -
Proj, Joio Ressoa Pjres Neto
essor de Ensino d&' Quimica
' SIAPE: 2152072
Rua Prof, José Seabra, de Lemos 316 —Recanto dos Péssaros — ~ Bahla — Brasi] — CEP:47.808-02

Tel: (77) 3614-3520 Fax: (77) 3614-3565
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Apéndice A — Questionario aplicado com as coordenacgdes e a diregéo do CCT.

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Ciéncias e Tecnologia
Departamento de Quimica
Licenciatura Plena em Quimica

Investigag@o sobre a Inclusdo e a Acessibilidade nos Cursos de Quimica de uma
IES Na Paraiba

@\

QUESTIONARIO

1) Quantos estudantes com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzida estdo matriculados
nos cursos de Quimica? Qual a deficiéncia.

() Licenciatura () Bacharelado

Tipo: () Deficiéncia fisica ( ) Deficiéncia visual () Mobilidade reduzida

Em caso de deficiéncia fisica, especifique o tipo: (ver tabela em anexo)

2) O Decreto n° 5.296 de 2004, em seu artigo 24, estabelece restritamente que: “Os
estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados,
proporcionardo condig¢des de acesso ¢ utilizagdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula,
bibliotecas, auditorios, ginasios e instalagdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e
sanitarios”. As instituigdes tiveram um prazo de 48 meses, a partir da publica¢do do Decreto

para se adequar arquitetonicamente, quais as adaptag¢oes foram realizadas nos prédios do CCT?

3) Quais recursos de carater inclusivo o CCT possui para os estudantes do curso de
Quimica com deficiéncia visual, fisica (ver tabela em anexo) no desenvolvimento das atividades

nos laboratorios, e sala aula?



78

4) Os Projetos Politicos Curriculares dos cursos de Quimica do CCT, abordam em seu
texto o topico: “Politica de Acessibilidade e Ensino de Libras”, em que afirma: “A UEPB
mantém politicas ¢ ag¢Oes de acessibilidade dos portadores de necessidades especiais aos
diferentes espacos ¢ aos saberes. Para além de rampas e sinalizagdes, a IES tem buscado ampliar
a inclus@o dessas pessoas na comunidade académica, estimulando os estudantes de todos os
cursos a cursarem o componente curricular de Libras. ” Quais sdo as politicas de acesso,

inclusdo e permanecia dos estudantes com deficiéncia nos cursos de Quimica do CCT?

5) Quais sdo os Nucleos de Assisténcia a Pessoa com Deficiéncia existentes nas
dependéncias do campus I e/ou CCT da UEPB que atendam os estudantes dos cursos de
Quimica com equipamento e recursos para inser¢do dos mesmos nas salas de aulas e

laboratorios?

6) Como ¢ realizada a integracio dos estudantes com necessidades especiais dentro dos

cursos de Quimica do CCT?

7 A inser¢do de pessoas com necessidades especiais no Ensino Superior é garantida pela

a Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia),
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os cursos de Quimica estdo preparados para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia

visual e/ou cadeirantes? () Sim () Nao. Caso afirmativo, quais os recursos sao oferecidos?

8) Caso um estudante, cadeirante e/ou com mobilidade reduzida, matriculado no curso de
Quimica precise frequentar os espacos fisicos do CCT, a exemplo: (coordenacéo do curso, salas de
aulas dos Blocos A e B, piso superior, laboratorios), quais as garantias de acesso sdo oferecidas a estes
estudantes?

9) A partir da questdo 8, quais as garantias de acesso sdo oferecidas a estudantes com deficiéncia

visual?
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Apéndice B — Entrevista com o técnico administrativo do Nucleo de Educagéo
Especial da UEPB.

Pesquisador: ((O aparelho utilizado para captura de audio ndo gravou o inicio da
conversagdo, sendo este a apresentagdo do entrevistado e a primeira pergunta
referente ao tempo de funcionamento do nucleo e suas atribuigées)).

Entrevistado: ... (quando o nucleo foi criado) na época eu ndo estava aqui ainda, é
por meio de um projeto de retiro do professor Eduardo Onofre, inclusive € um dos que
coordena aqui o nucleo junto comigo, sou funcionario do professor Eduardo na parte
de pesquisa, extensao, e ensino também. E mais ou menos treze anos.

P: Certo. Quais sdo os recursos de que o nucleo possui e que ele desenvolve
também?

E: E, o nucleo de educacéo especial no momento nds temos duas impressoras braille,
certo, uma que ja tinhamos ha mais ou menos seis anos, e uma outra que veio da
editora, estava parada e foi doada aqui para o nucleo de educagao especial. Entao
nés temos duas impressoras braille, trés computadores com leitores de tela, certo,
que o leitor de tela ele vai auxiliar o deficiente visual, né, a ouvir ao que tem na tela,
numa pagina da web por exemplo, num documento word, (certo); temos alguns livros
em braille em audio, e assim, n0s temos uma escassez de livros académicos, livros
acessiveis que sejam em braille. Mas aos poucos a gente ta conseguindo, a gente ta
vendo ai com uma biblioteca acessivel de outra instituicdo, ta tentando conseguir
alguns livros acessiveis, livros académicos para deficientes visuais. Temos também
alguns mapas geograficos, € um projeto, uma parceria la na de um projeto de extensao
com uma professora da UFCG, né, a gente conseguiu construir alguns mapas
geograficos, certo [[ P: Certo]] e outra coisa (ai fica para proxima, eu ia falar dos
materiais de quimica).

P: E sim, mas entdo, quanto aos materiais existentes para o apoio de estudantes que
fagcam os cursos de quimica, tanto licenciatura quanto quimica industrial, quais sé&o os
gue existem?

E: E, infelizmente, material de quimica a gente ndo tem. N&o temos [[P: ndo existem]]
... No momento nés ndo temos praticamente nada. Had umas pesquisas no outro
mestrado (sobre) para desenvolver materiais pedagdgicos para a area de quimica,
mas ainda assim ndo tem de forma concreta, aqui ndo temos ainda.

P: Mas €, em relagéo aos projetos, além do mestrado, existe algum outro projeto de
extens&o que tenha vindo [[E: é nos]] ...

E: E nés tinhamos alguns projetos de extens&o, mas no momento nés estamos sem
projeto de extensdo e sem PIBIC, né, mas passamos quatro anos com projetos de
extensdo dando aqui apoio a alunos com necessidades especiais, ndo sé visuais
como outras, sindrome de Down, né; com o PIBIC por exemplo, nds tivemos dois anos
de PIBIC dando apoio a alunos com deficiéncia visual, né, no instituto dos cegos (+)
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e nas escolas regulares que tenha alunos com deficiéncia visual, mas no momento
estamos sem, mas o nucleo esta aqui aberto todos os dias para dar aqui apoio, né, e
preparando projetos futuros.

P: Quanto a demanda de alunos de quimica nestes treze anos de existéncia do nucleo,
ela é grande essa demanda?

E: Vocé fala em alunos que tenham alguma necessidade especial ou ndo?

P: Isso, algum aluno que tenha (+) tanto alunos com necessidades especiais quanto
professores ou é é outros estudantes de mestrado que venham até o nucleo [[ E: vocé
fala aqui na uepb, né?]] (+) Isso.

E: Nao, ndo temos. Até agora ndo veio aluno com alguma necess... Deficiéncia em
nivel de mestrado e nenhuma graduagdo. Agora assim, nés tinhamos sim uma aluna
que é deficiente visual, inclusive ela passou pouco tempo la no curso de (+) quimica,
se eu ndo me engano foi licenciatura, mas ela tem muita necess... muita dificuldade;
ela terminou trancando o curso, desistindo. Porque assim, as ciéncias exatas pra
guem tem a deficiéncia visual, ela € muito complicada, né, € muito dificil, ndo s6 a
guimica mas a fisica, a matematica; sdo poucos os deficientes que entram nestes
cursos superiores, sao poucos mesmo. Porque muitos ndo querem aventurar, né,
porque nao tem um material, ndo tem um recurso pedagdgico, € ndo ha um preparo
da parte dos docentes (+)

[[P: é, exatamente, por questdo de a quimica ser uma ciéncia quase que
exclusivamente visual]]

[[E: Visual, exatamente]]

[[P: A gente tem uma dificuldade muito grande em repassar]]
[[E: Isso]]

[[P: alguns conteudos]]

E: Agora assim, € mais facil vocé encontrar, por exemplo, um surdo nas ciéncias
exatas: Nos tivemos um surdo em fisica, que ja concluiu, né, nds nés temos uma surda
la em quimica industrial. Os surdos para as disciplinas, para as areas visuais vocé
encontra com mais facilidade que os deficientes visuais. Deficientes visuais vocé
encontra com mais facilidade em ciéncias humanas, certo. Pedagogia nés temos, em
jornalismo nos temos, nés ja tivemos em histéria, em geografia mesmo, umas (né)
umas, (&) questdes visuais, mas ja teve, ja tivemos. Mas nas ciéncias exatas é dificil.
E mais surdo que vocé pode encontrar ou alguma deficiéncia fisica, vocé pode
encontrar também.

P: E, na minha avaliagdo, é, com relagdo a estrutura, o CCT se mostrou bastante
inacessivel, tanto com relagdo a pessoas com deficiéncia visual, e principalmente com
relacéo a pessoas com deficiéncia fisica. Se um aluno ele, &, tenha alguma paraplegia
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e ele chegue a instituigdo ele ndo vai conseguir ter acesso as salas da coordenagéo,
por exemplo, que tem dois conjuntos de escadas para ele chegar até 1a [[E: Iss0]], &,
um deficiente visual ele ndo tem uma orientagdo independente por ndo existir
sinalizacao tatil, até mesmo nas placas das salas a gente nao tem isso. E, com relagdo
a acessibilidade, o senhor concorda que ela também é importante no processo de
inclusdo de um aluno de ciéncias exatas no ensino superior, se a acessibilidade
contribui, além da existéncia de recursos?

E: Com certeza, né, a acessibilidade é primordial, né, para um aluno que tenha alguma
necessidade educacional especial para entrar num curso superior, né. Primeiro a
instituicdo deve oferecer uma estrutura fisica acessivel, né, rampas adequadas para
guem utiliza de cadeira de rodas, para quem é deficiente visual, rampas acessiveis,
piso tatil, né, elevadores acessiveis. Com certeza, isso chama muito a atengéo, do
usuario que é deficiente e também da sociedade em si, porque uma instituicdo que é
acessivel ela é muito visada, tanto aquela que ndo € acessivel, quanto a que é
acessivel na questao de beneficios que vai trazer para esse aluno ou pra visitantes
também, ndo é so para o aluno. Uma instituigdo ela ndo tem que visar s6 o aluno, ela
tem que visar o professor com necessidade especial, o funcionario, o servidor e o
visitante; aqueles que vem participar de um evento, de um congresso, de um
seminario, né, entdo com certeza, a acessibilidade € importantissima.



