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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso estd vinculado ao Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual da Paraiba no Campus — VI, esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar como praticas de leitura e escrita podem auxiliar na
aprendizagem de conceitos matematicos, em particular na Geometria. Para isso,
contamos com uma discussdo tedrica que demonstra o quanto praticas de leitura e
escrita ainda sdo raras nas aulas de Matematica ainda dominada por um excesso de
calculos e formulas, como assegura Fonseca e Cardoso (2009). Também a importancia
de haver situagdes onde a comunicagcdo na aula de Matematica sejam incentivadas ¢
ressaltada a luz de autores como Smole e Diniz (2001) e Candido (2001). A pesquisa
aqui realizada foi do tipo qualitativa, realizada em quatro etapas distintas com a
aplicacdo de um Questiondrio e trés atividades de intervencdo numa turma de 6° Ano.
Os resultados obtidos na analise dos dados mostram que atividades que incentivem a
leitura e a escrita nas aulas de Matematica podem incentivar a comunicagdo € a
criatividade dos alunos, contribuindo assim para uma melhor aprendizagem dos
conceitos e contetidos estudados.

PALAVRAS CHAVE: Leitura em Matematica. Oralidade ¢ Comunicagdo Matematica.
Educac¢ao Matematica



ABSTRACT

This Work Completion of course is linked to the Degree in Mathematics of Paraiba
State University Campus - VI, this research has the general objective to analyze how
reading and writing practices can assist in learning mathematical concepts, particularly
in geometry . For this, we have a theoretical discussion that shows how much reading
and writing practices are still rare in Mathematics classes still dominated by an excess
of calculations and formulas to ensure Fonseca and Cardoso (2009). Also the
importance of having situations where communication in mathematics class are
encouraged to light is emphasized by authors such as Smole and Diniz (2001) and
Candide (2001). The research carried out here was the qualitative type carried out in
four steps with the application of a questionnaire and three intervention activities in a
class of Year 6. The results of the data analysis ensure that activities that encourage
reading and writing in class Mathematics can encourage communication and creativity
of students, thus contributing to a better learning of the concepts and contents studied.

KEYWORDS: Reading in Mathematics. Orality and Mathematics Communication.
Mathematics education
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INTRODUCAO

O estudo dos conceitos e conteudos matematicos, bem como a resolugdo de
problemas envolvendo esses conceitos representa, para grande maioria dos estudantes,
uma conquista dificil de ser alcangada. Sabemos que exercicios descontextualizados e
situacdes de ensino que ndo condizem com a realidade dos alunos podem significar
resultados negativos no rendimento escolar. Por outro lado, uma metodologia de
aprendizagem que priorize a contextualizacdo dos problemas matematicos exige maior
habilidade dos alunos com praticas de leitura e interpretacdo de texto, nesse sentido, ¢
preciso refletir sobre a importancia do ensino da matematica ser organizado de modo
que os alunos passem de um nivel de simplesmente resolver calculos para serem
levados a analisar os problemas e pensar sobre seus dados.

O processo de aprendizagem dentro da matemadtica pode ser feito mediante
conceitos de intervencdo direta da sua linguagem contextual em relagdo a leitura, como
analise de respostas positivas e significantes aos problemas apresentados em sala de
aula. Diante disso, ¢ possivel aliar ao processo de ensino e aprendizagem de problemas
matematicos com diferentes estratégias relacionadas a interpretacdo dos enunciados de
cada pergunta, a fim de estabelecer uma melhor compreensdo acerca da tarefa a ser
solucionada.

Uma reflexdo preliminar sobre a leitura das muitas representagdes que a
matematica oferece através da sua escrita, como recurso de ensino vinculada a uma
nova dimensao, aliada a pratica dentro da escola e em sintonia com outros conceitos de
conhecimentos, nos permite acreditar que muitas das dificuldades apresentadas pelos
alunos, dentro e fora de sala de aula, sdo em consequéncia da falta de leitura, ampliada
pelas limitagdes de interpretagdo dos problemas contextualizados, referente a linguagem
escrita na matematica. Nesse sentido, o aluno precisa saber aliar o que esta formulado
no enunciado do problema e relaciond-lo com questdes praticas € que possam ser
resolvidas a partir dos elementos estudados na atividade matematica.

Isso posto, nossa proposta pretende fazer e investigar sobre como a introducao
em sala de aula de textos que possam melhor viabilizar condigdes de interpretar
problemas contextualizados, através de praticas abordadas na leitura de linguagem
como meta de resolugdes e aprendizagem em matematica. Nesse sentido, nossas

atencgdes estdo voltadas para a relagdo que existe entre leitura e escrita na aprendizagem
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dos contetidos matematicos. Para melhor direcionar nossos estudos, partimos da

seguinte questdo norteadora:

Como praticas de leitura e produgdo de textos em sala de aula podem auxiliar

na aprendizagem dos conceitos da Geometria?

Baseados nessa questao, nosso objetivo geral foi o de analisar como a pratica da
leitura e produgdo de textos nas aulas de Matematica pode contribuir de forma direta e
conclusiva no ensino da Geometria.

Com isso, ¢ possivel que através de atividades que favorecam leituras e
interpretagdes de textos contextualizados, diretamente ligados aos contetdos
matematicos possam direcionar os alunos para um processo de compreensao dos
problemas mais eficaz, onde seja explorado nos exemplos e exercicios pelo o professor
de acordo com a necessidade de cada resolugdo alcancada. Até mesmo porque, a propria
matematica traz na sua linguagem um amplo campo de estudo ligado pela estrutura de
interpretagdo das formulas, teoremas e propriedades decodificadas tdo somente por
textos relacionados a importancia de sua disciplina.

Dessa forma, este trabalho foi organizado em 4 Capitulos: No Capitulo 1
apresentamos uma discussao tedrica acerca da importancia da leitura na compreensdo de
situagdes do cotidiano, na formulagdo de conceitos ¢ na construgdo de um aluno
participativo e comunicativo capaz de interpretar situagdes problemas de modo mais
eficaz; No Capitulo 2 descrevemos o percurso metodologico que seguimos ao longo da
realizagdo desse trabalho; No Capitulo 3 apresentamos como ocorreram as atividades
realizadas com a turma investigada e a andlise dos dados coletados; Finalmente, No
ultimo capitulo, trazemos nossas consideragdes finais e principais resultados obtidos

com a realizagdo deste estudo.



11

1. CAPITULOI

1.1 COMUNICACAO E LEITURA EM MATEMATICA: A QUEBRA DO
SILENCIO

No campo da Educagdo Matematica muito se discute sobre formas e
metodologias de ensino que tornem os conteidos matematicos mais acessiveis aos
alunos, de modo que o estudo e a aprendizagem dessa ciéncia nao se transformem em
atividades enfadonhas e desgastantes para eles. Sdo constantes as associacdes que 0s
alunos fazem entendendo a matematica como algo dificil e pouco atraente, e ainda, que
a matematica foi criada apenas para pessoas ‘ muito inteligentes’. Isto esta longe de ser
verdade. No entanto, o que percebemos ¢ a necessidade de demonstrar aos alunos que a
matematica ¢ mais simples do que parece.

Mas antes de decidir o quanto um objeto parece ser simples ou complexo, €
preciso entender, ou melhor, compreender de fato, o que ¢é este objeto, conhecendo suas
peculiaridades. A apropriacdo dos conceitos matematicos pelo aluno requer que o
mesmo compreenda o que de fato eles representam, através de expressdes que integram
lingua materna, leitura e a escrita desses conceitos.

De acordo com Candido (2001), o excesso de calculos mecanicos e atividades de
memorizagdo de regras e formulas as quais, em grande parte, sdo apresentadas aos
alunos como um conhecimento pronto, em que apenas lhes ¢ exigido a habilidade de
executar uma tarefa, sdo alguns dos motivos que levam a uma auséncia de comunicacao
e, sendo assim, a predominancia do siléncio ¢ algo bastante comum nas aulas de
matematica.

Todavia, a comunicagdo em diversas situa¢des da atividade matematica ¢
imprescindivel para que as relagdes entre o aluno e o conhecimento matematico sejam

estabelecidas. Para Smole e Diniz (2001, p. 11):

[...] a0 comunicar ideias ¢ maneiras de agir, o aluno mergulha num
processo meta cognitivo. Isto é, ele precisa refletir sobre o que fez ou
pensou, construir esquemas mais elaborados de pensamento, organizar
mentalmente pensamentos e agdes, para aprender de novo e com
maior qualidade e profundidade.

Outra questdo muito presente nas aulas de Matematica e relatada pelos proprios
professores sdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos na leitura dos enunciados dos

problemas. De acordo com Fonseca e Cardoso (2009), em geral o que ocorre € que 0s
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professores de Matematica dizem que os alunos ndo sabem interpretar o problema e,
como solucdes alternativas recorrem aos colegas de Lingua Portuguesa para que
reforcem atividades de interpretacdo de textos com tais alunos. Entretanto, “a sugestao
dos professores de Matematica aos colegas professores de Lingua Portuguesa, embora
possa contribuir para a leitura de uma maneira geral, ndo ataca a questdo fundamental
da dificuldade especifica com os problemas e com outros textos matematicos”
(FONSECA; CARDOSO, 2009, p.64).

Ainda ¢é preciso ressaltar que a maioria dos textos presentes nos problemas
matematicos tem uma forma prépria em que o contetdo pode ser escrito. Em geral sdo
textos que apresentam pouca linguagem verbal, que contém poucas palavras e muitos
sinais e simbolos matematicos especificos. Para Carrasco (2001, p. 192) Apud Fonseca
e Cardoso (2009, p. 65) “a dificuldade de ler e escrever em linguagem matematica, onde
aparece uma abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem o
conteudo do que esta escrito, de dizerem o que sabem de matematica e, pior ainda, de
fazerem matematica”.

Outro agravante nesse cendrio de dificuldade com a leitura em Matematica é o
fato de que ndo ha uma rotina de leitura nas aulas de Matematica, isto €, momentos em
que sdo priorizados a leitura e a interpretagao de textos ndo sdo tao frequentes quanto os
momentos de produ¢cdo matematica, isto ¢ resolucdo de exercicios. “Praticas de leitura
ndo apenas de textos, mesmo que teoricos, de Matematica como também de descri¢des
ou explicagdes escritas de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das
explicagdes orais, dos macetes, das receitas (FONSECA e CARDOSO, 2009, p. 66).

A leitura representa o ponto de partida para que a atividade matematica seja
iniciada dentro do seu conceito pratico e tdo muito relativo as necessidades de cada
questdo. E dentre as diversas competéncias envolvidas no aprendizado da matematica ¢
viavel que, os componentes que envolvem o processo da leitura estardo explicitos na
escrita dos contextos como linguagem de significados impregnado nos textos de
interpretacao.

Nesse sentido, fica evidente que todos os recursos implementados pela pratica
diaria de leitura dentro ou fora da sala de aula, contribuem de forma contundente para a
qualidade do ensino, na condi¢do de obter resultados no ambiente educacional para os
conceitos da matemadtica e na condicdo dos significados percebidos através da leitura

nas muitas areas do conhecimento.
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Contudo, ¢ inegavel a importancia do livro didatico de Matematica na educacao
como um todo, ja que a leitura direta reflete parte do conhecimento cognitivo produzido
pelo pensamento da linguagem e compreendida nos textos de interpretacdo e
decodificada por simples acdes para o processo de ensino-aprendizagem dessa
disciplina. Para isso, ¢ necessario o conhecimento linguistico na compreensdo € uma
interpretagdo caracterizada pelo o que o leitor faz a partir do que se 1€. Mesmo porque,
existe uma composicdo logica na escrita da matematica que faz dela uma combinagao
ampla do conhecimento e da diversidade dos seus conceitos.

A reflexdo sobre o papel da leitura como recurso de ensino permite viabilizar
resultados positivos no ensino da matematica sobre a aquisicdo do conhecimento e
aprendizagem, diante das dificuldades apresentas pelos os alunos. Portanto, esse
processo de leitura capacita o aluno a identificar e entender o papel e a importancia que
a matematica representa no mundo € o que ocorre nas aulas de escritas como
linguagens, deve valorizar de modo positivo os resultados que o professor espera de
cada aluno como respostas do seu aprendizado.

Do mesmo modo que ocorre nas aulas de lingua materna, ¢ muito dificil que
alguém que nao valorize a leitura, que ndo sinta prazer em ler, consiga transmiti-lo aos
demais. Podemos organizar varias atividades cujo uso cuidadoso e continuo auxiliardo
os alunos a tornarem-se leitores autdbnomos em matematica. H4 muitas maneiras de
cuidarmos da leitura em salas de aulas de matematica e de variarmos seus objetivos: ler
para aprender, ler para obter uma informacao, ler para seguir instrugdes, ler por prazer,
ler para comunicar um texto a outras pessoas (SOLE, 1998).

Tal conceito ¢ necessario para definicdo dos conteudos aplicados nas aulas de
matematica e compreendida por sua propria interpretacdo nos textos direcionados que
envolvam problemas de resolugdes, questionados nas aulas e proposta no seu cotidiano,
como desafio para os alunos, na obtengao de metas a serem alcangadas.

No entanto, existem outras intervencoes de leituras didaticas, as quais delimitam
condi¢des de resultados para o ensino e aprendizagem da matematica. Uma delas ¢ a
leitura compartilhada onde grupos de alunos dividem o seu tempo de modo interativo e
mistico aos bons resultados esperados. A leitura compartilhada pode ser organizada em
torno de quatro modalidades basicas (KLEIDMAN, 2004): formular previsdoes do que
serd lido, formular perguntas sobre o que se leu, esclarecer duvidas de leitura e

recapitular ou resumir o texto e suas ideias centrais.
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Por isso, quando o leitor se auto define percebendo que a leitura qualifica os
resultados, como um todo, nos livros textos e contextos de interpretacdo, ¢ certo que,
mais possibilidades de compreensao e aprendizado se faga plausivel a importancia deste

conteudo de estudo dentro do campo da matematica.

1.2 ESCRITA E PRODUCAO MATEMATICA

Pode-se dizer que, leitura e escrita produz o significado da producdo de
linguagem, atribuida a ideia de contextos que envolvem uma dindmica de equivaléncia
relacionada com os diferentes conceitos perceptivos ao conhecimento da matematica.
Tendo em vista que, sua avaliagdo reflete oportunidades de aprendizagem plausivel as
possibilidades do saber. A compreensdo do modo como pensamos esta associada a
capacidade de estabelecermos relagdes entre diferentes significados e representagdes de
uma mesma no¢do. Por essa Otica, auxiliar o aluno a compreender conceitos em
matematica pode ser encarado como possibilitar-lhe a elaboragdo de uma rede de
significados (MACHADO, 1995) para os conceitos matematicos. Portanto, a escrita
permite o envolvimento mutuo de professor e aluno estabelecendo diferentes conexdes
dentre as diversas no¢des de estudo nas bases linear de ensino relacionado a
matematica.

Na verdade existe dentro da propria escrita da matematica caracteristicas
combinadas de sinais, letras e palavras que por sua vez expressam ideias de organizagdo
de regras nos termos especificos de uma linguagem similar a textos de linguas maternas
o qual exige uma particularidade nas leituras, de acordo com atividades relacionadas ao
seu contexto e determinada pela finalidade impar de construcao de conhecimentos a fim
de que, esse trabalho seja aceito nas aulas compreendidas, ampliando novas
possibilidades de como o aluno pode aprender a ler problemas relacionados para tais
dificuldades de resolugao.

Entretanto, enfrentar e resolver esse problema ndo significa somente a
compreensdo do que se pede, mas além disso, se quer um questionamento de sua
investigacdo convencional e proposto pelas dificuldade apresentadas nos parametros de
aplicagcdo. O que significa que o aluno perceba de prontidao a real concepcao de sua
representacdo investigativa como altamente positiva com relacdo a leitura da escrita no

contexto matematico.
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Sabe-se que a proposta de leitura nas aulas de matematica tem um papel
fundamental na constru¢do informal e intuitiva dentro da sua linguagem. Smolle e
Diniz, (2001, p. 70), defendem que todas as disciplinas devem proporcionar ao
individuo a aquisi¢do da capacidade de interpretagdo de textos, relacionando a

linguagem com os simbolos, pois,

Compreender um texto ¢ uma tarefa dificil, que envolve interpretagao,
decodificacdo, andlise, sintese, selecdo, antecipagdo e autocorregdo.
Quanto maior a compreensao do texto, mais o leitor podera aprender a
partir do que 1€. Se ha uma inten¢do de que o aluno aprenda através da
leitura, ndo basta simplesmente pedir para que ele leia, nem ¢
suficiente relegar a leitura as aulas de lingua materna; torna-se
imprescindivel que todas as areas do conhecimento tomem para si a
tarefa e formar o leitor.

Porém, mesmo que para muitos a pratica da leitura ndo seja comum e explorada,
nas situagdes até aqui analisadas, como recurso didatico e até mesmo pela comunicagao
oral, os estudos de pesquisas mostram o quanto essa produgdo contextual se faz
altamente importante para o conhecimento de resolugdo a partir do seu ponto de vista.

E como bem pontua Candido (2001, p. 16): "O nivel ou grau de compreensao de
um conceito ou ideia estd intimamente relacionado a comunicacao eficiente desse
conceito ou ideia. A compreensdo ¢ acentuada pela comunicagdo, do mesmo modo que
a comunicacdo ¢ realgada pela compreensao".

Desta forma, o exercicio da leitura nas aulas de Matematica constitui um ponto
positivo na interpretacdo das situacdes problema apresentadas aos alunos. E, portanto,
esse fato pode contribuir de maneira eficaz no processo de ensino e de aprendizagem

dessa disciplina.
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2. CAPITULO II - METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Conforme citado anteriormente, a questdo norteadora dessa pesquisa foi a
seguinte:

Como praticas de leitura e produgdo de textos em sala de aula pode auxiliar na
aprendizagem dos conceitos da Geometria?

Na busca por encontrar respostas a essa pergunta, optamos por realizar uma
pesquisa do tipo qualitativa. De acordo com Godoy (1995) a pesquisa qualitativa pode
ser caracterizada por quatro aspectos principais: o ambiente natural € a fonte direta dos
dados, a preocupagdo principal do investigador ¢ o significado, tem carater descritivo e
enfoque no método indutivo. Além disso, o pesquisador se preocupa mais com o
processo do que com o produto final. No entanto, para atingir esse objetivo geral,
elaboramos os seguintes objetivos especificos:

e Avaliar qual a relacdo de proximidade entre os alunos e as praticas de leitura;

e Observar que relagdes podem existir entre a leitura e a matematica;

e Identificar aspectos referentes a como os alunos percebem a importancia da
leitura na resolucao de problemas matematicos;

e Favorecer atividades de leitura e producao de textos nas aulas de matematica;

e Introduzir atividades que promovam uma integragao entre leitura e matematica;

2.2 AMOSTRA
A amostra escolhida para realizagdo dessa pesquisa foi uma turma de 6° ano da

escola Municipal Dr. Alcides Lopes de Siqueira. A sala conta com 40 alunos estes, com

uma faixa etaria entre 12 € 13 anos.

2.3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A pesquisa foi organizada em quatro etapas.
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Na primeira etapa foi feito um levantamento bibliografico sobre a temadtica
objeto do nosso estudo. Foram consultados artigos cientificos, livros, sites de busca pela
internet, artigos publicados em periddicos dentre outros. Essa pesquisa bibliografica foi
necessaria para que pudéssemos construir nosso referencial teorico.

Na segunda etapa da pesquisa foi elaborado um questionario que chamamos de
Questionario 1 (Apéndice A), onde buscamos coletar informacdes sobre a relagdo dos
alunos pesquisados com a Matematica, se gostavam da disciplina e se sentiam
dificuldade em seus estudos. Também foram feitos questionamentos sobre o que os
alunos acham da pratica da leitura no seu dia a dia e em que materiais ou fontes eles
costumam realizar algum tipo de leitura.

Na terceira etapa da pesquisa aplicamos 2 atividades em sala de aula que serdo
descritas a seguir: A atividade 1 era foi a leitura e interpretacdo do poema "Para qué
estudar Geometria" cuja tematica central ¢ a importancia dos estudos sobre Geometria e
a presenca da Geometria no cotidiano e nas diferentes profissdes; Na atividade 2, os
alunos assistiram ao filme Donald no pais da Matematica, onde foi discutido o teor do
filme e logo apos os alunos responderiam sobre qual a importancia da matematica na
historia do filme. Na atividade 3 foi solicitado aos alunos a criagdo de um poema cuja
tematica central fosse voltada para conceitos e contetidos matematicos com 4 estrofes.

Na quarta e ultima etapa da nossa pesquisa realizamos a andlise dos dados

coletados nas etapas anteriores.

2.4 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

Para coleta de dados utilizamos inicialmente o questionario. De acordo com Gil
(2008), o questionario ¢ uma técnica de investigacdo social formado por um conjunto de
perguntas com o intuito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento
presente ou passado do grupo investigado.

Notas de campo sdo os relatos detalhados de tudo aquilo que foi observado.
Bogdan e Biklen (1994, p. 150) definem as notas de campo como sendo “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, vé€, experiéncia e pensa no decurso da recolha e

refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.
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3. CAPITULO III - ANALISE DOS DADOS

3.1 ANALISE DO QUESTIONARIO 1

Conforme dito antes o Questionario 1 foi aplicado numa turma de 36 alunos do
6° ano do Ensino Fundamental da Escola Dr. Alcides Lopes de Siqueira. O objetivo foi
fazer uma sondagem com os alunos sobre sua relagdo com a Matematica e demais
disciplinas, como eles percebem a Matematica no seus dia a dia e importancia da leitura
nas aulas de Matematica.

A primeira questdao procurou investigar se os alunos gostam de Matematica: dos
36 alunos investigados, 22 responderam que sim gostam de matematica, porém 11 nao
responderam nem que gostam e nem que ndo gostam dessa disciplina e apenas 3 alunos
disseram ndo gostar de Matematica; Na segunda pergunta os alunos foram questionados
sobre se acham dificil estudar Matematica: 10 alunos responderam que sim e 13 alunos
disseram que ndo e os outros 13 na quiseram responder.

A terceira questdo procurou investigar se os alunos acham que estudar
matematica se limita a decorar formulas e trabalhar com nimeros: como resultado, 2
alunos responderam que sim e 23 alunos responderam que ndo e 9 alunos ndo
responderam.

A partir da analise dessas trés primeiras questdes observamos que os alunos, em
geral, compreendem que a Matematica € uma ciéncia importante e afirmam gostar de
estudar essa disciplina. Também asseguram que estudar Matematica vai além de decorar
formulas e operar nimeros, isto ¢, a Matematica envolve outros processos de constru¢do
de conhecimento.

A quarta questdo procurou investigar se os alunos praticavam a leitura e que
tipos eram realizadas pelos alunos no seu cotidiano. Os dados foram organizados e estdo

dispostos no grafico abaixo:

Jornais Revistas Livro Internet Outros
didatico

Que tipo de leitura vocé realiza no dia a dia?
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O resultado dessa questdao aponta para o fato de que o livro didatico ¢ o veiculo
de leitura mais comum entre os alunos investigados ja que 22 alunos afirmaram realizar
leituras no mesmo. Apenas 1 aluno respondeu que fazia leituras em outros livros,
diferentes do livro didatico. Apenas 1 aluno faz leituras em revistas e também apenas 1
aluno realiza leituras na Internet e 9 nada responderam.

Quando os alunos foram questionados sobre a realiza¢dao de leitura nas aulas de
Matematica houve uma divergéncia nas respostas. 11 alunos responderam que sim e 12
alunos responderam que ndo e 13 alunos afirmaram nao saber.

Na sexta questdo foi perguntado aos alunos se os mesmos gostavam de escrever
no seu dia a dia. 23 alunos responderam que Sim e apenas 2 responderam que Nao e 11
ndo quiseram responder.

O resultado final estd resumido no quadro a seguir:

Geografia 09 alunos
Matematica 10 alunos
Historia 10 alunos
Inglés 12 alunos
Ciéncias 13 alunos
Educacao fisica 15 alunos
Portugués 15 alunos
Quadro 1

Entretanto, achei o resultado conclusivo e tdo somente importante para o
complemento discursivo deste processo, no entanto, pude observar respostas
diferenciadas a respeito de cada uma das disciplinas observadas dentro deste projeto de

pesquisa.

3.2 ANALISE DA ATIVIDADE 1

Para iniciarmos o trabalho com a turma pesquisada, optamos por explorar a
pratica da leitura e interpretacdo de um texto cuja tematica central envolve uma
discussdo sobre conceitos geométricos, a importancia e aplicagdes da Geometria no
cotidiano. Dessa forma, na Atividade 1 estiveram presentes 23 alunos e foi proposto o

estudo do seguinte poema:



PARA QUE ESTUDAR GEOMETRIA

Vé |a que a atrapalhacao
Disparate e confusdo

Este mundo ndo seria

Se um dia de repente,

Por loucura toda gente
Esquecesse a GEOMETRIA

O carpinteiro Joao

Né&o podia pér no chao
Uma mesa que servisse.
E ajanela coitada,
Jamais era consertada
Se um vidro se partisse

Queria a gente uma jagueta
Né&o importa azul ou preta
Mas nem curta nem comprida.
Sem GEOMETRIA, apostas?
Vinha com mangas nas costas
Nunca ficava a medidal

O operario na construgao
Do telhado ao rés-do-chao
Que fazer ja nao sabia.

A porta ja nao fechava;

A parede desabava;

A escada nao existia.

Andaria tudo torto

E até mesmo no desporto
Haveria muito azar.

No futebol, que cachola,
MNao se conhecia a bola
Que se havia de chutar!

E para haver harmonia

E preciso GEOMETRIA,
Usa-la a todo o momento.
Para a podermos estudar
Iremos utilizar

Olhos, maos e pensamento.

A GEOMETRIA é uma ciéncia
Quer amor e paciéncia

Passa de avis para netos,
Suas principais fungdes:
Estudar formas e dimensdes
De todos os objectos.

Mas no mundo a formas tantas
Nos cristais e nas plantas

Mas pessoas, nos tostdes!

E nenhuma ¢ perfeita

Pois se a gente a lupa espreita
Vé que ha sempre imperfeigdes!

Formas simples e perfeitas

Que em GEOMETRIA aproveitas
So na ideia sao vividas.

Nao sao coisas reais

Mas figuras ideais

Com que as coisas sao parecidas.

Anténio José Crespo Moreira

Fonte: http://pt_slideshare net'mariacferreira’poema-geometria

Quadro 2
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Depois de realizada a leitura do poema com os alunos houve um momento de
discussdo conjunta onde os alunos puderam esclarecer algumas duvidas sobre palavras e
expressoes no poema que ndo eram conhecidas ou ndo ficaram bem compreendidas
pelos alunos.

Em seguida pedimos a eles que respondessem algumas questdes referentes ao
estudo do poema. As questdes propostas encontram-se no Apéndice B.

A primeira questdo perguntava aos alunos sobre qual era a importante area da
matematica de que tratava o poema estudado: 19 alunos responderam que se tratava da
‘Geometria’, 2 alunos responderam que se tratava ‘de formas geométricas’ e apenas 2
alunos ndo souberam responder. Esse resultado demonstra que os alunos conseguiram
compreender, em linhas gerais, sobre qual era o assunto geral ao qual o texto se referia.

Na segunda questdo foi perguntado aos alunos o que era Geometria: 16 alunos

responderam que a Geometria se tratava da ciéncia que estuda as formas, medidas e
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(13

dimensdes dos objetos; 4 alunos responderam de forma confusa afirmando que “a
geometria ¢ uma ciéncia que usamos a todo momento” ou “geometria ¢ a ciéncia do
amor e paciéncia”’, demonstrando que eles ndo conseguiram formular um conceito do
que ¢ Geometria, embora associassem seus conhecimentos com outras situagdes ou
simplesmente retirassem frases prontas do texto a exemplo dessa Ultima. Observando a

resposta a seguir:

2- Emsua opinidio o gque & Geometria?
3 - i
s ; Giv . i 14 PP —.
Lid Ummr i TP A - L AN i 2 A S, N oy A ST LD
Aluno A
Quadro 3

E possivel perceber que resposta do Aluno A demonstra que ha também uma
certa confusdo entre Geometria e Matematica, no sentido de nio saberem diferenciar um
conceito de outro. Também 2 alunos fizeram uma associagdo direta entre Geometria e
Matematica respondendo que elas eram iguais.

A terceira questdo pedia que os alunos dissessem porque a Geometria ¢
importante nas profissdes e que eles dessem um exemplo: De modo geral todos os
alunos responderam que a Geometria ¢ importante porque € preciso que sejam feitas as
medidas para que o trabalho saia correto como podemos observar nas respostas dos
Alunos B e C:

3~ Porque a Geoinetria & importante nas profissoes” e um exemplo
R i i B i e o AR B B s o I I s o i B e i
Aluno B
Quadro 4

3- Porque a Geometria ¢ importantc nas profissdes? T um exemplo

e
= & '.ﬂl"‘ g {" A = (1A A
NN QAL _.-.é’;vz.-.. Gl _‘é _pcleoban . ) Qatobiun sl (AL

= e — — = =

Ao midiotan @8 fualtinee -
Alune C

Quadro 5

As profissdes mais citadas foram pedreiro, carpinteiro, costureira e arquiteto.
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A quarta questdo procurava saber dos alunos a opinido deles sobre como seria o
futebol se ndo houvesse a bola e que figura geométrica ¢ semelhante a uma bola de
futebol: Em linhas gerais todos responderam que o futebol ndo teria sentido sem a bola;
8 alunos associaram a bola de futebol a esfera ou ao circulo; os demais, isto €, 15 alunos
fizeram associagdes da bola com objetos do seu cotidiano dos quais foram citados: a
lua, um copo, uma caixa d’agua, um botdo, uma laranja, uma bola de gude (“bila”), um
prato, um pneu, uma bacia, etc. Isso demonstra que a maioria dos alunos ndo conseguiu
dizer o nome correto da figura geométrica circulo ou do sélido esfera, o que foi feito foi
uma associagdo dos mesmos com objetos que lembram formas redondas ou
arredondadas. Apesar dos alunos nao terem expressado com a nomenclatura formal da
matematica, percebemos que eles conseguiram fazer associagdes entre as formas e
alguns objetos, criando redes de significados (MACHADO, 1995).

Entretanto, algumas respostas ficaram vagas e com associacdes incorretas, a

exemplo de objetos como ovo, abajur e brinco citados na resposta do Aluno D.

4- Comoseria o filiebol 3¢ ndo existisse a bola? Que figura geometrica ¢ semelhante & uma bola de

futehiol?

1 ?
FL A - o L e e e L ——— e

Ahmo D
Quadro 6

A quinta questdo procurou investigar quais as figuras geométricas que os alunos
conheciam e se elas estdo presentes no seu dia a dia: 18 alunos conseguiram escrever o
nome correto de algumas representacdes geométricas tais como: circulo, esfera,
triangulo, retdngulo, quadrado, losango, hexagono, paralelepipedo; 4 alunos
responderam apenas a segunda parte da pergunta associando as formas geométricas com
objetos do dia a dia, tais como: sol, mesa, cadeira, televisao, bola, etc. Apenas 1 aluno
apresentou uma respostas desconexa com a pergunta, citando ndo conceitos geométricos
ou objetos, mas atividades de seu dia a dia como ler, jogar, estudar e brincar.

A sexta questdo perguntou aos alunos como eles percebiam a Geometria na
natureza: de modo geral, as respostas descreveram a observagao das formas de folhas,
flores e frutos, na medigdo de terrenos e quando se precisa comprar algo. Nessa Ultima
resposta percebemos novamente que os alunos se referem a matematica de forma mais

geral, em atividades de comércio, por exemplo, ndo especificando a Geometria.
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A sétima e ultima questdo perguntou o que os alunos acharam do poema
estudado. De modo geral todos os alunos disseram ter sido importante o estudo do
poema classificando como ‘legal’, ‘interessante’ ¢ ‘bom’, e evidenciaram a necessidade

da Geometria na vida do homem, como podemos perceber nas respostas abaixo:

T- O que voeé achou do poeme estudado?

Aluno B
Quadro 7
7- 1 gue vocg achou do poema estudado?
baans | paen grecey Mg i e ad (e e
N AmoA SRl
Quadro 8

-:'J_ql.;u: voce achou do poema estudada?
R | :
ool .0 oenbo womermnon Ao

Ahmeo E

Quadro 9

Portanto, durante a realizagdo dessa primeira atividade foi possivel observar de
maneira clara o desempenho participativo de cada aluno, o qual se mostrou bastante
satisfatdrio, contribuindo ainda para complementar o conhecimento matematico de cada
um dos mesmos. Percebemos também que os alunos ainda fazem confusdes com os
conceitos matematicos, em particular geométricos, quanto a nomenclatura dos
elementos. Também ha certa confusao com elementos de origem plana e elementos de
origem espacial.

Procuramos de forma simples mapear mais alguns pontos negativos, os quais
ficaram por conta da auséncia de alguns alunos e também algumas dificuldades com a
disciplina de matematica, oriundas de processos de aprendizagens anteriores. Também

houve certa dificuldade na comunicacdo das ideias, talvez o motivo seja porque os
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alunos ainda estdo muito habituados a uma aula de Matematica com muitas formulas e
exercicios, conforme discute Fonseca e Cardoso (2009).

Os aspectos positivos no desenvolvimento dessa atividade se fizeram
principalmente pela mutua integracdo, troca de experiéncias e discussdo, assim como a
curiosidade por participar desse processo avaliativo. Observamos ainda que alguns
alunos ja almejam a realiza¢cdo de um curso universitario e o desejo de ter uma profissao

no futuro.

3.3 ANALISE DA ATIVIDADE 2

Na Atividade 2 os alunos foram convidados a assistir ao filme de desenho
animado “Donald no pais da matematica”. Dessa atividade, observamos o quanto foi
proveitosa esta iniciativa ja que se tratava de uma aula diferente das demais que eles
estavam acostumados no seu dia a dia. Estavam presentes na sala de aula 35 alunos dos
quais 20 responderam a seguinte pergunta. Qual a relagdo real que a histéria do filme
tem com a matematica?

Entretanto, os resultados foram divididos em dois momentos: um foi de quando
a exibicdo do desenho onde, a concentragao ¢ o empenho em compreender o filme fora
exemplar. No entanto, no segundo momento notamos por parte de alguns deles a
dificuldade de interpretacao diante relativo ao contexto de resposta, tanto que, um aluno
s0 fez assinar a folha de atividade sem sequer responder uma unica linha. Outros foram
muito breves nas suas respostas descrevendo apenas trés ou quatro linhas das dez
pedidas naquela questao. Conforme podemos observar nos comentarios a seguir:

12) Qual a relagdeo do filme com a matamatica?

Ahme D

12} Qual a relagdo do filme com a matamatica?

: j U aia pl L L8 bl s isnm RoXenis nd pais
{ S oA F T T 138 K P = & 1
il Eoe 7 ’9; 1 g o 0y v DL e b # .Lt LT f
,.@_l T 2 '-rw;\r.lf; 2 4 (X s .i,'h E’..].'__li. S Pt A A i .

Ahmo B

Quadro 10
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Contudo, o maior numero satisfez as nossas expectativas de conceito, pois de
acordo com o que esperavamos eles conseguiram formular um comentario coerente e

com significado acerca do enredo do filme.

1%) Qual a relacio do filme com a matamatica?
A
L A PP A &) £ LA S YLD
27 A P Ao b gle> Y
e 18 Lok R Ay O O T N T M e
o ] St o o ] LY s
¥ o oubinrs gplostans , Sl o Py
0 Fard = T e a ;Jni,r £ e STy o g Al o s
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> i - [ ;o s = P
s b L W W0 et o W i e Ky o P 2 rosd e
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Ahmo F
Quadro 11

Com isso, aos poucos os alunos conseguiram fazer a ‘leitura’ e interpretagdo do
filme para posteriormente escrever sobre o que compreenderam do mesmo, conforme
discutido por Smole e Diniz (2001).

No filme os alunos puderam assistir que a matematica estd em tudo e em todo
lugar, ou seja, dentro do espaco em que vivemos ou que imaginamos como na musica e
nos objetos, concretos ou abstratos. Assim, foi possivel administrar essa ligacdo de
interagdo com esta disciplina tdo fantastica, através de um mecanismo oportuno para o
momento desta aplicagdo. De modo que, ao final as defini¢des dos contetidos como
geometria, contagem angulos e férmulas fossem representados dentro desta atividade.

Portanto, a meta foi alcancada e o resultado altamente positivo, com relagdo a
proposta de ensino no campo da matematica, pois conforme apontado por Candido
(2001), o grau de compreensdo dos conceitos estd intimamente relacionado a sua

comunicagdo eficiente, isto €, a comunicacao foi realgcada pela compreensao.

3.4 ANALISE DA ATIVIDADE 3
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Na atividade 3 foi formulado uma questdo onde os alunos deveriam fazer um
pequeno poema com 4 (quatro) estrofes especificando contetidos e contextos
matematicos, isto ¢, o contetdo do poema deveria resgatar conceitos e ideias
matematicas de conhecimento dos alunos.

O poema ¢ um tipo de género textual, possui uma extensdo variavel e pode expor
temas variados ao longo do texto. O dicionario Aurélio oferece algumas definigdes

sobre o que ¢ um poema:

1.Arte de fazer obras em verso; 2. Género de composi¢do poética,
geralmente em verso;3. Conjunto das obras em verso existentes numa
lingua;4.Composi¢do poética pouco extensa;5. Maneira de fazer
versos, particular a um autor, a um povo, a uma €poca, a uma escola
literéria.

Para compreender melhor a estrutura de um poema devemos considerar alguns

conceitos importantes:

e Verso: ¢ uma sucessao de silabas ou fonemas que formam a unidade ritmica e
melodica, em geral corresponde a uma linha do poema.

e Estrofe: ¢ um agrupamento de versos, organizados por assuntos, ligados a
tematica central do poema.

e Miétrica: medida dos versos, isto €, corresponde ao nimero de silabas poéticas
apresentadas pelos versos, considerando a oralidade.

¢ Rima: ¢ o recurso musical baseado na semelhanga sonora de palavras no final de
ou no interior dos versos.

Para facilitar um pouco a realizagao da Atividade 3, exemplificamos com apenas
uma estrofe como os alunos poderiam iniciar o processo de criagdo do poema. Optamos
por realizar essa atividade porque além da mesma possibilitar a realizacdo de uma
producdo escrita original dos alunos, a mesma também incentiva a criatividade,
musicalidade e capacidade que os alunos tém de investigar padrdes matematicos
também na composi¢do das rimas dos versos. Estavam presentes 30 alunos, porém
apenas 15 foram sorteados aleatoriamente para o cumprimento da tarefa pedida, ja que o
tempo para sua analise estava limitado. Os demais alunos continuaram em sala de aula
com a curiosidade de saber o resultado final dos seus colegas.

Durante a realizacdo dessa atividade, observamos que houve grande interacao

dos alunos na cria¢dao dos seus versos. A medida que os versos eram criados as estrofes

se formavam, e os alunos aperfeigoavam suas rimas a partir de tentativas e erros,
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considerando sempre a coeréncia com o conceito matematico explorado em cada verso

da poesia. Vejamos alguns dos poemas criados:
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Observamos que os alunos F e G conseguiram langar mao dos conhecimentos
prévios acerca das defini¢des de figuras geométricas como Tridngulo e Quadrado na
construgdo de seus poemas, buscando apresentar as defini¢des correspondentes
seguindo uma estrutura de ritmo e rima coerentes. O aluno G também procura mostrar a
presenga da Matematica em outras areas do saber e a importancia da Geometria no dia a
dia. O Aluno H explora um pouco mais o campo de conceitos, trazendo as ideias de

circulo, prisma e cilindro, além do quadrado citado anteriormente.
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Apesar dos conceitos e definicdes apresentadas pelos alunos ndo terem um
tratamento formal proprio da Matematica escolar, intuitivamente elas estdo coerentes
com a percep¢do que os alunos tem da presenca desses conceitos e suas representagdes
no cotidiano deles.

A importancia de atividades de leitura e escrita na aula de Matematica constitui
um ponto positivo na interpretacdo das situagcdes problema apresentadas aos alunos,
além de contribuir no processo de ensino e de aprendizagem dessa disciplina. De acordo

com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1999):

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena
participacdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, t€m acesso a informacdo, expressam e defendem pontos
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de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura
(BRASIL; 1999, p. 19).

Quando os alunos construiram seus poemas, eles tentaram escrever o
conhecimento matematico para a sua linguagem, dessa forma percebemos que eles
estabeleceram relagdes coerentes entre os conceitos matematicos com seu conhecimento
de mundo, seu cotidiano. Dessa forma, podemos observar que houve uma reflexao.

Conforme discutido no Capitulo 1, para Smole e Diniz (2001, p. 11), quando o
aluno comunica suas ideias, ele “ [...] mergulha num processo meta cognitivo. Isto &, ele
precisa refletir sobre o que fez ou pensou, construir esquemas mais elaborados de pensamento,
organizar mentalmente pensamentos e agdes, para aprender de novo e com maior qualidade e
profundidade”.

Observamos uma relacdo muito forte da matematica coma estrutura de um
poema. Apesar de ndo termos realizado na turma um estudo especifico sobre o que ¢
uma silaba tonica, o que ¢ um verso, uma estrofe, observamos que intuitivamente os
alunos fizeram construcdes que seguem certa regularidade matematica. As estrofes
foram construidas seguindo um padrao com 4 (quadra) ou 5 (quintilha) versos. Também
a quantidade de silabas tonicas de cada verso, apesar de ndo terem sido contadas, mas
seguiram uma quantidade mais ou menos regular para dar o tempo certo da rima. As
Rimas seguiram uma classificagdo Alternada, isto ¢, ocorrem de forma alternada
(ABAB).

A participacdo dos alunos foi mais positiva e proveitosa com relagdo as
atividades anteriores. Também durante essa atividade, notamos um avango expressivo
por parte de alguns alunos, principalmente no que diz respeito a leitura e a escrita dos
mesmos. Entretanto, foi possivel perceber que ha ainda muita dificuldade dos alunos em
interpretar atividades e problemas matematicos mais contextualizados. No entanto, em
cada estrofe teve rima e também coeréncia com o conteudo matematico determinado
pela citacdo das figuras geométricas, das formulas e dos angulos. Deste modo, a
viabilidade deste projeto condicionou-me a acreditar neste processo de ensino para que
haja uma melhor aprendizagem no campo da matematica.

Nesse periodo pudemos melhor observar dos alunos o seu interesse pela leitura e
o resultado se fez quando obtive o respaldo positivo da atividade em questdo do poema,
em virtude de que, o estimulo do conhecimento, esta presente na imaginagdo de cada

um deles mesmo que de modo aleatério ou até escondido, entretanto, o fator comum
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desta pesquisa, com certeza estimulou cada um de nds, a buscar novos conceitos de
ensino nos demais campos educacionais.

A atividade 3 permite muitas outras exploracdes que devido ao curto tempo nao
foi possivel realizar, porém algumas sugestdes de exploracdo em pesquisas futuras
podem ser apontadas tais como: possibilitar um momento em que os alunos declamem
os versos em publico, isso pode auxiliar em questdes como timidez e também ajudar na
forma como eles se expressam na oralidade; A criagdo de livro com as produgdes
escritas da turma também pode auxiliar para que os alunos aprimorem a escrita e
também a construcdes dos versos, estrofes e a formagdo das rimas obedecendo a

contagem correta das silabas tonicas, dentre outras sugestdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve como objetivo geral analisar como praticas de leitura e
producdo de textos nas aulas de Matemdtica podem viabilizar a aprendizagem de
contetudos e conceitos da Geometria. Para isso realizamos uma investigagdo com alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Dr. Alcides Lopes de Siqueira na cidade de
Sertania, Pernambuco.

Foram feitas trés atividades diferenciadas que buscaram viabilizar praticas de
leitura e produgdo de textos por parte dos alunos para favorecer a aprendizagem de
conceitos matematicos e para que os alunos tenham outra visdo da Matematica como
uma ciéncia interessante e presente em varias situacdes do nosso dia a dia.

A partir da Analise de Dados percebemos que na Atividade 1 os alunos tiveram
um pouco de dificuldade em responder as questdes solicitadas. Apesar de boa parte dos
alunos terem compreendidos o poema proposto, algumas respostas fugiram do contexto
da pergunta, outras foram respondidas apenas em parte e alguns alunos nao entenderam
o que estava sendo pedido no enunciado das questdes ja que, nesta primeira etapa do
trabalho exigia-se dos mesmos além da leitura uma compreensao textual para resolugao
dos problemas aplicados dentro do conceito almejado da disciplina.

Na Atividade 2 os alunos assistiram o Filme Donald no pais da Matematica e
logo apos a realizacao do filme responderam a uma questao relacionada ao episodio
assistido, no entanto, desta feita observei que toda turma mobilizou-se para presidir
aquela aula diferente das aulas tradicionais e com tudo, participaram com muita
concentragdo e boa vontade. O filme era um desenho animado que fala da matematica e
mostra a importancia de seus conteudos para a humanidade e sua proposta de linguagem
apesar de simples ¢ fundamental para o contexto real da aprendizagem pois, determina
acdes positivas e concretas na distribuicdo de sua leitura.

Quanto ao resultado do que fora questionado para os fins da atividade
percebemos um avango considerdvel em relacdo a primeira tarefa aplicada na sala de
aula, apesar de que, ainda teve aluno que como antes, demonstraram certa dificuldade
de interpretacdo e até mesmo na escrita. No entanto, o complemento deste projeto

condicionou de modo positivo o conceito de um novo conhecimento.

Na Atividade 3 observamos que o desempenho dos alunos melhorou bastante.

Os poemas criados foram escritos de forma mais organizada e coerente. A criatividade e
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a interagao dos alunos foi um ponto bastante positivo na realiza¢do dessa atividade.
Houve uma motivagdo muito grande na criagdo dos poemas além do que, atentei para
um dado muito importante dentre os alunos ¢ que alguns deles demonstraram desta vez
mais motivagdo para ingressarem no breve futuro em uma universidade e segundo cada
um deles o que os fez pensarem assim, foi exatamente a participacdo dos mesmos neste
processo de observagao.

Entretanto, houve alguns fatores negativos. A auséncia de alguns alunos nas
aulas em que as atividades foram realizadas refletem um problema sério relativo a
evasdo. E muito comum alunos faltarem as aulas, isso ¢ um fato que prejudica o
desenvolvimento da aprendizagem dos mesmos.

Outra dificuldade foi o pouco tempo de atuagdo na turma, um total de trés aulas
mais a aplicacdo de um questiondrio delimitando o contexto das atividades pedidas.
Acreditamos que ¢ preciso muito mais tempo para que os efeitos de uma metodologia
que se baseie em praticas de leitura possa surtir efeitos significativos com relagdo a
aquisi¢ao de conhecimentos matemadticos ja que, o implemento de novos conceitos
dentro da disciplina de matematica deve ser melhor explorada de modo constante no dia
a dia do aluno.

Por fim, a ideia de promover outras formas metodologicas de ensino conduzindo
o aluno a interagir mais com os parametros da escrita através da linguagem e da leitura
com aulas diferentes daquelas tradicionais pode viabilizar os resultados criativos e

inovados para o bem comum do ensino e da aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A

Universidade Estadual da Paraiba
Campus VI Poeta pinto do Monteiro

QUESTIONARIO DE SONDAGEM PARA PESQUISA MONOGRAFICA

1. Vocé gosta da disciplina de Matematica?
a) Sim( ) b) Nao () c)Naosei( )

2. Vocé acha dificil estudar Matematica?
a) Sim( ) b) Nao () ¢) Ndo sei ()

3. Vocé acha que estudar Matematica € apenas manipular nimeros?
a) Sim( ) b) Nao () ¢) Nio sei

4. Vocé acha que a leitura ¢ importante? Justifique.

Que tipo de leituras vocé faz no seu dia a dia?

a) Jornais () b) Revistas () c) Livros () d) Internet () e) Outros (
)

5. Vocé costuma realizar leituras nas aulas de Matematica?
a) Sim( ) b) Nao ( ) ¢) Néo sei

6. Vocé acha que a leitura e a matematica estdo relacionadas? Justifique.

7. Vocé gosta de escrever no seu dia a dia?
a) Sim( ) ¢)Nao () d) Nao sei

8. Em que situagdes do dia a dia vocé costuma praticar a escrita?

10. Marque com um "X" logo abaixo em quais disciplinas vocé melhor se identifica:
a) Geografia ( )b) Historia ( )c) Inglés ( )d) Ciéncias ( )
¢) Matematica ()f) Educagdo Fisica ( )g) Portugués ()

11. Na matematica, dos contetidos que vocé ja estudou, qual vocé acha mais facil e o mais dificil?
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APENDICE B

PARA QUE ESTUDAR GEOMETRIA

Vé la que a atrapalhacao
Disparate e confusao

Este mundo nao seria

Se um dia de repente,

Por loucura toda gente
Esquecesse a GEOMETRIA

O carpinteiro Joao

Mao podia pdr no chao
Uma mesa gue servisse.
E a janela coitada,
Jamais era consertada
Se um vidro se parisse

Queria a gente uma jaqueta
MNao importa azul ou preta
Mas nem curta nem comprida.
Sem GEOMETRIA, apostas?
Vinha com mangas nas costas
MNunca ficava a medida!

O operario na construgao
Do telhado ao rés-do-chéo
Que fazer ja nao sabia.

A pora ja ndo fechava;

A parede desabava;

A escada nao existia.

Andaria tudo torto

E até mesmo no desporto
Haveria muito azar.

No futebol, que cachola,
Mao se conhecia a bola
CQue se havia de chutar!

E para haver harmonia

E preciso GEOMETRIA,
LUsa-la a todo o momento.
Para a podermos estudar
Iremos utilizar

Olhos, maos e pensamento.

A GEOMETRIA & uma ciéncia
Quer amor e paciéncia

Passa de avds para netos.
Suas principais funcoes:
Estudar formas e dimensoes
De todos os objectos.

Mas no mundo a formas tantas
MNos cristais e nas plantas

MNas pessoas, nos fostdes!

E nenhuma é perfeita

Fois se a gente a lupa espreita
VEé que ha sempre imperfeicoes!

Formas simples e perfeitas

Que em GEOMETRIA aproveitas
56 na ideia sao vividas.

N&o sao coisas reais

Mas figuras ideais

Com que as coisas sao parecidas.

Anténio Jose Crespo Moreira



Atividade 2 - Estudo do Poema

Aluno (a):

De que importante area da Matematica esta falando o texto?

36

Em sua opinido o que ¢ Geometria?

Porque a Geometria ¢ importante nas profissdes? Dé um exemplo.

Como seria o futebol se ndo existisse a bola? Que figura geométrica ¢ semelhante a

uma bola de futebol?

Quais figuras geométricas vocé conhece? Elas estdo presentes no seu dia a dia?

Como podemos perceber a Geometria na Natureza? Cite alguns exemplos?

O que vocé achou do poema estudado?




APENDICE C

Aluno (a):
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Atividade 3 - Elaborar um poema com 4 estrofes envolvendo a tematica sobre

conteudos matematicos/Geometria.
Ex.
Nos quadrados e retangulos
Nos numeros € operagdes
Nas medidas dos tridngulos

E nos graficos das fungdes.
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ANEXOS

Universidade Estadual da Paraiba
Campus VI Poeta pinto do Monteiro

QUESTIONARIO 1

Na sétima questao os alunos responderam de quais dais disciplinas relacionadas
abaixo eles mais se identificavam os mesmos marcaram da seguinte forma;

e S6 Geografia ( 01); S6 Histéria ( 02); So6 Inglés ( 05 ); S6 Ciéncias ( 02 ); So
Matematica ( 02 ); S6 Educagao Fisica ( 03 ); S6 Portugués ( 01 ).

e Ciéncias e Matematica ( 01 ); Educacgdo Fisica e Portugués( 01 ); Matematica e
Educacao Fisica ( 01 ); Ciéncias, matematica e educagdo fisica ( 01 ); Geografia,
historia, inglés, ciéncias, educagdo fisica e portugués( 01 ); Historia, inglés,
matematica, educagao fisica e portugués( 01 ); Ciéncias, matematica e portugués
(01 ); Geografia, historia e portugués ( 01 ); Geografia, historia, educacao fisica
e portugués( 01 ); Historia, inglés, educagao fisica e portugués ( 01 ); Historia,
inglés, ciéncias, matematica, educacao fisica e portugués ( 01 ); Geografia,
histéria, inglé€s, ciéncias, matematica, educagdo fisica e portugués (01);
Geografia, historia, ciéncias, educacdo fisica e portugués ( 02 ); Geografia,
historia, inglés, ciéncias, educacao fisica e portugués ( 01 ); Geografia, historia,
ciéncias e educacdo fisica ( 01 ); Geografia, inglés, ciéncia, matematica,
educacdo fisica e portugués ( 01 ); Ciéncias, matematica, educacgdo fisica e
portugués ( 02).



