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RESUMO

O presente trabalho, o qual teve como questdo norteadora "Quais sdo os motivos do
grande indice de evas&o no curso de Licenciatura em Matematica, em particular nos
componentes curriculares iniciais?", apresenta algumas discussées baseadas em
dados obtidos por meio de questionarios respondidos por 48 alunos recém ingressos
nos turnos manha e noite, 17 alunos concluintes e 6 professores do curso de
Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB,
girando em torno do tema "evasao". Também estaremos destacando fontes tedricas
de autores que citam alguns dos possiveis fatores causadores da evasdo nos mais
diversos niveis escolares, além de apresentarmos os resultados de nossa pesquisa,
a qual nos proporcionou um preludio de um debate junto ao corpo docente e
discente, dando voz as suas percepgbes sobre o nosso objeto de pesquisa. O
modelo de questionario utilizado como também as respostas as perguntas que
abordavam, dentre outros temas, a influéncia das possiveis dificuldades financeiras
na tomada de decisédo sobre uma possivel desisténcia de um componente curricular
ou até mesmo do curso, a vida escolar basica e as greves, sdo mostrados no
Apéndice. Por fim, apresentamos nas consideragfes finais algumas conclusdes
sobre nossa pesquisa, a saber; a importancia da valorizagdo das qualidades dos
alunos, além do trabalho em cima das dificuldades destes possibilitando, assim,
melhor aprendizado; a valorizagdo do processo de aprender matematica no ensino
basico; o conhecimento sobre o histérico, dentre outras.

Palavras-Chave: Componentes curriculares iniciais. Evasdo universitaria.

Licenciatura em Matematica.



ABSTRACT

The present study, which had as its guiding question "What are the reasons for the
high dropout rate in the undergraduate Degree in Mathematics, particularly in the
initial curricular components?", Presents some discussions based on data obtained
through questionnaires answered by 48 Students new entrants in the morning and
night shifts, 17 graduating students and 6 professors of the Full Degree in
Mathematics course at the Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, revolving
around the theme "evasion". We will also be highlighting theoretical sources of
authors that mentioning some of the possible causes of evasion in the most diverse
school levels, besides presenting the results of our research, which provided us with
a prelude to a discussion with the faculty and students, giving voice to the their
perceptions about our research object. The questionnaire model used as well as the
answers to the questions that addressed, among other subjects, the influence of
possible financial difficulties in the decision making about a possible dropping of a
curricular component or even of the course, basic school life and strikes, are shown
in the Appendix. Finally, we present in the final considerations some conclusions
about our research, namely: the importance of valuing the qualities of the students,
besides the work on the difficulties of these, thus enabling better learning; the
valorization of the process of learning mathematics in basic education; the
knowledge about the history, among others.

Keywords: Initial curricular components. University evasion. Degree in Mathematics.
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1. INTRODUCAO

A evasao escolar em nivel médio e fundamental tem sido ao longo dos anos,
um dos principais temas geradores de discussdes envolvendo a educagdo publica
brasileira. Porém, esta problematica estd cada vez mais proxima do ambito
universitario. No passar de cada semestre letivo, tem-se notado que grande parte
dos alunos matriculados nos cursos das universidades publicas esta desistindo de
frequentar essas instituicées ou, até mesmo, desistindo de frequentar determinados
componentes curriculares, trazendo prejuizos em nivel social e econédmico para os
alunos e as instituigbes de ensino.

A interrupcao no ciclo de estudos dos alunos, a qual vamos definir de
evasdo', afeta todo um investimento estruturante feito para recebé-los e dar
continuidade ao ciclo educacional, preparando-os para a realidade trabalhista ou

académica.

1.1. JUSTIFICATIVA

A evasdo é um sintoma de alguma falha no sistema educacional, incluindo
seus componentes, ou na sociedade onde o discente esta inserido. Dai surge a
necessidade de se discutir a importancia das politicas publicas na educagéao e a
influéncia da familia na vida académica dos discentes, cabendo a estas politicas a
exposigéo da importancia da manutengéo dos alunos em sala de aula.

Porém, nos deparamos com a pouca quantidade de estudos feitos a respeito
da "evasao universitaria" e, também, com a dificuldade de alguma universidade
brasileira que possua um programa institucionalizado de combate a evasédo, com
agoes organizadas e acompanhamento de resultados. Dessa forma, diante de um
grande leque de possibilidades de estudo, decidimos neste trabalho nos dedicarmos
ao estudo de algumas das possiveis causas e consequéncias da evasao dos alunos
no curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba

'Por evasao, no sentido mais simplista do termo, compreende-se o ato de evadir-se, fugir, abandonar,
sair, desistir, ndo permanecer em algum lugar. Quando se trata de evasao escolar em fungao da fuga
ou abandono da escola em fungdo da realizagdo de outra atividade (RIFFEL, 1996, p.1).
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— UEPB, Campus I, uma vez que este traz um alto indice de desisténcias e
retengdes de alunos.

Para tanto, tentamos responder, no decorrer deste trabalho, questées do tipo:
Quais os principais motivos pela escolha de um curso na area de exatas? Porque
alguém que aparentemente tem afinidade com determinado Componente Curricular
desiste de cursa-lo? Até que ponto as condigdes financeiras influenciam na
desisténcia do curso de Licenciatura em Matematica? Até que ponto a metodologia
de ensino dos professores nos componentes curriculares iniciais influenciam na
decisdo da desisténcia destes? Os alunos recém ingressos no nivel superior
possuem conhecimento basico suficiente em Matematica para dar procedimento as
disciplinas de um curso de exatas? Dentre outras.

Sabemos das dificuldades enfrentadas pelos discentes durante sua vida
académica e sabemos que todos sonham com um curso superior, porém, quando 0s
alunos chegam a um curso da area de exatas, notamos que parte dos alunos ndo
apresenta uma base Matematica sustentavel para dar continuidade ao curso, e com
isso, logo o abandonam. Assim, vamos através deste trabalho verificar se a
problematica na base em Matematica contribui para esta evasdo. Pretendemos,
assim, buscar informagdes consistentes que embasem nossas discussoes.

Nesse sentido, mostraremos a necessidade de uma agdo conjunta entre a
sociedade, os governantes e de todos os educadores em prol da diminuigdo da
evasdo universitaria. De um modo geral, em todas as esferas que compdem o
complexo educacional ha, sem sombra de duvidas, o interesse em minimizar esses
indices. Dai, estamos trazendo para discussdo algumas das causas, como por
exemplo, a necessidade do trabalho para o sustento da familia, a forma de ingresso
nas universidades publicas e o baixo nivel de conhecimento em matematica basica.

Apresentamos, ainda, os resultados da pesquisa de campo aplicada na
comunidade dos professores do Departamento de Matematica e dos alunos recém
ingressos e concluintes dos cursos de exatas, sendo o questionario apresentado nos
Apéndices. Dessa forma, expor uma analise dos principais apontamentos em
resposta as questbes levantadas, utilizando estudiosos para embasar nossos
argumentos preservando a realidade e fortalecendo os resultados apresentados.
Mostramos, ainda, sugestbes para diminuir as evasfes dos componentes

curriculares de Matematica Basica dos cursos da area de exatas.
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Com relagéo a instituigdo estamos analisando algumas situagées basicas nas

discussoes:

1.

o & 0N

o

Qual nosso objeto de pesquisa?

Quem chega e como chega ao Ensino Superior?

Quantos chegam? E quantos concluem?

Foi retido em algum ano do ensino basico?

Como estamos acolhendo e dando assisténcia para as situagdes trazidas por
nossa clientela para dentro do ambiente académico?

Onde iremos chegar com nossa metodologia de ensino?

Como podemos refletir sobre nosso papel educacional como parte da
sociedade?

1.2. OBJETIVO GERAL

O presente trabalho tem como Objetivo Geral analisar possiveis causas e

consequéncias da evasao universitaria em relagao ao curso de Licenciatura Plena

em Matematica da UEPB e em particular, aos seus componentes curriculares

iniciais.

-

1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentamos como Objetivos Especificos:

Verificar se a problematica na base em Matematica, as mas condigcoes
financeiras familiares, as greves e a falta de incentivo por docentes e pela
instituicdo contribuem para a evasao;

Apresentar uma anadlise das respostas obtidas a partir de um questionario
aplicado para alunos recém ingressos, alunos concluintes e professores do
curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB referente ao tema em tela;

Sugerir possiveis melhorias nas atitudes dos alunos, professores e UEPB em
prol da diminuigdo da evasao.
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1.4. DIVISAO DO TRABALHO

Este trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo o primeiro referente a
introdugdo, onde estado expostos a justificativa, os objetivos (geral e especificos), a
organizagdo do trabalho e a metodologia adotada. O segundo capitulo tras os
principais elementos de nossa pesquisa em conjunto com algumas de suas
caracteristicas. E no terceiro capitulo que apresentamos os resultados de nossa
pesquisa, como também algumas discussbes sobre os mesmo. Por conseguinte,
fazemos as Consideragbes Finais, finalizando o trabalho com as Referéncias
Bibliograficas e os Apéndices.

1.5. METODOLOGIA

Na primeira parte do nosso estudo buscamos mostrar alguns dos diversos
fatores que podem ser apontados como causas para a evasdo de um Componente
Curricular, e até mesmo a evasdo de um Curso.

A pesquisa foi realizada no Campus | da UEPB em Campina Grande,
precisamente no Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT), com os alunos do curso de
Licenciatura em Matematica iniciantes e os concluintes.

A busca pelos dados, junto aos alunos, foi realizada na ultima semana do més
de fevereiro do ano de 2017, ao final da primeira unidade tematica 2016.2. Como
também realizamos outra atividade junto aos docentes do curso de Licenciatura em
Matematica, na primeira semana do més de abril.

Para coleta de dados junto aos alunos iniciantes, usamos o questionario
apresentado no APENDICE 1, contendo 16 questdes predominantemente objetivas.
Com ele objetivamos primeiramente tragar um percurso escolar basico de cada
aluno até chegar a Universidade.

Segundo, verificar se a evasdo escolar e a repeténcia estdo presentes na vida
académica dos mesmos, como também conhecer as dificuldades que cada um tem
diante das disciplinas basicas. Terceiro, identificar a aptidao para a area de exatas e
o desejo para exercer a profissdo de professor. E, por fim, verificar segundo a
reflexao de cada um os beneficios e prejuizos causados pelas frequentes greves na
Universidade.
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Ja para a coleta de dados junto aos alunos concluintes, usamos o
questionario apresentado no APENDICE 2, o qual contém 10 questdes objetivas,
porém, com um espago para que os discentes pudessem fazer suas observagoes.
Com esse questionario também objetivamos primeiramente tragar a trajetéria de
cada aluno até chegar a Universidade.

Segundo, verificar se os discentes ficaram retidos em algum Componente
Curricular durante sua vida académica dentro da Universidade. Terceiro, mostrar se
existe o desejo de cada um em exercer a profissdo, como também mostrar uma
maior reflexao sobre os beneficios e prejuizos deixados pelas greves para cada um
dos concluintes.

Junto aos professores usamos o questionario apresentado no APENDICE 3,
contendo 10 questdes, objetivando coletar dados e reflexées a respeito da evasao e
de temas que a tangenciam.

A principio, buscamos saber se ha, por parte de Universidade, uma
preocupacao em relagcdo a enorme taxa de evasdo nos Componentes de
Matematica Basica, como também no curso em si.

Uma segunda reflexdo foi sobre a elaboragéo e o uso de novas metodologias
que possam amenizar a problematica da evasao no sentido geral, de modo que
possam incentiva-los a ndo desistirem de seus cursos. E por fim, a pesquisa
abrangeu a desvalorizagdo da docéncia por parte da sociedade de um modo geral.

As informagdes obtidas foram agrupadas e apresentadas em duas etapas, a
primeira por meio de tabelas e graficos para a melhor visualizagdo dos dados e, a
segunda parte, mais reflexiva, foi apresentada em formato de um dialogo interativo
entre os dados. Apresentamos também, dados da evasdo no periodo 2016.2
disponibilizados pela coordenagéo do curso de Licenciatura Plena em Matematica.

2. ELEMENTOS DE NOSSA PESQUISA

2.1. EVASAO

No estudo da evasdo escolar nas Instituicbes de Ensino Superior Brasileiro,
evidencia-se como marco formal o ano de 1995, quando foi criada a Comissao
Especial para o Estudo da Evasao pela Secretaria de Educagao Superior/Ministério
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da Educacao e Desporto (Sesu/MEC). A partir de entdo o MEC e as IES comegam a
se preocupar com o assunto, dando inicio a um grande estudo, tendo como ponto de
partida o “Seminario sobre evasédo nas Universidades Brasileiras”, organizado pela
SESU/MEC em fevereiro daquele ano, na sede do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB).

Para Kipnis (2000)

[...] como consequéncia desse seminario surgiu a proposta, por parte da
SESU, de se criar uma comissdo, composta por representantes indicados
pelos dirigentes dos Institutos Federais de Ensino Superior (IFES) e por
representantes do MEC, para estudar em profundidade o tema da evaséo
(KIPNIS, 2000, p.111).

Assim, o estudo da evasdao nas IES surgiu como um indicador a ser
considerado dentro dos padrbes de um sistema avaliativo tendo como base o
Programa de Avaliagdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB),
instituido em 1994.

Estudos anteriores a esse periodo existem, foram realizados por parte do
Ministério da Educacéao e por Universidades publicas, onde se foram levantados
dados estatisticos e estudos de casos. Porém, sem identificar as principais causas,
dificilmente haveria possibilidades de se fazer intervencdes pedagdgicas, politicas
institucionais ou avaliagGes para amenizar a problematica.

No entanto, a principal preocupac¢ao da Comissao foi, exatamente, posicionar-
se diante das perguntas: De qual evasédo estamos falando? Evasao de curso? De
instituicdo ou do ensino superior? Ela considerou em principio os conceitos e
parametros metodoldgicos para garantir a exatiddo e comparabilidade dos
resultados, chegando-se a um denominador comum entre as |IES.

De certa forma, percebeu-se que a evasao escolar ndo € um problema restrito
apenas a escolas de niveis fundamentais e médios, mas € uma questao nacional em
todos os campos educacionais chegando até as universidades publicas e privadas
de todo o Brasil. Devido a isto, todo o sistema educacional brasileiro vem
preocupando-se com o0s educandos que chegam até as nossas escolas e
universidades, mas, que nela ndo permanecem.

Pouco se sabe sobre a evasdo de antes da década de 90, pois em sua
maioria, as referéncias encontradas sdo a partir de entdo. Embora seja uma

realidade, essa problematica ndo vem sendo encarada quando se refere ao Ensino
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Superior, 0 mesmo ocorrendo com a posicao de politicas publicas que visem a um
enfrentamento do problema. Em outras palavras, embora sejam realizadas
pesquisas e analises, depois de muitas discussbes, esses dados sdo desprezados
sem que haja um enfrentamento real para corregdo dos problemas apresentados.
Pois vemos anos apos anos as mesmas cenas se repetindo.

Nesse sentido, ha dois fenbmenos que estdo interligados com nossa
problematica séo eles: a evasdo e a retengao do aluno, sendo que o primeiro para
Gaioso (2005) “[...] € um problema complexo resultante de um conjunto de fatores
gue pesam na decisdo do aluno de permanecer ou nao no curso”. A autora também
considera evadidos aqueles alunos que fizeram opgdes por outros cursos mudando
de instituicdo ou até mesmo dentro da propria universidade. Ja “retencédo define o
desempenho insuficiente do aluno no final de um periodo letivo” (GAIOSO, 2005,
p.11). Com isso o individuo ndo realiza sua matricula no periodo seguinte, tendo que
repetir o componente.

O problema da evasédo nas IES apresenta duas caracteristicas, a saber, uma
“tomada com base em motivagbes prioritariamente de ordem pessoal, sendo esta a
que se identifica mais claramente com o significado do conceito” (PEIXOTO et al,
1999, p.7) de evasao e a outra “resultante de uma combinacgéo de fatores escolares,
socioeconémicos e pessoais caracterizando-se neste caso, mais como exclusdo do
que propriamente com evasao” (PEIXOTO et al, 1999, p.7). Dessa forma, programas
sociais e de apoio aos estudantes, PIBID, monitorias e bolsas de manutencéo,
viriam a amenizar a situagdo facilitando a vida académica desses individuos dentro
das IES.

Mas o que leva o aluno a abandonar a sala de aula?

O abandono da sala de aula é uma realidade atual presente em todos os
niveis de escolaridade brasileira, seja a instituicdo publica ou privada. Assim, vamos
mostrar um conjunto de fatores pessoais ou institucionais que levam ao abandono
das IES, uma vez que ndo ha um fator especifico, como afirma Biazus (2004) a
evasao se manifesta em graus distintos ndo havendo uma ldgica uniforme entre os
cursos. Ele enfatiza que esses fatores podem ser relacionados a caracteristicas
individuais ligadas a vocacgao e outros aspectos de ordem pessoal e fatores internos
das IES como recursos humanos, esfera didatico-pedagdgica e infra-estrutura, bem

como aos externos que correspondem ao ambito sécio-politico-econémico.
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Para Gisi (2006), um dos fatores responsaveis pela evaséo ¢é a falta do capital
cultural, além da falta de recursos para dar continuidade aos estudos. Ela enfatiza
que a desigualdade cultural vem desde a educacgao basica, onde a maioria deles
inicia os estudos em desvantagens, em relagdo a falta de acesso ao conhecimento
extracurricular, porém esse €& um problema difici de ser resolvido, pois a
universidade ndo tem essa capacidade de intervir em situagées pré-universitarias. A
falta de condigbes financeiras ndo so interfere na manutengdo do aluno nas IES,
mas também contribui para que os mesmos estejam muitas vezes em desvantagens
para com seus colegas de turma em relacdo a diversidade de conteudos
extracurriculares.

Ja Gaioso (2005) aponta a retengdo como uma das causas que levam o aluno
a evaséo. Ela afirma que existem evidéncias de que apds a retengdo, em uma ou
mais disciplinas, os alunos ficam mais vulneraveis e tendem para a evasao e assim
veem seus sonhos de conclusédo de curso nas |IES se desfazendo ou ficando cada
vez mais distante. Com isso, muitas vezes o caminho encontrado por eles é a
desisténcia ou mudanga de curso.

Assim, no geral a retengdo do aluno acontece devido a falta de uma base
sustentavel de conhecimento na area a qual o mesmo esta inserido, com isso néao
ha como acompanhar as disciplinas basicas e especificas ministradas nas IES. Dai
sera inevitavel que haja essa interrupcdo nos estudos no decorrer do curso.
Contudo, a falta de orientagdo vocacional pode ser apontada como uma das
principais causas para a retenc¢ao do alunado.

Como apontado pela autora, um segundo fator que pode levar a evasao € a
falta de Orientacdo Vocacional/Profissional (grifo do autor). “...] a falta de
informacao sobre a profissdo e o curso em que o aluno ingressa leva muitos a
evasao”’ (GAIOSO, 2005, p. 17). Temos consciéncia das dificuldades enfrentadas
pelos alunos durante o Ensino Fundamental e Médio com relacdo as suas
descobertas vocacionais. Pois, em muitas situagbes ndo ha uma co-relagdo das
disciplinas em estudo com o ensino superior, fazendo com que os educandos
tendam a buscar identificagdo com uma profissao.

No entanto, em certos momentos o sistema educacional nao valoriza o futuro
dos mesmos, pois muitas vezes observamos uma preocupagdo com a promogao do
aluno para a série seguinte, sendo mais valorizada do que uma preocupagao com o
aprendizado. Assim, sai de nossas escolas de ensino basico, uma infinidade de
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alunos despreparados e querendo dar sequéncia aos estudos nas IES. Com isso, as
universidades tém agora o papel de descobridor de sua vocagéo.

Neste sentido, vemos a forma de ingresso nas IES através do ENEM como
uma promogdo para o aluno deixar o Ensino Basico e seguir um curso superior.
Porém, ao se deparar com as dificuldades do curso, descobrem uma nova realidade
(mesmos conteudos ja vistos no Ensino Fundamental e Médio) que deveriam ter
sido mais bem absorvidos. Logo, isso contribui significativamente para a evasao dos
Cursos.

“‘Outra razdo comumente apontada nas pesquisas sobre o abandono dos
cursos, relaciona-se ao mercado de trabalho e ao prestigio da profissdo escolhida
[...]” (GAIOSO, 2005, p.21). Neste caso, percebemos uma desvantagem
consideravel com relagdo aos cursos de Licenciaturas de um modo geral, pois como
aluno dentro de nossas escolas, estamos habituados a ver o sucateamento das
nossas escolas, alunos desmotivados, violéncia em sala de aula contra professores
(indefesos) e a desvalorizagdo salarial que vem crescendo ano apds ano em
comparagéo a outras profissées.

Ainda nos deparamos com uma grande parte do nosso alunado vindo de
outras cidades da Paraiba ou, até mesmo, de cidades de outros estados, dessa
forma esses alunos tem um custo consideravel para se deslocarem até os Campi,
além de custos adicionais com alimentacdo e material de estudo. Portanto, muitos
acabam sendo obrigados pela situagdo a trabalhar. Logo, “[...] a dificuldade de
conciliar a jornada de trabalho e o horario escolar € fator de suma importancia na
decisédo de abandonar a faculdade” (GAIOSO, 2005, p.22).

Por fim, apresentamos como possivel causa da evasao a (des)motivagao
(grifo do autor) do aluno tendo em vista a dificuldade de ingressar no mercado de
trabalho. “Ao ingressar na Educagdo Superior, o aluno é motivado dentre outras
razdes, pela expectativa de melhores condi¢ées de vida e de realizagao profissional’
(GAIOSO, 2005, p.24). No entanto, apds o ingresso no curso de Licenciatura
observam-se inumeras dificuldades que serédo enfrentadas ao longo do curso além
da inseguranca na vida profissional. Assim, precisamos fazer uma reflexdo sobre o
campo profissional ao qual queremos seguir.

Nesse fator apontado, podemos citar como ponto de desmotivagdao até
mesmo para quem esta fora das IES, as frequentes greves nas Universidades
Publicas brasileiras. Neste caso, as incertezas sobre os cursos e as impossibilidades
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de finalizacao destes no tempo exato, faz com que os alunos repensem suas
prioridades académicas na hora da escolha entre as Universidades publicas e as

privadas.

2.2. UEPB

A UEPB ¢é uma instituicdo que figura junto as Universidades publicas
brasileiras, com sede em Campina Grande na Paraiba e com campus nas cidades
de Lagoa Seca, Guarabira, Catolé do Rocha, Jodo pessoa, Patos, Monteiro e
Araruna.

Dentre as passagens que ocorreram com a UEPB no decorrer do tempo
podemos citar que ela foi:

1. Fundada em 1966 pelo prefeito constitucional de Campina Grande, o
advogado Williams de Souza Arruda com o nome de Universidade
Regional do Nordeste (URNe), e regida pela Lei Municipal n°23 de 15
de marcgo de 1966.

2. 1987, precisamente em 11 de outubro o governador em exercicio
Tarcisio Burity sanciona a Lei n° 4.977 que estadualiza a URNe e a
torna Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), dentre outras.

Reconhecida pelo Conselho Nacional de Educagcdo do Ministério da
Educacdo (MEC), em 1997, a UEPB torna-se uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES) consolidada e definitiva, figurando agora num cenario nacional. O que mostra
que a instituigdo vem trabalhando no desenvolvimento de ag¢des na area de ensino,
pesquisa e extensao, contribuindo, assim, para melhorar a sociedade paraibana e
regides circunvizinhas no sentido econémico e sociocultural.

Apos o reconhecimento do MEC, o sonho dos professores, estudantes e
técnicos da UEPB passaram a ser pela autonomia financeira da mesma, o que so6
veio acontecer depois de muitas lutas no governo de Cassio Cunha Lima, concedida
pela Lei n® 7.643, de 6 de Agosto de 2004, no reitorado da Professora Marlene
Alves. Porém, para que a autonomia seja exercida em qualquer setor, € necessario
que o mantenedor tenha plena confianga no gestor. Nesse caso, O ESTADO deve
ter um bom relacionamento com a reitoria e vice-versa, pois como cita Casper (1997)

[...] a autonomia da Universidade em relagdo ao orgamento constitui um
dado fundamental para a competicdo. O sistema universitario norte-
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americano perderia grande parte de seu dinamismo se 0S recursos
financeiros ndao pudessem ser rapidamente aplicados. [...] todos os niveis da
administragdo, assim como os departamentos, devem favorecer esta
flexibilidade. Ora, se apenas os altos escal6es da universidade possuiam
autonomia, a flexibilidade deixaria de existir (CASPER, 1997, p. 64).

Ou seja, os professores devem estar em comum acordo com o0s
departamentos, que por sua vez devem manter um bom relacionamento com a
reitoria, representante maior dos IES, indispensaveis nas relagbes com o Estado.
Assim, a autonomia devera fluir, contribuindo para o caminhar da Universidade.

Com isso, o processo de autoconhecimento vem a cada ano de lutas e
conquistas, como mostrado no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) no indice Geral dos Cursos (IGC), aonde numa tabela que vai de 0 a 5, a
UEPB recebeu média 3, mostrando o comprometimento da instituicdo e seus cursos
oferecidos com a comunidade académica. Também no Ranking Universitario Folha
(RUF), dentre as 188 Universidades avaliadas e relacionadas pelo sistema ganha a
posi¢cao de numero 84°, o que mostra a evolugédo acontecendo gradativa e crescente
a cada ano.

2.3. O CURSO DE MATEMATICA

O curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Estadual da
Paraiba foi criado e/ou reconhecido pelo DECRETO FEDERAL N.° 74.434/74, e
publicado no Diario Oficial da Unido (D.O.U.) no dia 21/08/1974. E a aprovagao do
Projeto Pedagdgico do Curso pelo CONSEPE:
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0147/2016 e
RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/012/2006.

Hoje o curso de Licenciatura em Matematica tem um Regime Seriado
Semestral com duas entradas. E com uma Carga Horaria total do curso de 3.200
horas de onde o aluno pode escolher estudar nos turnos Diurno ou Noturno. A
duragdo minima do curso sdo de 9 periodos. Porém, se o0 aluno ndo obtiver éxito em
determinado Componente, ele podera o repetir no semestre seguinte.
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2.4. NOSSOS ALUNOS

Nossos alunos sdo em sua maioria oriundos de escolas publicas, que buscam
por meio do campo da Matematica uma qualificagao profissional, e vé no curso de
Licenciatura Plena em Matematica uma oportunidade de suas realizagdes. Com
isso, a UEPB garante disponibilizar (160) vagas, sendo duas chamadas de 40 vagas
no periodo diurno e duas de 40 vagas no periodo noturno. A partir de entdo, apos o
egresso do Ensino Médio e ingresso no Ensino Superior é essencial a participacao
frente aos projetos apresentados pela Universidade e a autonomia do aluno para
que possam desenvolver suas potencialidades, tendo como eixo orientador o papel
da Matemadtica na Constru¢gdo da cidadania. No entanto, é necessario que o
Professor de Matematica seja:

1. Um cidadéo critico frente as situagdes.
2. Tenha consciéncia de cidadania e seja capaz de exercer a sua autonomia
intelectual.

Assim, o curso de Licenciatura Plena em Matematica da UEPB tendera a
formar qualificar e potencializar professores de Matematica para a segunda fase do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, fazendo com que os mesmos tenham

em seu perfil as seguintes caracteristicas:

1. Dominar o conhecimento especifico.

2. Ter habilidades proprias a matematica para o exercicio pleno da
cidadania.

3. Possuir habilidades para manipular materiais diversificados de apoio ao
ensino, para favorecer a aprendizagem significativa na
interdisciplinaridade.

4. Identificar em cada discente, rotas alternativas de agao para leva-los ao
desenvolvimento pleno, com base nos resultados de suas avaliagées,
sendo assim motivador e visando o aperfeicoamento da autonomia no
educando.

5. Valorizar a capacidade de cada aluno e favorecer ao desenvolvimento
de raciocinio dos mesmos.

6. Valorizar a interdisciplinaridade dando efetiva autonomia e seguridade
aos educandos.

7. Utilizar das tecnologias para facilitar o aprendizado dos discentes dentro
dos contetidos ministrados. (PPP. 2016. p. 30)

No entanto, essas habilidades acontecerdo de modo particular em cada
docente que se dedique a cada ponto. Contudo, ndo podemos afirmar que todos
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esses pontos serdo aplicados objetivamente em seus futuros campos de trabalho.
Enfim, o trabalho da Universidade estd sendo feito. Agora cabe a cada um
prosseguir e valorizar o que aprendeu, aplicando em suas praticas metodoldgicas.

Ao longo dos ultimos anos, tivemos um aumento consideravel de IES e de
cursos superiores de perfil publico e privado, fato este que ampliou as oportunidades
de ingresso no nivel superior de ensino. Hoje, a forma de ingresso nas IES, em sua
maioria, € através das notas obtidas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Mas, o que mede esse exame em um pais imenso e com realidades extremamente
distintas? Sera que esta avaliagao realmente pde a prova o conhecimento adquirido
pelos alunos durante sua formagao basica?

Para que o aluno entre em uma Universidade Publica é necessario ter feito o
ENEM no ano anterior e se inscrito no Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU) para o
curso desejado na Universidade desejada. Essa modalidade de ingresso possibilita
a escolha de um curso ndo pela sua aptiddo para determinada area de
conhecimento, mas sim pela nota adquirida no exame, consequentemente, corremos
o risco constante de termos alunos com pouca aptiddo para a Matematica
ingressando em cursos da area de exatas. Este fato, aliado ao desestimulo, € um
dos principais causadores das evasdes.

Sabemos que “O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os
alunos apresentam em relagdo a essa disciplina ndo € um fato novo” VITTI (1999
p.19), no entanto, isso ndo tem sido empecilho para escolha de muitas pessoas
optarem pelo curso de Licenciatura Plena em Matematica. Muitos dos recém
ingressos justificam ser "o curso que deu para entrar com a nota que tive". Porém,
tal aluno, ao se deparar com disciplinas como Matematica Basica | e Calculo
Diferencial e Integral, véem-se desmotivado para dar sequéncia no curso. Assim, "a
educagcao superior assume trés fungbées resumidas: descoberta de talentos,
instrugéo e pesquisa" (SCHULTZ 1973, p. 157).
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3. APRESENTAGAO DOS QUESTIONARIOS E RESULTADOS
3.1. O DISCENTE

Como informado anteriormente, aplicamos um questionario com alguns
alunos recém ingressos e concluintes do curso de Licenciatura Plena em
Matematica e a seguir mostramos os resultados.

A questéo 1
Vocé admite que estudou durante o ensino fundamental e médio:

(_) sempre em escola particular.

( ) parte em escola particular e parte em escola publica.

( )somente em escola publica.

foi apresentada tanto aos feras quanto aos concluintes. Com ela queremos saber de
quais tipos de instituicbes de ensino basico, publicas ou privadas, vem nosso
alunado para assim, podermos fazer um comparativo com a evasao.

A questao 2
Os conteudos ministrados durante o Ensino Fundamental e Médio foram

apresentados de forma a dar base para seu éxito no curso superior?

foi apresentada apenas aos feras. Ela propicia uma reflexdo dos discentes sobre a
apresentagao dos conteudos matematicos durante o Ensino Fundamental e Médio,
relacionando-os agora com o Ensino Superior.

A questédo 3
Seus antigos professores Ihe incentivavam a fazer um curso de nivel superior?

foi apresentada unicamente aos feras. Com ela, buscamos mostrar a importancia do
incentivo dos individuos sociais escolares para a continuidade da vida académica do
aluno.

A questéao 4
Durante o Ensino Fundamental e Médio, alguma vez vocé ficou retido?

Foi apresentada aos feras. Com ela, buscamos indicios de predisposicdo a evasao
escolar motivada pela retengdo em anos escolares.

A questao 5
Durante o Ensino Fundamental e Médio. em qual(is) disciplina(s) vocé apresentou

maior dificuldade?

(_ ) L. Portuguesa () Matematica () Fisica () Quimica () Geografia ()

Biologia ( ) Historia ( ) L. Estrangeira
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também foi apresentada unicamente aos feras. Através das respostas dessa
questdo queremos fazer uma breve analise sobre a aptiddo dos alunos para um
curso da area de exatas.

Na questéo 6
Suponha que vocé tem condi¢cdes de entrar tanto nas Universidades Publicas quanto

nas Universidades Privadas, para qual vocé iria?

() Universidade Publica ( ) Universidade privada

também aplicada aos feras, trazemos para discussao o prestigio de cada uma das
instituicbes na concepcdo de cada discente, principalmente diante de uma
constancia de periodos de greves.

Com a questao 7

Vocé esta no curso de Licenciatura Plena em Matematica por que esta convicto de
sua vocacdo na area de exatas”?

também aplicada aos feras, queremos identificar os alunos que querem realmente
fazer o curso e, assim concluindo, exercer a profissdo de professor(a). Assim,
conseguimos também identificar aqueles que ndo tém convicgdo de seus cursos
atuais e estes sdo aqueles mais propensos a desistirem do curso.

A questao 8
Caso sua resposta seja (NAO) vocé deseja fazer outro curso e abandonar a area de

exatas?
também aplicada aos feras, € uma sequéncia da questdo 7. Com ela, queremos
identificar o desejo dos discentes em abandonar a area de exatas por nao ter se
identificado com a mesma.
A questédo 9
Qual foi sua forma de ingresso no Ensino Superior?
(_)YENEM () Vestibular
foi aplicada tanto aos feras como aos concluintes. Nela identificamos a forma de

ingresso na UEPB anteriormente que era por meio do Vestibular, como a forma atual
por meio do ENEM.

A questao 10
Vocé se identificou com o curso de Licenciatura Plena em Matematica?

Foi apresentada aos feras e aos concluintes. Tem como objetivo separar
estatisticamente aqueles alunos que se identificaram com o curso dos demais
auxiliando na analise da influéncia deste fator com a evasao.
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A questao 11

Vocé acha que a diversidade de conhecimentos ou a falta dela pode fazer com que

alguém abandone o curso?

aplicada aos feras, foi também apresentada aos concluintes. Sabendo que os
discentes ingressos na UEPB sdo de diferentes realidades, buscamos a opinido
direta dos mesmos a respeito da interligagdo entre a diversidade de conhecimento e
evaséo de curso.

A questéo 12
Sabendo da atual condicéo de trabalho e remuneragédo de um professor vocé deseja

exercer esta profissdo?

aplicada aos feras e aos concluintes. Queremos objetivamente identificar dentre os
discentes iniciantes e concluintes, quantos pretendem exercer a profissdo de
docente.

Na questédo 13

Vocé daria uma pausa nos estudos. mesmo que depois continuasse, para trabalhar
por alguma razio?

aplicada aos feras, buscamos identificar as prioridades dos discentes. Identificar se
para trabalhar eles abandonariam o curso, tendo em vista suas dificuldades
académicas e sociais.
As questdes 14
Vocé é a favor da greve?
,15
Vocé acha que as greves trazem beneficios para as Universidades?
e 16
Vocé acha que as greves trazem beneficios para os discentes?

Foram aplicadas aos feras e aos concluintes. Com elas queremos conhecer suas
opinides sobre as consequéncias trazidas de um modo geral e identificar os que sao
a favor e os contra as greves.

Para os alunos concluintes apresentamos uma questdo diferente das
apresentadas para os receém ingressos. A questédo 5

Vocé ficou retido em um ou mais Componentes Curriculares durante sua vida

académica?
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trata diretamente sobre uma das possiveis causas da evasao. Pretendemos com
esta pergunta identificar quantos ficaram retidos durante o curso, mas deram
continuidade, indiretamente identificando quantos foram afetados.

Enfim, o questionario apresentado foi elaborado de acordo com o tema
abordado teoricamente, de modo a dar sustentabilidade a pesquisa.

Entendemos que a Evasdo € um produto da associagdo de um conjunto de
fatores internos e externos a Universidade, assim, antes de qualquer comentario a
respeito do tema, devemos assumir que todos tém uma parcela de culpa pelo
sucesso ou fracasso de alunado com respeito ao tema central do presente trabalho.
Reconhecemos que as dificuldades enfrentadas pelos discentes hoje na
Universidade, ja se fazem presentes na vida de cada um muito antes de nela
ingressar.

Conhecendo as dificuldades vivenciadas desde o Ensino Basico passando
pela vida pessoal, criamos certa sensibilidade a qual nos abre os olhos para
problemas além da Evasdo, tornando-nos individuos sociais mais criticos e
participativos. Dessa forma, podemos notar o esforgo e dedicagdo apresentada
através das reflexdes expostas pelos discentes, fato este que nos leva a ultrapassar
o limite da formacéo de licenciados.

Infelizmente, no percurso do desenvolvimento de uma formagdo em
licenciatura, nos deparamos com as greves, as quais s&o vistas com maus olhos
pela maioria dos discentes, como mostrado anteriormente.

Assim, o aluno ja com a visdo de um docente, afirma que, quem “[...] pretende
exercer a profissdo de professor [...] almeja que seus desejos sejam respeitados”
(QUESTIONARIO APLICADO, 2017). Ou seja, como em toda profissdo, existem
deveres a serem cumpridos e direitos a serem respeitados. Também afirmam que
“[...] é através das greves que os professores buscam melhores caminhos para
atingir suas metas” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017). Embora alguns alunos
sejam a favor da greve outros afirmam que “[...] nem tudo sera resolvido [...], pois os
governos ndo sedem aos apelos que a Universidade necessita” (QUESTIONARIO
APLICADO, 2017).

Ja o aluno pensando como aluno, afirma que a greve “[...] ira atrapalhar mais
ainda ndés que pretendemos concluir e seguir carreira [...] como também prejudica
com relacdo aos contetdos” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017). Esse é o
pensamento da maioria dos alunos, sejam recém ingressos, ou seja, concluintes.
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Houve pouca discordancia entre essas duas classes de alunos, o que mostra
pouca mudanca de pensamento dos discentes ao longo de sua vida no Ensino
Superior, com relagdo aos temas abordados nos questionarios. As mais graves
caracteristicas apresentadas pelos alunos sdo a inconsequéncia e o imediatismo.
Poucos tomam decisbes agora pensando em longo prazo e analisando as
consequéncias. Essas caracteristicas levam ao aparecimento de “surpresas”, em

sua maioria indesejavel, durante a vida académica.

3.2. O DOCENTE

Conhecendo a problematica da evaséo nas IES, elaboramos um questionario
para ser aplicado também com alguns docentes do Departamento de Matematica da
UEPB. O objetivo deste, é verificar se no meio académico, por parte dos nossos
professores, existe uma conscientizagao sobre esse dilema enfrentado por parte de
nossos alunos, e como estdo as discussbes relativas as agbes que possam
contribuir para amenizacao do problema.

A questéo 1
Vocé tem consciéncia do auto indice de evasdo no curso de Licenciatura Plena em

Matematica?
tende a identificar dentre os docentes se existe uma analise critica e a busca pela

discussao sobre os problemas que envolvem a evasao.

Com a questao 2
Nas discussdes pedagogicas, o sistema educacional da UEPB tem se mostrado

preocupado com a evasédo escolar em seus cursos?

queremos identificar se a Universidade tem consciéncia dos problemas com a
evasao em seus cursos e tem sugerido agées que possam contribuir para que néo
haja maiores prejuizos.

Com a questéao 3
Vocé tem procurado melhorar sua metodologia de ensino buscando contribuir com o

aprendizado de nosso alunado e assim amenizar a problematica da evasao?
queremos saber se os professores tenta melhorar suas metodologias, tendo em

vista minimizar a evasao de alunos em Componentes Curriculares como Matematica

| e Calculo Diferencial.
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Com a questao 4

O que vocé apresentaria como fatores causadores da evasido nos Componentes

Curriculares iniciais ou até mesmo a evasao do curso?

queremos verificar se os docentes tém consciéncia das possiveis razées que levam
os alunos a deixarem de cursar certos Componentes ou até mesmo abandonarem o
curso.

Na questao 5
Como vocé vé a base Matematica trazida pelos nossos discentes?
queremos saber a opinido dos docentes sobre o aprendizado trazido do Ensino
Basico para o Ensino Superior. Se os conteudos foram bem apresentados de forma
que os discentes ndo venham a ter problemas nos Componentes Curriculares
Especificos.

Na questéo 6
Vocé nota diferengca no aprendizado com relacdo aos alunos que estudaram em

escolas publicas e os que estudaram em escolas privadas?
Queremos verificar se os professores notam alguma diferenga entre o nivel de

aprendizado dos alunos provenientes das escolas publicas e os provenientes das
escolas particulares. Caso haja uma diferenga perceptivel, os alunos com maiores
dificuldades podem vir a sentir uma maior pressdo durante as aulas e durante as
avaliagbes para conseguirem acompanhar o ritmo do Componente Curricular,
tornando-se este um motivo para a evasao.

O professor é antes de tudo um orientador (grifo nosso). Com a questéo 7

Caso o aluno afirme que vai desistir do curso ou do Componente Curricular, vocé

tenta incentiva-lo a ndo fazé-lo?

buscamos identificar a preocupacéao real com o futuro de cada ser social que passa
pelo professor, pois, muitas vezes, nossos discentes deixam o curso por falta de
motivagdo. Nesse caso, o professor entra como orientador ou incentivador para o
mesmo.

Com a questao 8
Vocé acha que a disponibilizacdo aos alunos dos programas de incentivo a pesquisa

como bolsas, PIBID, monitorias entre outros. sdo bons instrumentos de combate a

evasdo?
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buscamos saber da opinido dos docentes sobre os programas de incentivos
oferecidos pela Universidade e se, de alguma forma, eles contribuem para
minimizar a evasao.

Na questéo 9
Até que ponto as greves afetam na diminuigcdo da quantidade de alunos no curso ou

nos Componentes Curriculares iniciais e finais?

queremos a opinido dos professores com relagdo a evasdo e a diminuicdo da
quantidade numérica de nossos alunos como consequéncias das frequentes greves
nas Universidades Publicas.

Por fim, a questdo 10
Como vocé vé a desvalorizacdo da docéncia por parte da sociedade e por nossos

governantes?
objetiva obter dos docentes a opinido sobre a desvalorizagao de nossos educadores,

podendo ser este um dos principais motivos para desmotivagdo na continuidade dos
alunos nos cursos de licenciatura.

Buscamos conhecer o interesse da Universidade em solucionar os problemas
existentes na instituicdo, como por exemplo, a Evasdo Universitaria. Assim, como
ela esta presente a cada periodo, a Universidade precisa estudar os fatores que
competem a ela, e tentar, de alguma forma, conter a fuga do alunado dos
Componentes Curriculares ou até mesmo dos Cursos e assim minimizar as
consequéncias negativas da evasao.

Com isso, aplicamos o questionario apresentado no APENDICE 3 junto aos
professores, onde tivemos algumas respostas sobre a Instituicdo e seu sistema
educacional como, também, a atuagdo de cada docente entrevistado.

Os docentes ao serem indagados se tinham conhecimento do grande numero
de evaséo existente no curso, todos afirmaram que sim. Observamos, ainda, que o
problema ja faz parte do cotidiano da UEPB ha alguns anos, como mostra a
resposta de um dos professores: “percebi enquanto aluno dessa instituicdo e nos
dias atuais como professor” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

No entanto, para metade dos professores entrevistados, a preocupagao por
parte da Universidade com a evasdo ndo € acentuada como se deveria. Veja na
tabela 15 a seguir:
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Tabela 1 - Quantidade de professores os quais consideram que a UEPB se preocupa com a
evasao

Sim Néo N&o opinaram

N° de Professores 2 2 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Como o problema € conhecido, seria necessario que houvesse agdes
conjuntas em que envolvessem os governantes, a Universidade, os professores e os
alunos, para acontecer a conscientizagao sobre todo um investimento. A partir do
momento que o aluno abandona a sala de aula todo recurso aplicado a ele é
perdido, gerando prejuizo financeiro para a instituicdo. As respostas dos professores
ao questionario mostraram conscientizagéo sobre a parcela de responsabilidade dos
mesmos para evitar, dentre outros, a tal prejuizo, como afirma um dos professores:
“acredito que a categoria docente € responsavel e procura cada vez mais melhorar o
nivel de ensino” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

Com relagdo & questdo 3 do APENDICE 3, a qual pergunta se o docente tem
procurado melhorar sua metodologia de ensino buscando contribuir com o
aprendizado, um dos professores chama a atencdo para a existéncia de outros
fatores que contribuem para a evasao, mostrando conhecimento da situacdo, o
docente afirma: “Nao acredito que a metodologia seja o principal fator responsavel
para esta evasao, mas sim fatores externos como trabalho, familias etc.”
(QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

Outros fatores, além das metodologias de ensino aplicadas nos Componentes
Curriculares, externos a Universidade, foram apontados na questdo 4 do Apéndice
3:

1. “O nivel de conhecimento adquirido nas séries basicas sao frageis,
minimo.”
“[...] trabalho, familia, etc.”
“falta de incentivo para cursar licenciatura (salarios baixos, etc.),

fazendo com que o aluno entre no curso como 22 opgao”, entre outros.

No entanto, alguns fatores internos que contribuem para a evasado foram

citados:

1. "Falta de estruturagéo da Instituicéo”
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2. “didatica dos docentes [...].”

3. “[...] um acolhimento da universidade aos nossos alunos”, entre outros.

Uma forma de minimizar a evasado, com agdes por parte dos professores é a
busca pelo conhecimento sobre o aluno, o que nao &€ uma tarefa facil devido a
grande diversidade existente, “[...] incentiva-lo como também ajuda-lo a resolver o
problema que esta levando-o a pensar em desistir’ (QUESTIONARIO APLICADO,
2017). No entanto, precisa-se mostrar também “[..] que dificuldades noés
encontramos em todos os momentos da vida e elas devem ser enfrentadas”
(QUESTIONARIO APLICADO, 2017). Ou seja, o papel do professor, de modo geral,
ndo € somente desenvolver no aluno a capacidade de resolver os problemas
académicos, mas também prepara-lo para a vida fora da Universidade.

Contudo, a Universidade Publica Brasileira tem contribuido significativamente
para a desmotivagdo de nosso alunado. Embora boa parte dos professores tente
incentiva-los a concluir seus cursos, tem as greves que afetam diretamente os
alunos que desejam exercer uma profissdo. Mas sado impedidos, gerando um
desconforto entre aluno e Instituicdo. Como mostra a pesquisa aplicada em 2017:

As greves geram uma desmotivagdo nos nossos alunos, porém &
importante, pois as lutas, ao contrario do que se pensa, ndo se
limitam apenas a aumento de salarios, mas também com o objetivo
de melhorar questbes gerais que afetam diretamente o aluno.
(QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

Nesse ponto alunos e professores estdo em comum acordo. Pois como
afirmado anteriormente pelos alunos, os professores também afirmam que “A greve
atrasa ndo s6 o curso, mas a vida do aluno como um todo, pois quebra todo um
ritmo (rotina) do seu dia a dia” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

Ainda para a desmotivacdo de nossa classe estudantil, existe o fator
desvalorizagado da educacao. Como afirmam os professores que “[...] 0s governantes
tem receio do poder que o conhecimento tem e por isso desvalorizam e incentivam
os menos informados a desvalorizar para que assim eles possam continuar no
poder” (QUESTIONARIO APLICADO, 2017).

Uma sociedade s6 cresce a medida que o nivel de escolaridade da sua
populagdo vai aumentando. Assim é nosso dever como educadores modificar o

pensar da comunidade onde estivermos inseridos. Como afirma Freire (1998, p. 14)
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“[...] tarefa do docente ndo apenas ensinar conteudos, mas também ensinar a
pensar certo.”.

A questdo que fica é: como educar uma populacdo onde a educagao é
desvalorizada? Como conscientizar as pessoas a importancia da educagédo se
somos minoria em uma sociedade que parece gigantesca? E algo dificil, porém, ndo
€ impossivel. Por esse motivo, precisamos continuar acreditando na melhoria, pois,
nds que fazemos parte da educacgédo brasileira, devemos ter um olhar diferenciado,
valorizando e fazendo valer a educagao que recebemos e que queremos transmitir
para as futuras geracoes.

3.3. RESULTADOS

De acordo com o grafico 1, que foi obtido a partir das respostas a questéao 1
mostrada no APENDICE 1 e no APENDICE 2, observamos que a maioria do
alunado do curso de Licenciatura em Matematica da UEPB s&o oriundos de escolas
publicas. Temos 36 feras e 15 concluintes, o que corresponde a 75% e 88,2%.
Temos 12,5% para recém-ingressos, ou seja, 6 estudaram somente nas particulares
e 6 mesclaram. E 5,9% dos concluintes, o que corresponde a 1 aluno na particular e
1 mesclado.

Grafico 1 - De onde sairam nossos alunos?

35
30

25 .
W Particular

B Partticular/Plblica
Publica

20
15
10
.
0 e —

Feras Concluintes

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

No grafico 2, que foi elaborado a partir da questdo 9 do APENDICE 1
apresentado aos feras, como também da questdo 2 do APENDICE 2 apresentada
aos concluintes, temos a forma de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica
da UEPB. Esperava-se que houvesse 100% de alunos recém-ingressos através do
ENEM, no entanto, 2 afirmam terem entrado através do vestibular, isso corresponde
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a 4,2% do total. Logo 95,8% entraram pelo Sisu com as notas do ENEM. Ja os
concluintes em sua maioria foram através do vestibular, ou seja, 88,2%, enquanto
que 11,8% ingressaram através do Sisu.

Graficamente podemos perceber que ao longo dos anos houve uma mudanga
drastica nesse aspecto. Sera que esta mudanca esta sendo bom para Alunos,
Professores e Instituicdo de um modo geral? Sabemos que é necessario que haja
mudangas. No entanto, essas mudangas devem ocorrer para que se tenha um
melhor ensino/aprendizagem para que ndo haja tantos prejuizos para ambas as
partes. Com isso, deixamos como proposta o estudo da influéncia direta desses
dados na evasao.

Grafico 2 - Forma de ingresso no curso de Licenciatura Plena em Matematica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017

De acordo com a tabela 1, obtida a partir de dados da questdo 10 do
APENDICE 1 apresentada aos feras, como também da questdo 3 do APENDICE 2
apresentada aos concluintes, identificamos fortes indicios de causa de evasao.
Através da comparacao feita com os dois grupos pesquisados podemos notar que
apenas 83,3% dos feras, o que corresponde a 40 alunos, se identificaram com o
curso de Matematica e que 100% dos concluintes se identificaram. No entanto,
16,7% recém-ingressos afirmam ndo se identificar. Logo, trata-se de alunos
propensos a evadirem ao longo do curso.
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Tabela 2 - Quantidade de alunos que se identificaram com o curso

Sim Nao
Feras 40
Concluintes 17

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 2 foi obtida a partir da questdo 11 do APENDICE 1 apresentado aos
feras, como também da questdo 4 do APENDICE 2 apresentada aos concluintes.
Nela, temos que a maioria dos novatos acredita que a diversidade de conhecimento
pode contribuir significativamente para a evasdo em nosso curso. Ja os concluintes

discordam dessa possibilidade.

Tabela 3 - Quantidade de alunos que considera o conhecimento um ponto de influéncia na

evasao
Sim Nao
Feras 42
Concluintes 13 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 3 foi obtida a partir da questdo 2 do APENDICE 1 apresentado aos
feras. Para 64,6% dos entrevistados, eles afirmam que seus professores lhes deram
uma boa base para continuar seus estudos. Contudo, 35,4% afirmam n&o terem

uma base sustentavel. Como veremos na tabela abaixo.

Tabela 4 - Quantidade de alunos que consideram ter tido uma boa base conteudista no Ensino

Basico
N°. de alunos Percentagem (%)
Sim 31 64,6
Nao 17 35,4
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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A tabela 4 foi obtida a partir da questdo 3 do APENDICE 1 apresentado aos
feras. Ela mostra que para a maioria dos discentes, 83,3%,tiveram incentivo dos
seus professores do ensino basico.

Tabela 5 - Quantidade de aluno que foram incentivados a fazerem um Curso Superior

N°. de alunos Percentagem (%)
Sim 40 83,3
N&o 8 16,7
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

De acordo com os dados da tabela 5, que foi obtida a partir da questdo 4 do
APENDICE 1 apresentado aos feras, a maioria dos alunos recém-ingressos na
Universidade afirmam que néo ficaram retidos durante o Ensino Basico,85,43%.
Dessa forma, o impacto da retengdo nos Componentes Curriculares iniciais torna-se
maior, servindo de agente motivador para evasido como mostra a tabela 6, onde
94,1% dos entrevistados afirmam que ficaram retidos ou abandonaram um
Componente. No entanto, para a minoria 14,57%, isso ja faz parte da realidade

académica. O que sera encarado como mais um desafio a ser vencido.

Tabela 6 - Quantidade de alunos que ficaram retidos no Ensino Basico

N° de alunos Percentagem (%)
Sim 7 14,57
N&o 41 85,43
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Para que o discente tenha bom desempenho académico, € necessaria uma
compreensao do que se esta estudando. Logo, para que isso acontega, o aluno
deve saber interpretar os problemas apresentados em cada Componente Curricular.
No entanto, o grafico 3 apresenta os dados referentes as dificuldades que cada
aluno teve durante o Ensino Basico. Assim, observamos que 45,9% dos alunos
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apresentaram dificuldades em Lingua Portuguesa, fato este se tornando uma
dificuldade a mais na vida académica desses alunos.

Grafico 3 - Disciplinas que foram apresentadas dificuldades durante o Ensino Basico

Lestrangeira [T — 29,2
Histéria “ 22,9
gologa [T 229

Geogafia r 10,4

m Percentagem(%9
Quinica | N— 2.1 |
® Quantidade
Fisica [P 104
Matemética [J*5 42
portugucs I —— 45,
0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

O grafico 3 foi obtido a partir da questdo 5 do APENDICE 1 apresentado aos
feras, em que indagamos sobre as dificuldades apresentadas por cada um durante o
Ensino Fundamental e Médio.

A tabela 6 foi obtida a partir da questdo 5 do APENDICE 2. Nela
apresentamos a quantidade e a porcentagem de alunos provaveis concluintes do
curso de Licenciatura em Matematica em 2017 que ficaram retidos em um ou mais
Componentes Curriculares durante o curso. Observamos que 94,1% dos
entrevistados afirmaram ter passado por retengédo(6es) em algum(ns) Componentes,
estas sendo listadas no grafico 4, o qual foi obtido a partir da questdo 6 do
APENDICE 2.

Tabela 7 - Quantidade de alunos retidos em Componente(s) Curricular(es) durante o curso

Concluintes N°. de alunos Percentagem (%)
Sim 16 94,1
Nao 1 5,9
Total 17 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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Grafico 4 - Componentes Curriculares com retengées
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Na tabela 7, que foi obtida a partir da questdo 12 do APENDICE 1, como
também da questdo 7 do APENDICE 2, mostramos o nimero de alunos que
desejam exercer a docéncia em Matematica. Temos 20,9% dos feras e 5,9% dos
concluintes afirmando que ndo desejam exercer a profissdo. Podemos concluir que
esses alunos feras, representados por essas porcentagens, sdo mais propensos a
desistirem do curso por ndo se identificarem com a profisséo.

Tabela 8 - Quantidade de alunos que desejam exercer a profissdo de professor(a)

Sim Nao
Feras 38 10
Concluintes 16 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 8 foi elaborada a partir dos dados da questdo 6 do APENDICE 1.
Nela mostramos que a preferéncia dos alunos por fazerem cursos superiores em
uma Universidade Publica é bem maior do que nas Universidades Privadas, embora
nos ultimos anos tenha havido uma crescente busca por estas. Porém, em nossa
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pesquisa, temos que 77,1% dos alunos preferem ainda os cursos oferecidos nas

Universidades Publicas.

Tabela 9 - Preferéncia por Universidade

N°. de alunos Percentagem (%)
Universidade Publica 37 77,1
Universidade Privada 11 22,9
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 9 foi obtida a partir da questdo 7 do APENDICE 1. Nela podemos
perceber que a maioria dos alunos que responderam a pesquisa esta convicta de

sua vocagao, ou seja, 85,4%. No entanto, 14,6% néo se encontraram dentro da area

de exatas.

Tabela 10 - Quantidade de alunos convictos de suas vocagoes profissionais

N°. de alunos Percentagem (%)
Sim 41 85,4
Néo 7 14,6
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 10 foi obtida a partir da questdo 8 do APENDICE 1. Nela
apresentamos um dado preocupante. E o fato de que quando questionados em

nossa pesquisa, 16,7% dos alunos matriculados no primeiro periodo do curso de

Licenciatura em Matematica da UEPB, afirmaram que desejam fazer outro curso e

abandonar a area de exatas. Por que os dados sao preocupantes? Pelo simples fato

da pesquisa ter sido realizada no final da primeira unidade, onde ainda ndo se tem o

agravante fato da retengdo. Ou seja, na medida em que forem surgindo as

dificuldades, a desisténcia pode aumentar.
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Tabela 11 - Quantidade de alunos que desejam fazer outro curso superior

N°. de alunos Percentagem (%)
Sim 8 16,7
N&o 40 83,3
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 11 foi obtida a partir da questdo 13 do APENDICE 1. Ela mostra um
dos maiores fatores causadores da evasdo de Componente Curricular, o trabalho.
54,2% dos entrevistados confirmaram que trancariam as suas matriculas ou
abandonariam o Componente se tivessem que trabalhar. Mesmo que voltassem a

cursa-la depois.

Tabela 12 - Quantidade de alunos que trancariam o curso para trabalhar

N° de alunos Percentagem (%)
Sim 26 54,2
Nao 22 45,8
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A tabela 12 foi obtida a partir da questdo 14 do APENDICE 1, como também
da questdo 8 do APENDICE 2. Ela mostra que nosso alunado ndo esta satisfeito
com as frequentes greves ocorridas na UEPB. Segundo dados coletados, tanto

iniciantes como concluintes, em sua maioria, ndo concordam com as greves.

Tabela 13 - Alunos a favor das greves

Sim Nao Indefinido
Feras 12 35 1
Concluintes 7 9 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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A tabela 13 foi obtida a partir da questao 15 do APENDICE 1, como também
da questdo 9 do APENDICE 2. Nela temos que para a maioria absoluta dos alunos

pesquisados, as greves ndo trazem beneficios para a Universidade.

Tabela 14 - Quantidade de alunos que consideram que as greves trazem beneficios as
Universidades

Sim Nao Indefinido
Feras 14 34 0
Concluintes 3 11 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Na tabela 14, que foi elaborada a partir da questdo 16 do APENDICE 1, como
também da questdo 10 do APENDICE 2 apresentada aos concluintes,mostramos
dados onde questionamos os alunos se as greves traziam beneficios para os
mesmos.

Mais uma vez, a maioria absoluta afirmou que as greves nado trazem nenhum
beneficio para os alunos e mais, afirma que as mesmas so6 trazem prejuizos como o

atraso do curso além da desmotivagao para os estudos.

Tabela 15 - Quantidade de alunos que consideram que as greves trazem beneficios para os

discentes
Sim Néo Indefinido
Feras 15 32 1
Concluintes 3 12 2

Fonte: Dados da pesquisa 2017

Fomos buscar junto a coordenagdo o numero de alunos matriculados no
periodo 2016.2 em Matematica Basica1l, como também indagamos os professores
para sabermos a quantidade de alunos ja evadidos durante a primeira unidade
tematica do semestre. Os dados encontrados estdo no grafico a seguir.
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Grafico 5 - Quantidade de alunos evadidos do Componente Curricular Matematica |1 2016.2
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Logo, podemos perceber que a evasdao de Componente Curricular esta
presente desde o principio no Curso de Licenciatura Plena em Matematica da
UEPB. Com isso resta-nos buscar a melhor forma de lidar com o problema e de
todas as formas, tentar combaté-la. Seja com os programas ja existentes, ou se
reinventando através de novas metodologias que possam suprir as necessidades de

cada um individual e coletivamente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho surgiu de uma preocupagdo com a evasao universitaria no
curso de Licenciatura Plena em Matematica na UEPB, principalmente nos
componentes curricular iniciais. A partir de entdo, fizemos nossa pesquisa baseada
em alguns fatores internos e externos a instituicdo que influenciam a tomada de
decisao do discente a evadir-se ou ndo, sendo observado que os extra-universitarios
sdo preponderantes, porém ressaltamos a importdncia do envolvimento dos
docentes e do corpo técnico universitario na tentativa de diminuigéo da evaséo.

Assim, uma sugestdo que deixamos é a renovagdo e O aprimoramento,
quando possivel e necessario, das metodologias de ensino e dos métodos de
avaliagcdo utilizados pelos docentes, assim, também contribuindo para melhoria do
processo ensino/aprendizagem.

Como outras sugestées,

1. A criagcdo de uma consciéncia da importancia da motivagdo para o
melhor ensino/aprendizagem.

2. Que os docentes estejam preocupados com o ensino e que valorizem
os conhecimentos de cada educando, levando em consideragédo a
diversidade de conhecimento presente em cada sala de aula.

3. Que os governantes tenham a educagdo como um fator primordial,
valorizando toda a categoria dos servidores da educacgao e respeitando
as necessidades existentes, para que assim ocorra o desenvolvimento
de nossa sociedade.

Nesse sentido, € fundamental que haja um engajamento entre todos os
envolvidos para que o aluno permanecga na Universidade, englobando mudancgas de
métodos de ensino, formagcdo e trabalho do professor e habitos de estudo dos
alunos, assim estaremos alcangando nossos objetivos como formadores de

cidadaos conscientes e sociais.
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APENDICE 1
Universidade p ;
ESTADUAL DA PARAIBA r{inn?ﬁilgll_lﬁl_ui‘;s
QUESTIONARIO
Ano:

Periodo de ingresso no curso:

1. Vocé admite que estudou durante o ensino fundamental e médio:
() sempre em escola particular.
() parte em escola particular e parte em escola publica.
() somente em escola publica.
2. Os conteudos ministrados durante o Ensino Fundamental e Médio foram
apresentados de forma a dar base para seu éxito no curso superior?
()Sim ( ) Néo
3. Seus antigos professores Ihe incentivavam a fazer um curso de nivel
superior?
()Sim ( ) Néo
4. Durante o Ensino Fundamental e Médio, alguma vez vocé ficou retido?
() Sim ( )Nao
5. Durante o Ensino Fundamental e Médio, em qual(is) disciplina(s) vocé
apresentou maior dificuldade?
( ) L.Portuguesa ( ) Matematica ( ) Fisica ( ) Quimica ( ) Geografia
( ) Biologia ( ) Historia ( )L. Estrangeira
6. Suponha que vocé tem condigbes de entrar tanto nas Universidades Publicas
qguanto nas Universidades Privadas, para qual vocé iria?
() Universidade Publica ( ) Universidade privada
7. Vocé esta no curso de Licenciatura Plena em Matematica por que esta
convicto de sua vocagao na area de exatas?
( )Sim ( ) Nao
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8. Caso sua resposta seja (NAO) vocé deseja fazer outro curso e abandonar a
area de exatas?
() Sim ( ) Nao
9. Qual foi sua forma de ingresso no Ensino Superior?
( )ENEM ( ) Vestibular
10.Vocé se identificou com o curso de Licenciatura Plena em Matematica?
() Sim () Nao
11.Vocé acha que a diversidade de conhecimentos ou a falta dela pode fazer
com que alguém abandone o curso?
()Sim ( ) Nao
12.Sabendo da atual condigao de trabalho e remuneragao de um professor vocé
deseja exercer esta profissao?
()Sim () Nao
13.Vocé daria uma pausa nos estudos, mesmo que depois continuasse, para
trabalhar por alguma razao?
() Sim () Néo
14.Vocé é a favor da greve?
( )Sim ( ) Nao
Justifique sua resposta

15.Vocé acha que as greves trazem beneficios para as Universidades?
() Sim ( ) Néo

16.Vocé acha que as greves trazem beneficios para os discentes?
()Sim ( ) Nao
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APENDICE 2
Universidade p :
ESTADUAL DA PARAIBA rﬁn:lmﬂfml‘u'ﬁs
QUESTIONARIO
Ano:

Periodo de ingresso no curso:
Periodo atual:

1. Vocé estudou durante o ensino fundamental e médio:
() sempre em escola particular.
() parte em escola particular e parte em escola publica.
() somente em escola publica.
2. Qual foi sua forma de ingresso no Ensino Superior?
( )ENEM ( ) Vestibular
3. Vocé se identificou com o curso de Licenciatura Plena em Matematica?
() Sim ( ) Néo
4. Vocé acha que a diversidade de conhecimentos ou a falta dela pode fazer
com que alguém abandone o curso?
()Sim ( ) Nao
5. Vocé ficou retido em um ou mais Componente Curricular durante sua vida
académica?
() Sim ( )Nao
6. Caso sua resposta seja sim, em quais?

7. Sabendo da atual condigéo de trabalho e remuneragéo de um professor vocé
deseja exercer esta profissdo?
()Sim ( ) Nao
8. Vocé é a favor da greve?
()Sim ( )Nao

Justifique sua resposta
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9. Vocé acha que as greves trazem beneficios para as Universidades?
() Sim () Néo

Justifique sua resposta

10.Vocé acha que as greves trazem beneficios para os discentes?
() Sim ( ) Nao
Justifique sua resposta
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APENDICE 3

Universidade :
ESTADUAL DA PARAIBA

QUESTIONARIO

1. Vocé tem consciéncia do alto indice de evasdo no curso de Licenciatura
Plena em Matematica?

2. Nas discussbes pedagogicas, o sistema educacional da UEPB tem se
mostrado preocupado com a evasao escolar em seus cursos?

3. Vocé tem procurado melhorar sua metodologia de ensino buscando contribuir
com o aprendizado de nosso alunado e assim amenizar a problematica da

evasdo?

4. O que vocé apresentaria como fatores causadores da evasao nos
Componentes Curriculares iniciais ou até mesmo a evasao do curso?

5. Como vocé vé a base Matematica trazida pelos nossos discentes?
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6. Vocé nota diferenca no aprendizado com relagao aos alunos que estudaram

em escolas publicas e os que estudaram em escolas privadas?

7. Caso o aluno afirme que vai desistir do curso ou do Componente Curricular,

vocé tenta incentiva-lo a ndo fazé-lo?

8. Vocé acha que a disponibilizagdo aos alunos dos programas de incentivo a
pesquisa como bolsas, PIBID, monitorias entre outros, sdo bons instrumentos
de combate a evasao?

9. Até que ponto as greves afetam na diminuicao da quantidade de alunos no
curso ou nos Componentes Curriculares iniciais e finais?

10.Como vocé vé a desvalorizagdo da docéncia por parte da sociedade e por

nossos governantes?










